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RESUMEN

La presente se enfoca en determinar la relacién que existe entre la planificacion
didactica y aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de
educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco, 2024, se
consider6 para la base de datos la matricula 2024-B, se hace el estudio en 140 estudiantes del
Il al VIII Semestre de tres Programa mas representativos de mencionada Escuela: Ciencias
Sociales, Filosofia y Psicologia Educativa; Comunicacién y Literatura; y Matematica y Fisica;
Se utilizaron métodos cuantitativos y un disefio correlacional descriptivo en la Variable 1y la
Variable 2. Se realiz6 una prueba de hipotesis usando el test de chi-cuadrado de Pearson. Dado
que se trata de una encuesta social, se optd por un muestreo no probabilistico e intencional.
Con un nivel de significancia de ,000, se confirma que hay una relacion significativa entre la
planificacion didactica y el aprendizaje significativo. Esto demuestra que una buena
planificacion didactica es clave para fomentar un aprendizaje profundo y relevante,
transformando la educacion en una experiencia valiosa. Por lo tanto, rechazamos la hipétesis
nula y aceptamos la hipétesis alterna.

Palabras clave: Planificacion Didactica, Aprendizaje Significativo, Saberes Previos,

Evaluacion.



ABSTRACT

This study focuses on determining the relationship between didactic planning and
meaningful learning in students of the secondary education vocational training school at the
Daniel Alcides Carrion-Pasco National University, 2024 ", the 2024-B enrollment was
considered for the database, the study is carried out on 140 students from the Il to the VIII
Semester of three most representative Programs of mentioned School: Social Sciences,
Philosophy and Educational Psychology; Communication and Literature; and Mathematics and
Physics; Quantitative methods and a descriptive correlational design were used for Variable 1
and Variable 2. A hypothesis test was conducted using Pearson’s chi-square test. Given that
this is a social survey, non-probability and purposive sampling was used. With a significance
level of .000, a significant relationship between didactic planning and meaningful learning was
confirmed. This demonstrates that good didactic planning is key to fostering deep and relevant
learning, transforming education into a valuable experience. Therefore, we reject the null
hypothesis and accept the alternative hypothesis.

Keywords: Didactic Planning, Meaningful Learning, Prior Knowledge, Evaluation.



INTRODUCCION

Es un efecto de trascendencia en mi existir como persona, familia y profesional; hacia
el entorno familiar y laboral tener que presentar ante dignos y expertos catedraticos en temas
de investigacion educativa de gran trayectoria de nuestra Universidad, el trabajo de
investigacion.

En nuestros tiempos somos parte de muchos problemas educativos a nivel superior
universitaria, existe muchas contradicciones en los diversos enfoques sobre el andlisis critico
y como también en las propuestas como alternativa de solucion; pero es asi tenemos que
asimilar de acuerdo a las normas cientificas de la investigacion y de las normas que establece
el Estado para el sistema universitario; en medio de esta situacion un tanto contradictoria se
origina una preocupacién por un problema que afecta a nuestra universidad como es el estudio
de lavariable: “planificacion didactica”, muy posible visto desde muchos puntos de vista, pero
en algo se debe coincidir como dice el estudioso Pro (2019), “el profesor, de manera explicita
o implicita, posee un conjunto de creencias y teorias, que podriamos denominar su ideologia
profesional, la cual se refleja en su desempefio docente, tanto en la planificacion como en la
intervencion”, interpretando al margen de su ideologia el docente universitario debe planificar
pormenorizadamente para impartir el proceso de ensefianza-aprendizaje o como prefieran
Ilamarlo otros impartir aprendizaje, entonces la intencion es describir esos puntos algidos ya
sea como dominio tedrico o practico observado, percibido por el estudiante porque el docente
universitario es un modelo o ejemplo para el futuro profesional. Por otro lado, otra
preocupacion que afecta a nuestra universidad como es el estudio de la variable: “aprendizaje
significativo”, de igual modo visto de muchas perspectivas, pero que debemos seguir
coincidiendo en algo como sefiala Ausubel (2002) “La esencia del aprendizaje significativo
radica en como la informacion se entrelaza de manera no caprichosa ni literal con la

arquitectura mental del ser humano”, al respecto siempre hemos sustentado que docente que



no planifica a tiempo el proceso de ensefianza-aprendizaje o el proceso de aprendizaje, no
tendra logros en el aprendizaje significativo en las aulas universitarias, y esto afecta en la
formacion profesional del futuro profesional, ademas al ambito donde va competir y
desarrollarse, como es real tendra problemas de formacion cientifica-pedagogica en su centro
laboral y no sera competitivo, la intencion no es meramente un analisis tedrico-epistemolégico
de ahi muy posible tenga algunas debilidades al tratar esta problematica. Entonces por ello la
importancia del haber realizado un trabajo de investigacion descriptivo-correlacional.

Esta investigacion estd estructurado de acuerdo al esquema que proporciona el
Reglamento de Grados y Titulos de la UNDAC, por lo tanto contiene las siguientes partes: |
Capitulo: Problema de investigacion, 11 Capitulo: Marco teérico, 11l Capitulo: Metodologia y
técnicas de investigacion y IV Capitulo: Resultados y Discusién. Conclusiones y
Recomendaciones; finalmente la Referencias Bibliograficas y Anexos.

A la conclusion de esta investigacion, quiero expresar mi gratitud a la asesora de tesis,
Dra. Nora Esmila HINOSTROZA CAMPOS, por haberme brindado su apoyo en todo lo
académico. Asimismo, quiero pedir su comprension y tolerancia a los expertos y estudiosos de
la Escuela de Posgrado en Docencia en el Nivel Superior.

La Autora.
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1.1.

CAPITULO I

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacidn y determinacion del problema

La planificacion educativa es una labor realizada por los docentes de todos los
niveles académicos. Implica el disefio, la prevision, la anticipacion y la formulacién de
hipotesis de trabajo, asi como su comunicacion. El enfoque de nuestro estudio se centra
en la reconstruccion de significados de una préctica compleja y relevante, en lugar de
buscar definiciones concretas. En contextos formativos universitarios o en instituciones
de formacion docente, es comun que los estudiantes expresen durante sus periodos de
aprendizaje la sensacion de conflicto entre los enfoques pedagdgicos impartidos y las
demandas del campo laboral. Esta discrepancia se manifiesta en la falta de consenso
entre los profesores respecto a los fundamentos y métodos de la planificacion educativa.
Para garantizar la calidad de un proceso educativ La planificacion educativa es una
labor realizada por los docentes de todos los niveles académicos. Implica el disefio, la
prevision, la anticipacién y la formulacion de hipotesis de trabajo, asi como su

comunicacion. El enfoque de nuestro estudio se centra en la reconstruccion de



significados de una practica compleja y relevante, en lugar de buscar definiciones
concretas. En contextos formativos universitarios o en instituciones de formacion
docente, es comun que los estudiantes expresen durante sus periodos de aprendizaje la
sensacién de conflicto entre los enfoques pedagogicos impartidos y las demandas del
campo laboral. Esta discrepancia se manifiesta en la falta de consenso entre los
profesores respecto a los fundamentos y métodos de la planificacion educativa. Para
asegurar una educacién de excelencia, es crucial trazar un camino donde la
planificacion, la ejecucion y la evaluacion se entrelazan armoniosamente. Son los
maestros quienes orquestan las tareas y asumen la mision de orquestar una ensefianza
eficiente que moldea el aprendizaje profundo de los alumnos. Sin una estrategia
meticulosa, los logros deseados en diversos niveles y grados de estudio no se
materializaran. Al orquestar la labor educativa, es crucial contemplar maltiples facetas,
tales como la eleccion, administracion y optimizacion de recursos y herramientas
pedagogicas, ademas de trazar estrategias, técnicas y procedimientos que orientaran las
tareas de aprendizaje de los alumnos. Es crucial disefiar la evaluacién de los
conocimientos, garantizando que se valoren las habilidades y destrezas que los alumnos
deben exhibir en los frutos o pruebas de su formacion. La relevancia de la orquestacion
en las labores educativas se revela con claridad a partir de lo mencionado. En el
panorama educativo contemporaneo, se subraya la importancia de impartir lecciones
fundamentadas en un enfoque de competencias que impulsa la flexibilidad y la
habilidad para absorber y aplicar saberes en el &mbito académico. Esto impulsa el
aprendizaje de conocimientos que fortalecen la formacién holistica de los alumnos,
dotandolos de destrezas y habilidades esenciales para su evolucion tanto personal como
profesional.

De acuerdo con Pro (2019), "el maestro, ya sea de manera explicita o encubierta,



alberga una sinfonia de creencias y teorias, conocidas como su ideologia profesional,
que se manifiesta en su labor educativa, ya sea en la planificacion o en la intervencion”
(p. 48). En el universo educativo, se percibe la presencia de maestros veteranos que no
dan importancia a la planificacion. Estos expertos recurren a estrategias improvisadas
segun las circunstancias del momento en que desempefian sus labores. Esta actitud
puede desencadenar un desastre en la vigilancia y monitoreo de las tareas sugeridas
para un éptimo desempefio en sus responsabilidades. En otras palabras, ciertos
maestros ven innecesario orquestar sus tareas. De acuerdo con Wittrock (1997), “un
aspecto crucial es que las reflexiones de los educadores influyen profundamente en la
conducta, hasta llegar a moldearla” (p. 54). La orquestacion pedagdgica moldea la
manera en que los alumnos absorben conocimientos y cultivan destrezas vitales para su
crecimiento académico. En el universo académico, la orquestacion se sustenta en el
curriculo, el cual traza la ruta de aprendizaje. Desde este punto, el maestro tiene la
capacidad de disefiar los programas de las materias, los cuales deben detallar la
arquitectura de las semanas de clase. Estos programas deben abarcar habilidades,
destrezas, &reas tematicas, tacticas metodologicas, evaluacion y actividades
adicionales.

En todas las etapas de la educacion, el conocimiento adquirido por los alumnos
es una pieza clave en el engranaje educativo. El aprendizaje se describe como el arte
de absorber saberes mediante el estudio o la vivencia tangible. En la universidad, el
aprendizaje debe ser meticuloso y riguroso, con el fin de equipar a los estudiantes con
los saberes, destrezas y habilidades esenciales para brillar en el &mbito profesional. La
relevancia del aprendizaje profundo ha convertido la planificacion pedagdgica en un
pilar esencial en la educacion, abarcando incluso la educacion universitaria.

La mision primordial de la educacion superior como entidad es cultivar y



1.2.

1.3.

robustecer el saber, ademas de forjar y formar expertos competentes. Es imperativo
que las innovaciones tecnoldgicas que potencien la mente humana sean empleadas con
precision y contexto, tanto por los docentes como por los alumnos. La expectativa
social sobre el aprendizaje significativo ha sido idéntica, ya que implica la creacion de
saberes mediante un material meticulosamente organizado y la implicacion activa tanto
del alumno como del mediador.
Delimitacion de la investigacion

Delimitacion espacial

La investigacion se desarrollé en la Escuela de Formacion Profesional de
Educacion Secundaria, de la Facultad de Ciencias de la Educacion- UNDAC-PASCO,
especificamente en tres Programas de Estudios: de Comunicacion y Literatura;
Matematica y Fisica; y Ciencias Sociales, Filosofia y Psicologia Educativa.

Delimitacion temporal

El trabajo se ejecut6 durante el afio 2024-B.

Delimitacion conceptual

El presente estudio se enfoca en los procesos de aprendizaje que se desarrolld
en un espacio delimitado. Para esto, se consider0 variables de investigacion,
dimensiones, indicadores e items relacionadas con la planificacion didactica y el
aprendizaje significativo en estudiantes de la Escuela de Educacion Secundaria de la
UNDALC. El objetivo es realizar un andlisis descriptivo de estos datos, cuyos resultados
se utilizaran para la toma de decisiones que contribuyan a fortalecer y mejorar la calidad
educativa en los diferentes programas de estudios. Formulacion del problema
Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢Qué relacion existe entre la planificacion didactica y aprendizaje



significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de educacion
secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco, 2024?
1.3.2. Problemas especificos

a) ¢Cual es la relacion que existe entre la dimensién temporalizacion y
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacion
profesional de educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion-Pasco, 2024?

b) ¢Qué relacion existe entre la dimension ensefianza-aprendizaje Yy
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacién
profesional de educacién secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion-Pasco, 2024?

c) ¢Cual es la relacion que existe entre la dimension caracteristicas de la
evaluacion y aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de
formacion profesional de educacion secundaria en la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco, 2024?

1.4.  Formulacion de objetivos
1.4.1. Objetivo general
Determinar la relacion que existe entre la planificacion didactica y
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de
educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién-Pasco, 2024.
1.4.2. Objetivos especificos

a) Determinar la relacion que existe entre la dimensidn temporalizacion y
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacion
profesional de educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel

Alcides Carrion-Pasco, 2024.



b) Establecer la relacion que existe entre la dimension ensefianza-
aprendizaje y aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de
formacion profesional de educacion secundaria en la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco, 2024.

c) Determinar la relacion que existe entre la dimension caracteristicas de la
evaluacion y aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de
formacién profesional de educacion secundaria en la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco, 2024

1.5.  Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se justifica por las siguientes razones:

Justificacion teorica

La labor de ensefianza es indudablemente una de las profesiones mas destacadas

y satisfactorias, que exige una continua formacion y actualizacion para llevar a cabo de
manera efectiva dicha labor. En la formacién de un docente, ademés de la teoria, es
esencial considerar la préctica, ya que, como se sabe, "la practica hace al maestro". Es
en el campo laboral donde se desarrolla verdaderamente la labor docente. La practica
ofrece la posibilidad de familiarizarse con diversos contextos, culturas, tradiciones,
entre otros aspectos. Asimismo, le brinda la oportunidad de experimentar, enfrentarse
y desarrollar la capacidad de tomar decisiones y resolver diversas situaciones
cotidianas, lo cual contribuye al desarrollo del conocimiento del auténtico docente que
contribuye a la formacion del estudiante competente que demanda la sociedad en
constante cambio. Esto se logra a través de la planificacion didactica destinada a
promover un aprendizaje significativo en los estudiantes universitarios.

Justificacién practica

Al concluir su formacion universitaria, un futuro docente debe cumplir con el



1.6.

perfil de egreso requerido por su profesion. Este perfil se basa en competencias
genéricas, especificas y profesionales que se fortalecen a través de la practica
profesional realizada en los Gltimos semestres. El objetivo principal de esta practica es
que el estudiante se consolide y concrete sus competencias profesionales para poder
aplicarlas en su futuro laboral. Ademas, se busca fomentar en el individuo una actitud
reflexiva y critica que le permita reconsiderar su ensefianza, aplicando de manera
pertinente los conocimientos tedrico-metodoldgicos y técnicos adquiridos en la
universidad a través de los cursos de la malla curricular de los programas de estudio asi
como aquellos obtenidos por iniciativa propia mediante la investigacion y el interés por
profundizar y dar respuesta a las demandas de la practica docente. El objetivo es
mejorar los resultados en todas las facetas de su trabajo como docente universitario o
catedrético.

Justificacion social

A lo largo del tiempo, el sistema educativo peruano ha experimentado cambios
que han impactado a los actores involucrados, incluidos los docentes. En la actualidad,
los estudiantes universitarios exigen una educacion de mayor calidad, lo que implica
que los maestros deben estar en constante preparacion, actualizacién y documentacion.
Este enfoque busca formar profesionales con habilidades y capacidades solidas para
adaptarse a la sociedad actual, fomentando un pensamiento analitico, comprensivo,
reflexivo e investigador.
Limitaciones de la investigacién

Durante la revision bibliografica del proyecto de investigacién sobre
planificacion didactica y aprendizaje significativo, se detectd una escasa disponibilidad
de estudios o documentos especificos que aborden de manera detallada el tema en

cuestion. En ocasiones, la literatura académica disponible en nuestra biblioteca de la



Universidad es limitada o se encuentra desactualizada, lo cual dificultd la obtencion de
informacion relevante y actualizada para fundamentar la investigacién en nuestro
contexto. Por otro lado la diversidad en los enfoques metodoldgicos empleados en los
estudios analizados complica la posibilidad de comparar los resultados y de obtener
conclusiones firmes, porque nuestras dimensiones e indicadores son nuevos. En los
trabajos de investigacion, es comun encontrar una limitacion bibliogréfica relacionada
con la escasez de estudios que se enfocan en la relacion entre la planificacion didactica
y el aprendizaje significativo. Esta carencia de todas maneras obstaculiz6 el desarrollo
de un marco tedrico consistente y la formulacion de hipétesis precisas, lo cual impacta
la calidad y solidez de la investigacion. Es fundamental abordar estas limitaciones de
manera proactiva a lo largo del proceso investigativo.

La UNDAC no cuenta con un programa de investigacién que otorgue
subvencion apoyo econdémico a los tesistas de Posgrado. Por lo tanto, toda la
financiacion estuvo a mi cargo, la cual sin mayores dificultades lo asumi.

Sin embargo, a pesar de las dificultades sefialadas, se tomo la mejor estrategia
académica y administrativa para superarlos y que no estan afectando al logro de los

objetivos del presente estudio.



2.1.

CAPITULO II

MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio

Antecedentes locales

En la investigacion de Porras, S. (2023). Evaluacion pedagdgica y pedagogica
para el ingreso de profesores a la academia y el desempefio académico de los alumnos
en la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Secundaria, Facultad de Ciencias
de la Educacién, UNDAC. EI propésito era desentrafiar la conexion entre ambas
variables. En este estudio, se utiliza una metodologia descriptiva correlacional, con un
esquema de correlacion recta. El estudio incluyé a 93 alumnos de variados programas
educativos de la Escuela de Educacion Secundaria, a quienes se les realizaron sondeos.
A partir del resultado de r = 0.028 en la investigacion, se puede deducir que la
evaluacién pedagdgica y didactica actian como un puente positivo moderado, directo
y continuo entre la incorporacion de docentes a la universidad y la elevacion del
desempefio académico de los alumnos. En el Centro de Capacitacion para el Desarrollo

Profesional de Educacién Secundaria, vinculado a la Facultad de Ciencias Educativas



de la UNDAC en Cerro de Pasco. De acuerdo con los resultados por item, un notable
porcentaje indica que las destrezas pedagdgicas y didacticas de los recién llegados a la
UNDAC estéan “casi siempre” en cuanto a la seleccion. Esta circunstancia, en realidad,
influye favorablemente en el rendimiento académico de los alumnos de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Secundaria. En la Escuela de Formacion
Profesional de Educacion Secundaria, Facultad de Ciencias de la Educacion, UNDAC,
los estudiantes han valorado profundamente la evaluacidn pedagdgica y didactica para
la incorporacion de nuevos docentes a la universidad. En este contexto, el desempefio
del maestro aspirante puede moldear favorablemente el rendimiento académico de los
alumnos de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Secundaria, vinculada
a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UNDAC. La prueba de hipétesis basada
en la distribucion t, con un valor de 0.0029, supera con creces la prediccion de 0.8446,
y refuerza la teoria de la investigacion.

Para Tongo, F (2021) En su investigacion titulada “El desempefio educativo y
el desempefio académico en la matematica superior de los alumnos de la escuela
profesional de zootecnia UNDAC — filial Oxapampa en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion.” El objetivo del estudio fue explorar como se comparan los logros
académicos y las habilidades de aprendizaje de los estudiantes de matematicas
avanzadas del segundo semestre en la Escuela Profesional de Zootecnia de la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, campus Oxapampa, en 2019. El
cuestionario de 30 preguntas fue evaluado mediante la estimacion de coeficientes y su
confiabilidad se determina mediante la formula de Rulon, resultando en un coeficiente
de confiabilidad de 0. La investigacion brilld por su metodologia no experimental,
utilizando herramientas documentales, bibliogréficas y estadisticas, con un enfoque

transversal. El grupo analizado incluyé a 26 estudiantes, de los cuales se escogio una
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muestra deliberada de 24 estudiantes, sin recurrir a un método de muestra
probabilistica. La Tabla 23 revela que la probabilidad asociada a la estadistica chi-
cuadrado es de 0,010, una cifra inferior a la de 0,05. En consecuencia, se descarto la
hipédtesis unla, concluyendo gque existe una conexion entre el rendimiento académico
de los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Zootecnia UNDAC Oxapampa
en el &rea de matematicas avanzadas.

Bricefio, M (2021). En su disertacion titulada “Competencias metacognitivas,
aprendizaje profundo y resultados educativos en estudiantes de la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion — Pasco 2019”.
Este estudio es una exploracion cientifica fundamental, con un enfoque no experimental
y encapsulada en un andlisis correlacional. En un grupo de estudiantes de la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, matriculados en la Facultad de Ciencias
de la Educacion, se realizd una investigacion para analizar como se entrelazan las
habilidades metacognitivas, el aprendizaje profundo y los logros académicos. Para
lograr dicha meta, se utilizaron métodos uniformes y a la medida. Para evaluar las
habilidades metacognitivas, se empled el Inventario de Estrategias Metacognitivas y el
Inventario de Aprendizaje Significativo. La muestra incluy6 a 260 estudiantes. Al
confrontar los datos estadisticos con los parametros establecidos, se revela una
conexidn estadisticamente favorable y significativa entre las destrezas metacognitivas,
el aprendizaje profundo y los logros académicos de los alumnos. Las pesquisas
estadisticas han revelado que las tres variables examinadas en los alumnos exhiben una
sinfonia de correlacién entre si.

Antecedentes nacionales

Para Chavez, L. (2024) “El entusiasmo y el saber profundo en los alumnos de

educacion inicial en una universidad de Apurimac, 2023”. Su mision primordial es
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desentrafiar con precision y minuciosidad la relacion entre la motivacién y el acopio de
saberes de manera profunda. A través de una metodologia cuantitativa, se implement6
un estudio no experimental de base, correlacional y de corte transversal. Con unainicial
audiencia de 110 estudiantes, se escogié a 86 estudiantes para el estudio. La recoleccion
de informacion se llevo a cabo mediante dos encuestas: una con 22 interrogantes sobre
la motivacion y otra con 23 interrogantes sobre el aprendizaje profundo. Ambos
sondeos se cimentaron sobre la Escala de Likert. Es importante destacar que la
fiabilidad de los instrumentos fue corroborada por expertos, quienes otorgaron una
confiabilidad excepcional, con coeficientes de alfa de Cronbach de 0,852 y 0,749. Los
hallazgos fueron examinados meticulosamente con el poderoso software estadistico
SPSS, especialmente en su version 21, lo que facilité su exposicion con tablas
minuciosas y graficos ilustrativos. Se determind que, en efecto, los estudiantes inscritos
en la institucion educativa de nivel superior especializada en la formacion de docentes
en la region de Apurimac experimentan una metamorfosis favorable en su motivacion
y adquiren saberes valiosos. Este descubrimiento se fundament6 en la evaluacion del
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman, que revel6 un valor de r = 0,615, lo que
corrobor6 una conexion directa entre ambos elementos con una compensacion notable.
Asimismo, este hallazgo demostré su importancia estadistica al alcanzar una
significancia de 0,000, inferior al umbral de confianza de 0,05.

Rosales, M. (2023) dentro de su estudio titulado “La motivacion y el aprendizaje
profundo en los estudiantes de pregrado de la facultad de Medicina Humana de una
universidad privada en Huancayo, 2023”. El objetivo primordial de esta investigacion
fue determinar con precision y minuciosidad como los estudiantes inscritos en el
programa de pregrado de la célebre facultad de Medicina Humana de una prestigiosa

institucion universitaria privada en Huancayo durante el afio académico 2023 estan
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motivados y cuan efectivo sera su aprendizaje significativo. En el estudio se empled
una metodologia primordialmente cuantitativa, esencial, con un enfoque no
experimental y correlacional. Se aplicaron dos encuestas minuciosas a 95 universitarios
que formaron parte del estudio de muestra. El estudio revel6 que un significativo 35.8%
de los alumnos encuestados percibe que una motivacion elevada esta intimamente
vinculada a la obtencion de un aprendizaje profundo. Ademas, un 38.9% de los
participantes considera que una motivacién moderada se entrelaza de manera intima
con un viaje constante hacia el aprendizaje profundo. Es crucial subrayar que, gracias
al notable coeficiente de proporcion de Pearson de,631**, se ha descubierto una
clasificacion positiva de gran relevancia entre ambas variables analizadas. Al alcanzar
una significancia casi nula, se concluy6 que la motivacién y el aprendizaje profundo
estan altamente vinculados y positivamente relacionados entre los alumnos de la
prestigiosa universidad donde se realizé un minucioso estudio académico.

En su trabajo Zavaleta, J. (2022) “Impacto de la formacion digital en el
aprendizaje profundo de los alumnos de magisterio en una universidad peruana en
2021”. Para desentrafar como la educacion virtual moldea el aprendizaje profundo, se
realizé una investigacion con estudiantes de posgrado en docencia universitaria de una
universidad peruana. La investigacion adopta un enfoque no experimental, transversal
y en conexion. El estudio incluyé a 400 alumnos de la maestria en docencia
universitaria del segundo y tercer ciclo. Se escogieron 50 alumnos a través de una
seleccion no casual. Cada uno recibié un cuestionario especifico para cada variable
investigada, disefiado con una escala de Likert. Se empled la herramienta SPSS para
llevar a cabo el anélisis estadistico que reveld la conexién entre las variables. La
evaluacion revel6 una significancia estadistica de P=0.000 (p<0,001), lo que desestima

la hipotesis nula y confirma la existencia de una compensacion entre las dimensiones
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analizadas. En segundo lugar, el coeficiente de compensacion de r=0,721 revela una
compensacion directa y moderadamente elevada entre la educacion en linea y el
aprendizaje profundo de los alumnos citados. Esto indica que la instruccion en linea
tiene un impacto favorable en el aprendizaje profundo.

Para Cortez, L (2020) En su obra “Analisis del rendimiento académico del
profesor y su vinculo con la excelencia en la educacion de los estudiantes de
Bioguimica y Farmacia de la Universidad Técnica de Machala y la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos-Lima”. Es crucial instaurar un mecanismo de
evaluacion meticulosamente concebido para evaluar y monitorear los logros en la
administracion de la educacion superior, como la valoracion del desempefio de los
maestros. La revision continua de los docentes, especialmente en el ambito
universitario, es uno de los factores cruciales al evaluar la constante evolucion de las
instituciones y la excelencia educativa de los estudiantes. En el panorama
contemporaneo, emerge la cuestion de estudio sobre la danza entre la valoracion del
desempefio académico y la excelencia en la formacidn profesional de los alumnos
inscritos en los programas de bioquimica y farmacia de la Universidad Tecnoldgica de
Machala. Este estudio busca desentrafiar el equilibrio entre el desempefio académico y
la maestria en el ambito profesional de los estudiantes. Para lograr esta meta, se ha
adoptado una estrategia investigativa que combina técnicas cuantitativas y cualitativas.
A través de un enfoque de indagacion en terreno, se emplean cuestionarios para
desentrafiar las variables y se explora la literatura para desentrafiar los procesos y
resultados del aprendizaje. Los hallazgos revelan que la mayoria de los estudiantes de
bioquimica y farmacia de la Universidad Tecnolégica de Machala aprecian
favorablemente las diversas facetas de la labor educativa (planificacion, desarrollo,

evaluacion y actitudes de los maestros) en su camino hacia el aprendizaje. La eleccion
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del curso de formacidn profesional del docente se moldea por multiples elementos, tales
como la instruccion ofrecida, los recursos y herramientas empleados en la ensefianza,
la evaluacion y la satisfaccion obtenida con las tareas llevadas a cabo. Estos
componentes en armonia aseguran un aprendizaje excepcional para los estudiantes. En
resumen, se ha constatado una robusta armonia entre las variables que influyen en el
desempefio de los docentes y las que influyen en la excelencia educativa de los alumnos.
La universidad puede revelar su dedicacion a perfeccionar su sistema educativo a través
de un equipo de maestros altamente capacitados. Se propone implementar una
evaluacion continua del desempefio laboral pedagogico en la estructura universitaria
para impulsar el avance constante de la institucion, al tiempo que se vigilay se potencia
el proceso educativo de los estudiantes.

Antecedentes internacionales

Castro, G. (2023) En su tesis titulada “La motivacion como brujula pedagdgica
para potenciar el aprendizaje profundo en estudiantes de una universidad publica de
Guayaquil-2022”. El objetivo primordial de esta investigacion fue desentrafiar con
minuciosidad como la motivacién, como una tactica pedagdgica de enfoque
andragogico, puede potenciar y elevar la calidad del aprendizaje profundo en los
alumnos inscritos en una prestigiosa universidad puablica en la vibrante ciudad de
Guayaquil en 2022. La metodologia investigativa adoptd un enfoque de causal
correlacional, adoptando un enfoque cuantitativo no experimental. EIl estudio, la
seleccion de la muestra y el método de muestreo implicaron a 43 universitarios. La
minuciosa recoleccion de informacion se realizd mediante una encuesta meticulosa,
empleando como herramienta principal un cuestionario disefiado especificamente para
verificar las variables previamente mencionadas, ademas de explorar las mdultiples

facetas de la motivacion interna, externa y las metas de éxito. Para desentrafiar y
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analizar los casos de estudio recolectados, se utilizaron instrumentos especializados
como Excel y SPSS, célebres por su destreza y exactitud al manipular informacion
intrincada. En el escrutinio descriptivo, las variables se agrupan en tres categorias:
superior, intermedio y inferior. Se pretende desentrafiar el vinculo entre estas variables.
El 2,30% de la muestra posee un nivel avanzado, equivalente a un estudiante. Ademas,
el nivel intermedio abarca el 97,70% de los encuestados, lo que equivale a 42
individuos. No hay cifras estadisticas para el nivel inferior, pues no se recibié ninguna
contestacion, revelando asi un 0% de involucramiento en este nivel. La hipotesis inicial
se confirma, ya que el coeficiente de compensacion de Pearson, conocido como “r”,
revela un nimero de -0,306*. Este valor, al ser negativo y de escasa magnitud, indica
una modesta armonia entre las variables examinadas. El nivel de significancia inferior
a 0,05 y una valoracion de 0,046 confirman una conexion significativa entre estas
variables.

Para Rodriguez, J (2022) En el estudio sobre las tacticas de evaluaciéon por
habilidades empleadas por los maestros en espacios digitales de aprendizaje en la
Universidad de les llles Balears-Espafia, se destaca que la Universidad Abierta para
Adultos. Considera que la evaluacion del aprendizaje es un viaje continuo y meticuloso
de diagnéstico, monitoreo y medicién realizado por los participantes, ya sea en solitario
0 en equipo, con el proposito de evaluar la evolucion de sus habilidades, conceptos y
actitudes. Y principios en su agenda. Desde esta perspectiva, el estudio busca
perfeccionar la evaluacion por competencias en el dmbito digital de aprendizaje
mediante la creacion de una metodologia innovadora. Se disefian y verifican tacticas,
enfoques y artilugios digitales que impulsan el florecimiento de la actividad educativa
y el aprendizaje. Para llevar a cabo esta investigacion, se selecciond un grupo de 123

individuos y cinco coordinadores. En el estudio se utilizaron dos encuestas: una para
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desentrafar la situacidn y otra para corroborar los métodos y herramientas de valoracion
de habilidades en espacios virtuales de aprendizaje. Los hallazgos revelan que la
Universidad A posee normas, métricas y herramientas de evaluacién bien definidas,
ademas de tacticas y estrategias que pueden ser implementadas en el &mbito educativo.
Sin embargo, no hay pruebas que respalden que el proyecto delinee con exactitud el
proceso de planificacidn, ejecucion y evaluacion de la evaluacion. Los hallazgos
obtenidos abren la puerta a disefiar un programa a través de tres fases. En el escenario
de la planificacion, surgen directrices como resultado. En la fase de ejecucion, se crean
los departamentos y directores de escuela adecuados, con el apoyo y monitoreo
indispensables para garantizar la continuidad del proyecto. La eficacia es el arte de
alcanzar un objetivo anhelado con éxito. La evaluacién se dedica a desentrafiar los
diversos métodos de evaluacion que revelaran la efectividad y el impacto de la
institucion educativa.

Aldana (2022) Exploré las tacticas pedagdgicas y el desempefio académico en
una universidad guatemalteca. EIl objetivo primordial de esta investigacion fue
desentrafiar y analizar la comparacion entre estas variables, con el propdsito de ahondar
en la comprension de los elementos que influyen en el triunfo académico de los
estudiantes. Se trata de una investigacion cuantitativa, correlacional y no experimental,
centrada en una muestra representativa de 341 estudiantes de medicina. Como
herramienta de evaluacion, se empled la escala de Likert, una constelacién de 88 items
que facilitaban la valoracion de diversos elementos y variables cruciales en el estudio.
Las conclusiones derivadas del analisis de datos revelaron que la conexion entre las
tacticas pedagogicas adoptadas por los alumnos y su rendimiento académico fue
modesta, mostrando un coeficiente de compensacion rho (339) =.158. Este hallazgo

fue respaldado por una significancia estadistica de p =.004, indicando una conexion
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2.2.

tenue entre ambos elementos.

En tanto, Pincay, M. (2020) En su disertacion titulada “Técnicas pedagogicas y
su impacto en el aprendizaje profundo de los alumnos de una Universidad, Guayaquil
— Ecuador 2020”. Una seleccion de 40 alumnos del tercer peldafio de la maestria en
Educacién Basica de la Escuela de Filosofia de la Universidad Estatal de Guayaquil.
El propoésito de esta investigacion es desentrafiar como la globalizacién moldea la
economia planetaria. Explorar como las tacticas pedagogicas influyen en el viaje de
aprendizaje profundo de los alumnos. Se realizaron evaluaciones de tacticas
pedagdgicas y factores de aprendizaje cruciales utilizando escalas de Likert. El analisis
revelé que la mayoria de los alumnos valoraba positivamente las tacticas pedagogicas
de los maestros, aungue las opiniones favorables alcanzaron un 42,5% del total. y un
45 por un total de 102,5%. Las cifras reveladas son un 12.5%, un 10.0%, un 25.0%, un
10.0%, un 42.5%, un 35.0%, un 25.0%, un 32.5%, un 45.0% y un 55.0%. Desde el
47,5% hasta el 57,5%. Este estudio se dedica a desentrafiar diversas estrategias
pedagodgicas empleadas en el universo educativo. Se analizan las tacticas educativas
utilizadas por los maestros para enriquecer el conocimiento de los alumnos. Asimismo,
se explora la efectividad de estos métodos en la difusién de saberes. La innovacion
tecnoldgica podria frenar la chispa creativa del aprendizaje. La repeticion actia como
un bélsamo para el aprendizaje. El estudiante recibié una calificacion excelente, tanto
buena como excelente. El 12,5% de los encuestados consideraba estas estrategias
aceptables. La conclusion es que la lecciébn moldea profundamente el camino de
aprendizaje del alumno. Es crucial subrayar que la significancia no debe estar por
debajo de 0,05. Esto revela que la eleccion de la clase utilizada en la ensefianza puede
influir significativamente en el rendimiento académico del estudiante.

Bases tedricas y cientificas
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Planificacion didactica

Considerar la docencia como un arte Unico requiere aceptar la existencia de
multiples conocimientos, tales como los cientificos, experienciales, técnicos y
practicos, que el ser humano comienza a cultivar en un ambito educativo oficial. En la
tarea de un educador, brilla la destreza de orquestar una planificacion pedagdgica
meticulosa y meticulosa. En este contexto, orquestar meticulosamente los procesos
educativos es crucial y forma parte esencial de las habilidades pedagdgicas actuales
(Perrenoud, 2007; Zabalza, 2003). El arte de trazar meticulosamente una estrategia
pedagdgica como pilar esencial del aprendizaje es una de las habilidades esenciales que
se busca cultivar en la formacion inicial de los futuros maestros. La vasta y minuciosa
literatura especializada se dedica a desentrafiar sus multiples facetas y significados en
el ambito educativo y en la formacion de los maestros.

Frecuentemente, estos estudios académicos subrayan de manera crucial la faceta
mas operativa y tangible de la educacion, delineando minuciosamente sus pilares
fundamentales (contenidos, propoésitos, metas, tacticas educativas, entre otros) y
subrayando la indispensable armonia interna que la envuelve en su totalidad. Las
multiples visiones y perspectivas sobre la creacion de la planificacion pedagogica
emergen de la intrincada danza entre las teorias educativas y la investigacion curricular,
las metodologias inherentes a los centros educativos y las vivencias educativas Unicas
de los docentes. La metamorfosis de los contenidos, con alteraciones que impactan
tanto aspectos institucionales como las particularidades personales de los docentes que
los imparten, siempre revela rasgos que permiten anticipar la intrincada complejidad de
estos elementos. (Molina y Monetti, 2021).

Concepto de planificacion didactica

La planificacion pedagogica se encarga de trazar las metas, objetivos y
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estrategias educativas. Esta metodologia de planificacion facilita la eleccion de las
tareas a llevar a cabo, la forma en que se llevaran a cabo, y los recursos y tacticas
necesarias para alcanzar dicha meta. En el universo educativo, la planificacion implica
prever y orquestar los recursos esenciales necesarios para ejecutar las tareas
pedagdgicas. La orquestacion pedagdgica es esencial en el arte de ensefiar, pues
permite trazar los objetivos a alcanzar en las tareas sugeridas en el aula.

El objetivo final es el florecimiento holistico y la maestria en la transmision del
saber, equipandolos para los retos contemporaneos. La rapidez y la imprevisibilidad
moldean cada entorno educativo, por lo tanto, la planificacion es crucial para reducir la
incertidumbre y anticipar los sucesos en el aula. Esto conduce a la meticulosidad y
armonia en el arte de ensefar en el ambito de un programa. La planificacién pedagdgica
se sustenta en la nocién de anticipacién y prevision, con el proposito de que la
ensefianza actle como un catalizador del aprendizaje en el entorno educativo.

La clave radica en que la situacion educativa que el maestro busca presentar a
sus estudiantes no surja de la nada: es necesario disefiar una tarea 0 un mecanismo que
los ponga en un escenario donde puedan enfrentar y resolver un dilema, realizar un
proyecto, absorber un concepto, entre otras tareas. Es crucial que el maestro medita
sobre el propoésito de su labor educativa, anticipando las diversas estrategias que
implementara en el aula, y disponiendo y orquestando con maestria todos los
ingredientes esenciales para alcanzar las metas establecidas.

A lo largo de los siglos, el maestro -0 quien se encarga de su implementacion-
ha esculpido meticulosamente este viaje educativo. En este viaje histdrico repleto de
intrincadas y matices, el concepto ha sido un torbellino de interpretaciones y
significados, sembrando tensiones perpetuas y metamorfosis perpetuas. Sin embargo,

al adentrarse en el concepto de planificacion pedagdgica, se pueden discernir ciertos
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elementos que la definen como una realidad donde se despliegan multiples practicas,
representaciones y saberes. Para desentrafiar el concepto de planificacion, es crucial
acercarse a la nocién de arquitectura metodoldgica, segun Edelstein (2011). Esta
categoria permite examinar cada propuesta educativa como un acto innovador que se
despliega de forma particular, tomando en cuenta un objeto de estudio especifico,
individuos Unicos y entornos particulares. Esto se lleva a cabo conforme a las metas
que implican elecciones de valor por parte del maestro.

A partir del enfoque metodoldgico, se vislumbran dos etapas que trascienden la
interaccion en el aula o la accidn: la planificacién o anticipacién y la evaluacion critica
posterior (Edelstein, 1996). Segun Jackson (1968), se pueden distinguir las etapas
preliminares, fluctuantes y concluyentes del viaje educativo. EIl disefio traduce esa
arquitectura en palabras, permitiendo su intercambio y revisiones futuras. Segun Bernal
(2012), la planificacion se erige como el comienzo donde se trazan los objetivos para
que los estudiantes absorban los saberes necesarios.

A través de la orquestacion, los educadores orquestan sus tacticas pedagogicas
y de evaluacion, escrutar con lupa cada detalle crucial para alcanzar sus objetivos.
Segun Gimeno (1996), “disefiar y poner en marcha la planificaciéon pedagogica en
tecnologia educativa acelera la maximizacion de los resultados en el ambito educativo.”
Esta labor, como fuente de conocimientos renovados, requiere una planificacion
meticulosa y meticulosa que contemple el tiempo necesario para alcanzar los objetivos
educativos.

La planificacion pedagdgica actia como un instrumento que permite al maestro
orquestar su mente y sus acciones, organizar las tareas, promover la cooperacién y el
debate, simplificar la identificacion de prioridades y despertar la conciencia de los

contenidos a transmitir y la administracion del tiempo.
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En este escenario, se invita a los alumnos a explorar la vivencia de la residencia,
tomando en cuenta este viaje de involucramiento y separacion como estrategias dentro
del arte de ensefiar. En el arte de impartir conocimientos, entendido como una accion
pedagdgica, se examinan y debaten las dinamicas de implicacidn y objetivacion, seguin
Barcia (2010). Por ende, la introspeccion posterior es una piedra angular en el arte de
la planificacion. En esta fase, se examina el disefio como un ciclo que busca absorber
lecciones del pasado y afinar los disefios venideros para futuras intervenciones. La
nociéon fue reevaluada considerando su manifestacién escrita. Asi, la propuesta
educativa se examina desde la base hasta la introspeccion posterior, integrando este
proceso en su totalidad (Barcia, M. y otros, 2012). Asi, se revelan las huellas de las
costumbres pedagogicas en el ambito de las Ciencias de la Educacion. La planificacion
se erige como un habito habitual y cotidiano en el &mbito educativo.

Segun Feldman (2010), la dimension técnica o instrumental es un componente
crucial que no debe ser ignorado. En el escrito, se explora como las diversas formas de
planificacion moldean la practica pedagdgica. Para desvelar estos efectos, es posible
retomar la vision del razonamiento practico, enriquecida con las contribuciones de la
teoria critica social. Es crucial explorar como esto impacta tanto la teoria como la
practica educativa, con el fin de erigir un cimiento solido para la introspeccion
pedagogica y didactica. La propuesta educativa emerge como una Vvision politica para
abordar la planificacion educativa, con la meta de superar la simple técnica de la
planificacion. Se pretende evidenciar que el valor y el significado de la préctica
educativa no son innatas, sino que se forjan mediante la metamorfosis de teorias y
practicas por parte de quienes las ejercen.

Propuestas de planificacién didactica

Gagné y Briggs (2007) destacan que la educacion se erige como un baile entre
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maestros y estudiantes. En este escenario, la planificacion educativa debe ajustarse a
las particularidades de cada participante en el viaje educativo. Este enfoque se percibe
como una estrategia preventiva que fija las estrategias pedagogicas, los contenidos a
transmitir, el entorno donde se llevara a cabo la instruccion y la valoracion de los logros
obtenidos en el aprendizaje. Es crucial tener en cuenta tanto los recursos y herramientas
que impulsen el aprendizaje como las particularidades Unicas de cada alumno. Por
ende, es crucial orquestar la educacion de forma holistica y particular, ajustandose a
estas demandas. De acuerdo con Littlefield (1999), es crucial trazar un plan de accion
que impulse el desarrollo de actividades destinadas a lograr los aprendizajes ideales.
Es crucial que este plan se complemente con las tacticas y herramientas adecuadas.

En el universo educativo, es crucial detallar los pasos necesarios para realizar
una planificacion eficaz. Estos pasos abarcan la orquestacion temporal, la orquestacion
pedagogica y la orquestacion del aprendizaje.

a. Latemporalizacion
Se cita la obra de Clark y Yinger (1977), en la que se subraya que la labor
educativa demanda una variedad de estrategias de planificacion, las cuales emergen
segun el momento en que se llevara a cabo en un proceso particular. En este
contexto, se menciona el disefio anual, semestral, mensual, semanal y diario, todos
ellos encapsulados en la temporalidad a largo plazo, mediano plazo y breve plazo.
b. Planificacion de la ensefianza
Se refiere exclusivamente a la labor de los maestros, quienes deben orquestar
meticulosamente y minuciosamente todas sus tareas conforme a la planificacion
establecida por la institucion educativa, abarcando desde los curriculos disefiados
con los propositos educativos, hasta las habilidades a cultivar y los contenidos

especificos de cada materia. De acuerdo con Gagnéy Briggs (2007), si las personas
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no orquestan una planificacion meticulosa y no cultivan sus saberes con destreza,
los resultados suelen gravitar hacia la informalidad y la incoherencia en los
métodos de aprendizaje de los alumnos.
Planificacidn del proceso de aprendizaje

Asi como los maestros se dedican a orquestar con maestria el proceso
educativo, buscando que los alumnos profundicen sus conocimientos de manera
profunda, es crucial sefialar que, para alcanzar esta eficacia, los maestros deben
tener en cuenta una variedad de circunstancias que envuelven a los estudiantes. En
estas circunstancias, los canales de percepcion predominantes moldean las diversas
maneras de aprender, asi como los patrones de estudio, las circunstancias
socioemocionales y econdmicas que los rodean. Estas circunstancias favorables
facilitan que la planificacion educativa se ejecute con éxito en un ambiente donde
los estudiantes se entrelazan en una sinfonia de actividades. Asi, los estudiantes
pueden forjar sus propias estrategias y técnicas para orquestar sus caminos de
aprendizaje, utilizando tacticas a medida y forjando rutinas de estudio que les
brinden mayor eficacia. Gagné y Briggs (2007) sefialan que es crucial contemplar
en la planificacién educativa las multiples formas en que los estudiantes absorben
saberes en este &mbito educativo.
Planificacién en la ensefianza universitaria

De acuerdo con Zabalza (2003), la planificacion es el arte de orquestar la labor
educativa. El autor subraya la relevancia de la habilidad para orquestar y emplear
tacticas ingeniosas en la creacion y evolucién triunfal de la ensefianza. Esta
destreza pedagdgica es destacada por multiples autores, entidades, investigadores
y curiosos. La relevancia de la planificacion en el &mbito educativo se subraya de

esta forma. De acuerdo con Miguel (2003), la educacion universitaria demanda
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una dedicacion mas profunda en la orquestacion pedagdgica. Es crucial tener en
cuenta que la formacién profesional se forja en el vinculo entre el maestro vy el
alumno. En la perspectiva contemporanea, se subraya la relevancia de perseguir la
excelencia en la instruccién y el aprendizaje. Es vital considerar que la
planificacion es el sendero hacia los objetivos anhelados, por lo tanto, el disefio
debe contemplar todas las demandas educativas de los universitarios. De acuerdo
con Zabalza (2003), estas circunstancias se desglosan en tres modalidades que
involucran a los maestros en la orquestacion. En la educacién académica, los
maestros ejercen un rol esencial que conlleva asumir compromisos cruciales.

Estas tareas abarcan dominar el tema, utilizar herramientas y tacticas
pedagdgicas eficaces, aplicar métodos de evaluacion adecuados y orientar a los
alumnos hacia la consecucion de metas educativas, tales como la investigacion
formativa y cientifica. Cuando los maestros plasman en sus proyectos educativos
las aspiraciones pedagogicas que desean alcanzar a través del arte de ensefar.
Posteriormente, se llevan a cabo las tareas orquestadas por el maestro para lograr
las metas educativas fijadas para los alumnos.
Seleccion de contenidos

Las tematicas emergen del curriculo de la trayectoria laboral. Estos contenidos
se metamorfosean en componentes que deben integrarse meticulosamente en el
silabo y en cada leccidn, siguiendo el calendario establecido en el proceso
educativo. De acuerdo con Bozu y Canto (2009), es tarea de los maestros
universitarios cultivar habilidades que no solo amplien sus saberes en el &mbito,
sino que también perduren en su trayectoria profesional. Para alcanzar este
objetivo, es crucial que los contenidos del curso aseguren el triunfo laboral de los

alumnos. De acuerdo con Crispin, Gomez, Ramirez y Ulloa (2012), luego, el
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maestro analiza los contenidos de la unidad y selecciona los mas adecuados para la
leccion, asumiendo la misién de estructurarlos de manera que respeten una logica
que permita la interconexidn entre los contenidos y estableca una secuencia ldgica.
Asimismo, deben ser distribuidos tanto para actividades en persona como para
actividades independientes.
Las estrategias para la ensefianza

En este fascinante asunto, es crucial subrayar la importancia del aporte de
Monereo y su equipo (2009), quienes afirman que “La estrategia empresarial se
describe como una sinfonia de acciones estratégicas sugeridas para lograr las metas
corporativas”. Las tacticas pedagdgicas son intencionales y planificadas, dirigidas
a alcanzar metas de aprendizaje, con el fin de fomentar un aprendizaje profundo al
permitir que los alumnos tejan vinculos entre sus saberes ancestrales y los
descubrimientos emergentes. De acuerdo con Tobon (2008), en un enfoque
educativo centrado en competencias, es vital fusionar la teoria con la practica, asi
como apoyarse en el entorno profesional, cientifico, social o disciplinar. A través
de esta conexion, se pueden desentrafiar los desafios cruciales que orientaran las
tareas y la metodologia a aplicar en la sesién de capacitacion.
Evaluacion de aprendizajes

De acuerdo con Tobon (2007), la evaluacion basada en competencias implica
evaluar el desempefio del alumno en un entorno particular, centrdndose en los
pilares esenciales del aprendizaje. Segun Tobon (2007), las evaluaciones en el
ambito educativo deben concebirse mediante tareas y desafios que sean lo méas
cercanos a la realidad, despertando curiosidad y desafios, con el fin de tener un
caracter educativo en el proceso educativo. De acuerdo con Frade (2008), la

evaluacion debe brindar la oportunidad de evaluar la efectividad de las actividades
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educativas y realizar los ajustes pertinentes, sin importar si se traduce en una
calificacion o no.

El silabo en la planificacidn universitaria

El silabo es una herramienta de disefio curricular que se fundamenta en la
metodologia pedagdgica que la universidad ha adoptado. Es creado por los maestros
que imparten la materia en cuestion. Mediante este documento, se seleccionan,
estructuran y ordenan los contenidos y medidas esenciales para impulsar el
florecimiento de habilidades académicas y laborales en los estudiantes de educacion
superior. Es crucial considerar el perfil de egreso y las lineas de investigacion al trazar
el plan de estudios o silabo, pues este debe adaptarse a las demandas y retos que la
sociedad exige. Esta herramienta, esencial tanto para el alumno como para el maestro,
debe ser versatil y adaptable.

De acuerdo con Jerez, Hasbun y Rittershausen (2015), el silabo se erige como
una herramienta esencial en el universo literario. De acuerdo con Zabalza (2004), la
estrategia educativa debe orientarse hacia la creacion de iniciativas educativas. Esto
conlleva orquestar la accion no como un torbellino de acciones impredecibles y
dispersas, sino como la ejecucion meticulosamente planificada y orquestada. De
acuerdo con Littlefield (1999), el plan de estudios se describe como “un compendio que
facilita a los maestros trazar sus objetivos y organizar meticulosamente los contenidos
y habilidades a desarrollar”. La creacion y creacion de un texto académico se entrelazan
con siete metas a alcanzar. Este manuscrito actla como brGjula perpetua para la
implementacion de actividades educativas y la evaluacion de los conocimientos.
Asimismo, incluye los textos esenciales para realizar estas tareas.

a) Enfoque de silabo por competencias

El enfoque de competencias moldea profundamente las diversas esferas
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b)

educativas del pais. Para alcanzar este objetivo, es crucial estar preparados para
entenderlo, aplicarlo, criticarlo y, naturalmente, proponer mejoras, con el fin de
asegurar que los alumnos aprendan. De acuerdo con Sanz de Acedo (2010), las
competencias se clasifican en dos categorias fundamentales: las centradas en la
persona (competencias fundamentales, personales y profesionales) y las vinculadas
a temas especificos (competencias universales y particulares). Las habilidades
esenciales son esenciales y universales para el aprendizaje, el desempefio
profesional y el florecimiento individual. Estas destrezas abarcan el arte de
comunicarse, las destrezas en matematicas, la comprensién y la interaccion con el
entorno fisico, el saber cultural y artistico, el dominio de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, la habilidad de aprender por cuenta propia y la
capacidad de innovar.

Las competencias personales son aquellas destrezas que facilitan la realizacion
éxitosa de multiples tareas, tales como el autoconocimiento, la capacidad de
adaptacion a diversos entornos, la coexistencia social, la superacion de barreras y
el comportamiento ético. Las destrezas profesionales o laborales son destrezas que
garantizan la correcta realizacion de las tareas asignadas en una ocupacion. Para
triunfar en el mundo laboral, es crucial no solo tener una formacion académica
solida, sino también tener en cuenta la complejidad de la estructura organizativa y
el entorno fisico y social en el que se despliega la labor.

Planificacién didactica por enfoque de competencias

La importancia de la planificacion curricular radica en la indispensable
armonizacién de las metas a perseguir con los alumnos en el ambito educativo. Se
refiere a elegir con anticipacion los contenidos a adquirir, los objetivos a conquistar

y los métodos maés eficientes para alcanzarlos. Es vital trazar con exactitud los
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contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que se abordaran, asi
como determinar su extension y nivel de precision. Es crucial que los alumnos
comprendan el propésito de sus tareas académicas, pues esto les infunde
entusiasmo Yy energia para el aprendizaje. Finalmente, es crucial discernir el
método ideal para conectar con los alumnos, creando actividades que hagan que el
saber sea accesible y fascinante para un grupo particular, en un entorno especifico.

Es crucial que los maestros orquestan meticulosamente sus programas educativos,

fundamentados en habilidades. En tiempos recientes, un método educativo

centrado en cultivar destrezas y saberes particulares, conocido como modelo de
ensefianza por competencias, ha cobrado protagonismo en el universo educativo.

Fases de la planificacion didactica por enfoque de competencias

1) La etapa de diagnostico implica la evaluacién preliminar al inicio del afio
académico de la planificacion curricular, con la participacion de todos los
participantes en el proyecto educativo de la institucién escolar, con la finalidad
de garantizar el acatamiento de las competencias definidas.

2) Durante la etapa de objetivo de la planificacion curricular, el objetivo es
proporcionar una perspectiva completa y minuciosa de la accion educativa. El
objetivo es fomentar la continuidad e interdisciplinariedad entre los
contenidos, materias y el curriculo, considerando el entorno sociocultural del
alumno. Se toman en cuenta las experiencias anteriores en planificacion, se
examinan reportes de préacticas, se examina el perfil del graduado y se emplean
los medios adecuados para obtener las habilidades necesarias.

3) En el proceso de investigacion, la etapa de eleccion de estrategias
metodoldgicas es esencial. Hay varios criterios que facilitan la eleccién de las

estrategias mas apropiadas para una situacion de aprendizaje especifica, que
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incluyen métodos, técnicasy recursos. Es crucial subrayar que el docente debe
tener en cuenta el nivel de dominio que implica la competencia (cognitiva,
afectivo y psicomotor) antes de determinar la metodologia, técnica y recursos
a utilizar. Esto significa considerar las fases del procedimiento de ensefianza-
aprendizaje. Las tacticas estan basadas en la perspectiva del constructivismo,
la teoria de las inteligencias multiples, los aportes de las neurociencias y la
programacion neurolinguistica.

4) La cuarta etapa implica la eleccion de instrumentos para la elaboracién de un
plan de estudios fundamentado en habilidades en el contexto educativo. En
estas tareas se fusionan el uso del saber, la destreza, la identidad y la
interaccion social, ademas de los elementos de las competencias (conceptuales,
procedimentales y actitudinales).

5) La etapa de evaluacion de la planificacion es un proceso que permite evaluar
el avance académico basandose en la organizacion y ejecucion de cada plan de
estudio. La evaluacion se realizara siguiendo las directrices siguientes,
utilizando ciertos formatos. En el desarrollo de la competencia, es esencial
escribir los componentes con el verbo en presente, para diferenciarlos de los
objetivos. Los segmentos de contenido deben mantener una secuencia légica,
mientras que las sub-competencias o tareas deben aparecer en una secuencia
de complejidad. Finalmente, las estrategias metodoldgicas deben contemplar
las cinco etapas de planificacion que se han sugerido previamente.

Aprendizaje significativo
El cognitivismo se fundamenta en la observacion de transformaciones
perceptibles que posibilitan obtener entendimiento y entendimiento de los procesos

mentales de una persona en etapa de aprendizaje. Los estudiosos del cognitivismo
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concordaron en que el proceso de aprendizaje de una persona conlleva la creacién de
grupos que se forman basandose en las relaciones establecidas con otras personas. Las
teorias cognitivas se consideran capaces de conceptualizar los procesos de aprendizaje
de los alumnos. Estas teorias subrayan la relevancia de que los datos sean
adecuadamente asimilados, organizados, recolectados y vinculados durante el proceso
de aprendizaje. La teoria constructivista sostiene que el aprendizaje implica la creacion
consciente del saber por parte del individuo, mediante la reflexion sobre su experiencia
educativa. En esta situacion, el profesor desempefia el papel de moderador,
coordinador, facilitador y mediador en todas las fases del proceso de ensefianza. El
alumno juega un rol protagénico en la edificacion de estructuras operatorias y es el
principal encargado de su propio proceso educativo. En el contexto filosofico, la
funcién activa del individuo se basa en la presencia de un mundo objetivo y tangible, a
lo que nuestra labor consiste en otorgarle significado y transformarse en experiencias
previas del ambiente para el proceso de aprendizaje. El saber se construye a través de
vivencias significativas compartidas. De acuerdo con esta teoria, el aprendizaje se
percibe como un proceso activo donde los alumnos consiguen generar nuevos
conceptos o ideas fundamentados en los saberes anteriormente obtenidos.

Definiciones del aprendizaje significativo

El aprendizaje relevante se distingue por la obtencion o creacion de
significados. Segun Ausubel (1963), durante el proceso de aprendizaje significativo,
los recursos de estudio adquirieron un significado psicolégico para el alumno. El
principal defensor de la teoria es Bruner, quien argumenta que en ella el alumno tiene
la habilidad de escoger y modificar informacion, formular hipétesis y tomar decisiones,
todo esto basado en una estructura cognitiva.

El esquema cognitivo otorga sentido y orden a las vivencias, facilitando a la
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persona la transmision de la informacion obtenida. Segun esto, el docente debe
incentivar en sus estudiantes la exploracion y entendimiento independiente de
conceptos. Al vincular el constructivismo con la educacion, es habitual descubrir que
el principal obstaculo reside en la interpretacion incorrecta de esta corriente como la
mera libertad de los estudiantes para aprender a su propio ritmo. Esta concepcion
implicitamente propone que la funcion del profesor no debe ser activa en el proceso,
sino restringirse a proporcionar los recursos requeridos. Luego, se espera que los
estudiantes empleen los recursos suministrados para trabajar de manera independiente
y reflexionar sobre lo aprendido, lo que algunos docentes Ilaman construccién del
conocimiento. De acuerdo con Ortiz (2015), el mal entendimiento del constructivismo
se basa en la nocion de que este enfoque sugiere una interaccion y reciprocidad l6gica
entre el profesor y los alumnos. Esta interaccion tiene como objetivo que tanto el
docente como el estudiante intercambien saberes para alcanzar un proceso de
recapitulacién provechoso y obtener un aprendizaje significativo, tal como indica
Ausubel (2002). Se entiende por aprendizaje significativo al proceso en el que la
informacion se vincula de forma no aleatoria ni literal con la estructura cognitiva del
individuo.

La teoria del aprendizaje significativo propuesta por Ausubel se enfoca en la
ensefianza en el aula, con la finalidad de que resulte pertinente para el alumno. Se
consigue esto mediante un proceso de interaccion e integracion entre los recursos
pedagdgicos y las ideas relevantes ubicadas en su estructura cognitiva. Asi pues, el
aprendizaje significativo, de acuerdo con Ausubel (1976), se refiere a los conocimientos
previos que se vinculan con la nueva tarea de aprendizaje y se obtienen a través de la
acumulacion, lo que favorece la formacion de un saber mas amplio, minucioso,

exhaustivo y robusto. EIl primer concepto hace referencia a la integracion de una nueva
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idea en la estructura cognitiva del individuo, la cual se vincula y se esclarece en un
segmento que se vincula con los saberes previamente obtenidos. EI concepto de
sustantividad hace referencia a la informacion inédita que no se obtiene exactamente y
que puede vincularse con la informacion ya presente en la estructura cognitiva,
permitiendo su alteracién y diferenciacion. De acuerdo con Ausubel, el aprendizaje
significativo es un proceso constante donde la nueva informacion se vincula de forma
no aleatoria con los esquemas mentales y capacidades anteriores del sujeto,
favoreciendo de esta manera la asimilacion del saber. La relacion entre la informacion
presente y la estructura cognitiva del alumno es relevante y no casual. Por lo tanto, es
posible seguir u observar la transformacion del sentido l6gico del aprendizaje hacia un
sentido logico diferente. En conclusion, el aprendizaje significativo sucede cuando el
alumno consigue fusionar la informacién nueva con sus saberes anteriores en su
estructura cognitiva. Para que esto ocurra, es esencial que el alumno conserve una
postura optimista y que los temas ensefiados en el saldén de clases sean pertinentes y
significativos para él. La herramienta que emplea el aprendizaje para guardar conceptos
e informacion, que posteriormente se interpretaran y convertiran en saber, también
puede ser llamada de esa forma. De acuerdo con Perdomo (2016), al alcanzar un
aprendizaje significativo, el alumno asume una mayor responsabilidad y disciplina
respecto a su proceso de educacion, lo que resulta en un incremento en su motivacion
y desempefio académico.

Segun Moreira (2000), el pilar fundamental de la teoria de Ausubel es el
aprendizaje significativo, que hace referencia a la relacion no aleatoria y significativa
entre la nueva informacion y la estructura cognitiva del sujeto. En este proceso, la
informacion recientemente obtenida interactia con una estructura de conocimiento

especifica, conocida por Ausubel como “subsumidor”, que se halla en la estructura
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cognitiva del individuo que estd aprendiendo. EIl subsumidor es una afirmacion ya
existente en la estructura cognitiva del alumno, que facilita que la informacion nueva
obtenga relevancia para él. Es un principio esencial que simplifica el proceso
educativo. Es crucial que, al instruir a los alumnos de tercer grado en la lectura de
textos narrativos, como sucede con las fabulas, posean estrategias de comprension que
les faciliten asimilar de manera eficaz la informacién que se les presenta. El término
subsumidor hace referencia a los saberes previos que los nifios tienen sobre textos
narrativos, que incluyen variados tipos como relatos y leyendas. De acuerdo con
Ausubel, se define una jerarquia conceptual donde la informacidn especifica se vincula
con afirmaciones mas amplias. De acuerdo con Ausubel, el aprendizaje mecanico se
distingue por la falta de interaccion entre las nociones pertinentes ya aprendidas y las
nociones subsiguientes especificas. La informacidn recién obtenida se almacena de
forma lineal y sin una secuencia determinada. Se puede apreciar el aprendizaje
mecénico al instruir a los nifios sobre la estructura de un texto narrativo, la cual
necesitan memorizar. No obstante, si no consiguen construir vinculos significativos
con tal saber, este se transforma en un aprendizaje memoristico cuidadoso de la
interaccion entre el nuevo y el antiguo conocimiento. En este proceso, los estudiantes
solo obtienen el conocimiento necesario para superar el examen, olvidando luego todo
lo que han aprendido.

De acuerdo con Pozo (2008), referenciado por Albuquerque, R. (2019, p.21), la
idea de aprendizaje significativo se refiere a la asimilacion de informacion que conduce
a una comprension profunda durante el proceso de aprendizaje. Este tipo de aprendizaje
no solo altera lo que se pensaba haber adquirido anteriormente, sino que también
permite que la persona reorganize su estructura cognitiva de forma jerarquica u

ordenada. En cambio, segun Facundo (1999) mencionado en Albuquerque, R. (2019,
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p.20), el aprendizaje significativo se caracteriza como un proceso a través del cual

ocurre una modificacion cognitiva en la persona como consecuencia de su interaccion

con el medio ambiente. Ademas, se interpreta como la creacion de nuevos saberes que

tienen importancia y significado para el individuo. Primero, de acuerdo con Ausubel

(1976) mencionado por Albuguerque, R. (2019, p.21), se reconocen tres tipos de

aprendizaje significativo..

1)

2)

3)

El término aprendizaje representacional hace alusion a la obtencion de
conocimiento mediante la interpretacion y la generacion de representaciones
mentales que simplifican la interpretacion y el procesamiento de la informacion.
El aprendizaje esencial es aquel que facilita a la persona obtener un entendimiento
solido y detallado sobre diferentes temas o argumentos.
El procedimiento de obtencion de saberes conceptuales. El aprendizaje simbolico
se centra en simbolos, clasificaciones o representaciones relevantes de variados
temas o saberes.
El aprendizaje proposicional hace referencia a la obtencion de conocimiento
mediante afirmaciones o declaraciones que pueden ser auténticas o falsas. El
aprendizaje que se menciona es un procedimiento que aspira a que el alumno
entienda y conserve informacion de forma profunda, sin confiar exclusivamente en
palabras o decisiones. Este tipo de aprendizaje requiere un crecimiento mental
complejo que incluye capacidades de lectura, entendimiento, retencién y
asimilacion.

Caracteristicas del aprendizaje significativo

Segun lo mencionado por Albuquerque (2019, p. 22), se supone que son:
La capacidad para retener el conocimiento adquirido puede mejorar la aplicacion

practica en la vida.
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b)

f)

9)

h)

El individuo muestra un interés y motivacion intrinsecos.

Se considera que es un aspecto fundamental, dado que se lleva a cabo dentro de un
proceso de colaboracion que facilita el desarrollo de las habilidades.

Siempre es responsabilidad del estudiante lo que aprende.

Para fomentar la motivacion, es necesario crear un entorno participativo que
promueva el debate entre el conocimiento adquirido y el conocimiento por adquirir.
Es fundamental que los materiales educativos sean disefiados teniendo en cuenta
las particularidades de los estudiantes a los que van dirigidos.

Es fundamental que los materiales educativos respeten los conocimientos previos,
cuenten con una estructura definida y tengan objetivos claros y establecidos.

Es necesario crear un entorno acogedor, amistoso y estimulante.

De acuerdo con Moreira (2000), resalta la diferencia entre el aprendizaje

significativo y el aprendizaje mec&nico como un proceso continuo, puesto que, a veces,

para que el aprendizaje sea significativo, es imprescindible atravesar una etapa inicial

de aprendizaje mecéanico. Por ejemplo, si tienes la intencidn de tratar un asunto de

Fisica como la fuerza, se requiere obtener conocimientos sobre las formulas pertinentes.

Los dos procesos de aprendizaje, entendimiento y retencion de informacion se

complementan de forma constante. En el aprendizaje significativo se reconocen varios

aspectos, relatos como:

a)

b)

Los nuevos conocimientos obtenidos se incorporan de forma relevante en la
estructura cognitiva del alumno, enriqueciendo de esta manera su formacion
intelectual y potenciando su habilidad para entender y analizar.

El alumno medita y vincula los nuevos conceptos con sus experiencias y
aprendizajes anteriores para formar una comprensién mas profunda y relevante.

El alumno demuestra un verdadero interés en obtener conocimientos sobre una
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diversidad de temas que se le ofrecen, pues los considera esenciales para su
crecimiento académico y personal.
Aprendizaje significativo y otros enfoques

El aprendizaje significativo v la teoria de Jean Piaget

En el enfoque tedrico de Jean Piaget, un destacado psicologo suizo, resalta la
importancia de las nociones de asimilacién y acomodacion en el proceso de evolucién
cognitiva de las personas. Estos procedimientos, que se encuentran en la teoria del
constructivismo, facilitan a las personas la adaptacién activa a su ambiente,
incorporando nueva informacién a sus esquemas mentales ya existentes (asimilacion)
y alterando estos esquemas para integrar esta nueva informacion de forma maés
consistente y exacta (acomodacion). (. Presentar datos de la tabla. De acuerdo con la
teoria de Piaget, los esquemas mentales y las operaciones cognitivas se van mejorando
mediante dos procesos esenciales: la asimilacion, que implica la adicion de nueva
informacion a estructuras mentales ya existentes, y la acomodacion, que implica la
alteracion de estas estructuras para ajustarse a la informacion nueva. Estos dos procesos
cognitivos se activan al mismo tiempo cuando una persona (ya sea un infante o un
adulto) se halla frente a un objeto o circunstancia que demanda un nivel de adaptacion
y entendimiento mas intenso. La asimilacion hace referencia al proceso a través del
cual el cuerpo integra y ajusta el nuevo objeto, idea o circunstancia dentro de la
estructura de sus esquemas cognitivos 0 procesos operativos ordinarios. Este sistema
posibilita que la persona incorpore la informacién reciente en su marco de referencia
actual, simplificando de esta manera la interpretacion y gestion de la nueva vivencia.
Piaget define la acomodacion como el proceso de adaptacion y alteracion de los
esquemas mentales y operaciones cognitivas que ocurren de forma dinamica y

adaptable durante una reunion de aprendizaje adaptable. (Leahey y Harris 2000)
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indican que es crucial tener en cuenta una variedad de elementos en el estudio de este
fendmeno. De acuerdo con la teoria de Piaget, es crucial comprender que la
acomodacion y la asimilacion estan estrechamente relacionadas, dado que la
acomodacion conlleva una reestructuracion intensa de la asimilacion.  Estas
reorganizaciones son fundamentales para proporcionar un sentido mas extenso a los
conceptos aprendidos. Es relevante resaltar que, aunque Piaget no tratd de manera
directa el asunto del aprendizaje, en su papel de epistemologo se concentr6 en el
aumento del saber. Su mayor cuestionamiento se basa en desentrafiar el proceso que
lleva de un nivel cognitivo mas bajo a uno de mayor complejidad. La teoria del
aprendizaje significativo, planteada por David Ausubel, se enfoca en la relevancia de
vincular los nuevos saberes con la estructura cognitiva anterior del individuo, con el fin
de que sean asimilados de forma mas eficaz y perduren en la memoria a largo plazo.
En contraposicion, la teoria piagetiana, formulada por Jean Piaget, se centra en la
formacion activa del conocimiento mediante la interaccion del individuo con su
ambiente, resaltando la relevancia de la adaptacion, la asimilacion y la acomodacion en
el proceso de aprendizaje. La teoria planteada por Ausubel se enfoca en la relevancia
de realizar un proceso de reestructuracion cognitiva para simplificar la obtencion de
conocimientos de forma relevante. Este método asume la presencia anterior de una
estructura cognitiva consolidada y la creacién de una nueva estructura mediante la
interaccion y el intercambio de significados entre las personas participantes en el
proceso de educacion. En contraposicion, Piaget argumenta que el desarrollo cognitivo
conlleva una reestructuracion continua de los esquemas mentales mediante la
asimilaciény laacomodacién. De igual forma, y ajustar pueden ser interpretados como
otorgar significados, ya sea por subordinacion o por superordinario, en funcién del

contexto en el que se empleen.
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El aprendizaje significativo y la teoria de Lev Vigostky

De acuerdo con Ausubel, el aprendizaje profundo se distingue por una sinfonia
de significados que se teje entre los contenidos innovadores y la presencia de ideas,
conceptos y proposiciones robustas, claras y accesibles en la mente del alumno. De
esta fuente brotan nuevos significados a través de una separacién gradual o una
reconciliacién profunda de significados ya establecidos. Este fenémeno de asimilar se
asemeja a lo que el ruso Lev Vigotsky describe como la asimilacion de herramientas y
simbolos en el florecimiento mental de las personas. Al sumergirse en el vasto océano
de las Matematicas y la Fisica, resulta crucial internalizar los significados ya
establecidos para los instrumentos y simbolos empleados en estas disciplinas. (Moreira,
a su cargo). En otras palabras, el aprendizaje surge cuando el ser humano se adentra en
estas edificaciones mediante el intercambio social con su entorno y con otros
individuos. En consecuencia, la absorcion del saber mediante la recepcion no es
instantdnea, sino que demanda un intercambio de significados profundamente
arraigados en el tejido social. Por ende, no es un fendmeno inesperado, sino que se
despliega con paso lento y firme a lo largo del tiempo.

El aprendizaje significativo y la teoria de situaciones de Guy Brousseau

De acuerdo con Brousseau (2007, p. 9): “La “situacion” se refiere a una danza
entre una persona y su entorno que moldea un saber especifico.” Esta interaccion
abarca los artilugios que el ser humano emplea para alcanzar o conservar un ambiente
armonioso. Hay momentos en los que es imprescindible tener conocimientos y patrones
previos, mientras que en otros, el ser humano tiene la libertad de forjar conocimientos
frescos por cuenta propia en un viaje de creacion artificial. De acuerdo con Sadovsky
(s/f), el corazén de la Teoria de Situaciones reside en cémo las situaciones y los

significados matematicos se entrelazan. De acuerdo con Sadovsky (ibidem), Brousseau
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también aboga por transformar los saberes en conocimientos. La creacion de una
estructura formal se denomina institucionalizacion. El intercambio de saberes entre el
estudiante y el maestro es una pieza clave en el entramado social y esencial en la
educacion. Estareciprocidad se denomina institucionalizacion. La institucionalizacion
se refiere a la transformacién de saberes personales en un mosaico de saberes
compartidos, lo cual conlleva la creacién de un significado compartido mediante la
negociacién de significados personales. Esto es lo que se denomina un viaje educativo
lleno de significado.

El aprendizaje significativo y la neurociencia

El arte de aprender, especialmente el aprendizaje profundo, provoca
metamorfosis fisicas y estructurales en el cerebro humano. En este contexto, el
aprendizaje profundo florece con maestria cuando el individuo que esta absorbiendo
vivencia tres metamorfosis esenciales en su arquitectura mental. Primero y ante todo,
un comportamiento distinto puede conllevar la habilidad de llevar a cabo tareas que
antes parecian imposibles. En segundo lugar, la arquitectura mental del ser humano se
transforma radicalmente, metamorfoseando los saberes y conocimientos acumulados.
Este giro se manifiesta en una perspectiva renovada para abordar el tema en cuestion.
El individuo revela una habilidad renovada para lidiar con desafios, ofreciendo
razonamientos robustos y una vision més holistica y exhaustiva del asunto. En tercer
lugar, es crucial subrayar que el aprendizaje profundo implica metamorfosis fisicas en
el cerebro. Estas metamorfosis se manifiestan en las alteraciones en la arquitectura
mental, provocando la aparicién de nuevas sinapsis y la creacion de redes sinapticas
adicionales.  Estos cambios pueden ser identificados a través de métodos
especializados, como la observacion de una mayor actividad en zonas cerebrales

especificas en comparacion con la condicion pre-aprendizaje. (Pease, Figallo y su
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equipo (2015), Pease, Ysla y su equipo de estudio) (2015).

Fases y tipos del aprendizaje significativo

De acuerdo con Diaz (2003), el viaje hacia el conocimiento profundo se

despliega a través de las siguientes fases:

Tabla 1. Panel de la estructura del aprendizaje significativo

FASE INICIAL
Hechos o partes de informacién que
estan aislados conceptualmente
Memoriza hechos y usa esquemas
preexistentes (aprendizaje por
acumulacion)
El procesamiento es global

Escaso conocimiento especifico del
dominio.
Uso de estrategias generales

Independientes del dominio.

Uso de conocimientos de otro
dominio.

La Informacion adquirida es concreta
y vinculada al contexto es concreta;
uso de las estrategias de aprendizaje
Ocurre en formas simples de
aprendizaje:

Condicionamiento

Aprendizaje verbal

Estrategias mnemotécnicas.

Gradualmente se va formando una
visién globalizadora del dominio.

Uso del conocimiento previo
Analogias en otro dominio.

FASE INTERMEDIA
Formacion de estructuras a partir
de las partes de informacion
aisladas.

Comprensidon mas profunda de los
contenidos por aplicarlos a
situaciones diversas.

Hay oportunidades para la

reflexion ~y  recepcion  de
retroalimentacion sobre la
gjecucion.

Conocimiento mas abstracto y
puede ser generalizado a varias
situaciones.
Uso de
procesamiento
mas sofisticadas.

Organizacion
Mapeo cognitivo

estrategias de

FASE FINAL
Mayor integracion
de estructuras 'y
esquemas.

El aprendizaje que
ocurre en esta fase
consiste en:
Acumulacion de
nuevos hechos a los
esquemas
preexistentes(domin
i0)

Incremento en los
niveles de
interrelacion  entre
los elementos de las
estructuras
(esquemas).
Manejo hébil de
estructuras
especificas de
dominio.

Fuente: Adaptado de “Estrategias docentes para un aprendizaje significativo” por
Diaz, B. (2003). Editorial McGraw Hill, pag. 120.
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El significado emerge del aprendizaje profundo, alude al contenido concreto

que enciende un simbolo o conjunto de simbolos tras su adquisicién. Ausubel distingue

tres categorias esenciales de aprendizaje profundo y valioso.

a)

b)

El arte de representar es la piedra angular del aprendizaje profundo. En esta
perspectiva, se otorgan significados a simbolos concretos y se establece la conexion
entre estos y sus interlocutores (objetos, eventos, conceptos).

La adquisicion de conceptos implica descubrir patrones en eventos u objetos,
representados por categorias particulares que abstraen los atributos esenciales de
los referentes.

En el aprendizaje proposicional, la meta no es desentrafiar el significado de las
palabras en solitario o en conjunto, sino desentrafiar el significado de las ideas que
se manifiestan en una proposicion, las cuales, en conjunto, forman un concepto.
En este tipo de aprendizaje, el desafio radica en desentrafiar no solo los significados
especificos de cada concepto que compone una proposicion, sino también el
sentido comun de la misma.

El aprendizaje profundo abarca la percepcion de que los conceptos esenciales

para desentrafiar nuevos conocimientos podrian estar ausentes, y sugiere un enfoque

meticuloso para enfrentar esta circunstancia. En ocasiones en las que el alumno carece

del grado necesario para descifrar los nuevos significados, se apela a los maestros de

antafio. Estos se enfocan en ofrecer a los estudiantes una guia inicial de caracter

universal e inclusivo. Los coordinadores pueden dividirse en dos categorias segun el

grado de sabiduria que el alumno posea sobre el tema a estudiar.

a)

El organizador expositivo es una brujula que orquesta y presenta datos con claridad

y orden en un &mbito académico o profesional. En escenarios donde el estudiante
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carece de conocimientos sobre el asunto, se emplea esta tactica. Los inclusores son
los arquitectos de la informacion, tejiendo vinculos entre conceptos antiguos y el
material actual.

b) EIl organizador comparativo es una brdjula que permite escudrifiar y comparar
diversos elementos, ya sea por sus afinidades o divergencias. En este contexto, el
alumno posee cierta familiaridad con el asunto a abordar o puede conectarlo con
saberes anteriores. En estas circunstancias, el organizador previo se encarga de
ofrecer soporte conceptual y simplificar la diferenciacion entre ideas emergentes y
las ya adquiridas, subrayando tanto las similitudes como las divergencias.

Rol docente para un aprendizaje significativo

De acuerdo con Coll y Solé (2001), en su analisis sobre el aprendizaje
constructivo, se subraya la importancia de que el maestro abandone su antiguo rol a los
alumnos, facilitdndoles asi una participacién activa y relevante en el viaje educativo.

Asi, se explora como los pequefios en cada fase del preescolar absorben saberes

mediante sus vivencias, tales como la plantacion de plantas o la creacion de figuras con

bloques. En el ambito universitario, los proyectos se sustentan en desafios auténticos,
simulaciones y ejercicios tangibles. Esto permite a los alumnos desentrafiar con nitidez
las conclusiones de la teoria. En virtud de su independencia académica y compromiso
individual, los alumnos deben metamorfosearse del universo teérico y abstracto al
mundo tangible y tangible de las circunstancias cotidianas que les surgen en su camino
educativo.

Desde esta perspectiva mas profunda y minuciosa, la educacion puede ser vista
como un viaje educativo constante y enriquecedor, donde los alumnos reciben el apoyo,
la orientacion y la guia esenciales para cultivar y amplificar su desarrollo de habilidades

y destrezas intelectuales. Educar va mas alla de transmitir datos, ya que implica crear
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2.3.

y estimular la creacién de nuevos conocimientos y comprensiones. Freire (1997) nos
revela esto en su obra Pedagogia de la esperanza. Ensefiar no solo implica transmitir
conocimientos, sino también moldear la creacion o creacion de conocimientos.

Para ofrecer un apoyo eficaz a los estudiantes en estos intrincados caminos de
creacion de saber, es crucial que el maestro comience desde la esencia conceptual Gnica
de cada alumno, teniendo en cuenta las multiples experiencias educativas y posibles
prejuicios que puedan afectar su adquisicion de conocimiento. El objetivo primordial
es avanzar desde una comprension superficial (cimentada en percepciones intuitivas)
hacia una comprension mas profunda y minuciosa, basada en la rigurosa metodologia
cientifica. Esto conlleva que los maestros deben enfrentar cualquier rastro de
parcialidad o prejuicio que puedan detectar en el &mbito educativo. Piaget (1976),
siguiendo esta estructura previamente ideada, introduce en la conversacion conceptos
sobre el florecimiento mental de los alumnos.

Los educadores que cultivan un entorno positivo en el aula actian como
catalizadores en la metamorfosis mental de los alumnos. Para lograrlo, incitarlos a
explorar y proponer una gama de ideas que les faciliten la asimilacion de conceptos
maés sofisticados. Este fendmeno se puede clasificar como un conflicto mental, donde
la informacion o experiencias divergentes provocan tensiones en el camino del
aprendizaje y el crecimiento personal (Vygotsky, 1978). Es crucial que los maestros
puedan fusionar de manera magistral las ideas preconcebidas de los alumnos antes de
comenzar el aprendizaje con los descubrimientos cientificos y la informacion més
reciente en el &mbito educativo.

Definicién de términos bésicos
Aprendizaje significativo: Este es un enfoque educativo donde los estudiantes

utilizan sus saberes ancestrales como columna vertebral para adquirir conocimientos y
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destrezas frescas. En otras palabras, es un método que permite a los estudiantes
absorber y absorber conocimientos de forma mas eficiente a través de su implicacion
activa en el viaje educativo.

Estrategia didactica: Este tipo de comportamientos y tareas han sido ideados
por los maestros para enriquecer el aprendizaje de los alumnos. Las divergencias
surgen segun la tematica y el nivel educativo especifico, ademas del prisma ideoldgico
del gobierno. La chispa de la motivaciéon del alumno es el motor que impulsa el
engranaje del aprendizaje y el proceso educativo.

Ensefianza: La manera en que los encargados de impartir conocimientos, en
este caso, los educadores, juegan un papel crucial.

Estilo de aprendizaje: Se percibe como la forma en que los alumnos adquieren
conocimientos segln sus peculiaridades y circunstancias unicas.

Planificacion: Es el entramado meticuloso y meticuloso que emerge en una
organizacion, considerando la perspectiva futurista de sus aspiraciones, estableciendo
objetivos y metas precisas, bien definidas, sustentadas en los recursos a disposicion y
cronometradas para su ejecucion.

Planificacion didéctica: La forma en que los educadores orquestan sus tareas
con el fin de orquestar y organizar las actividades pedagdgicas conforme a un plan de
estudios delineado.

Curriculo: Es una meticulosa estrategia educativa trazada por cada centro
educativo, donde se entrelazan meticulosamente las competencias a cultivar, los
variados métodos de ensefianza-aprendizaje, y otros programas formativos que el
alumno puede adquirir a lo largo de su trayectoria laboral.

Silabo: Un plan de estudios universitarios es un tesoro pedagégico que el

maestro emplea para orquestar y disefiar con maestria el viaje del aprendizaje en la
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2.4.

2.5.

universidad. Este plan, ademas de ser un faro de orientacion y orientacion, facilita la

sinfonia de contenidos, metas y metodologias durante la asignatura.

Formulacion de hipotesis

2.4.1. Hipotesis general

“Existe relacion directa entre la planificacion didactica y aprendizaje

significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de educacion

secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carridon-Pasco, 2024”.

2.4.2. Hipotesis especificas

a)

b)

“ Existe relacion directa entre la dimension temporalizacion y aprendizaje
significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de
educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-
Pasco, 2024”.

“Existe relacion directa entre la dimension ensefianza-aprendizaje y
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacion
profesional de educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carridn-Pasco, 2024”.

“Existe relacion directa entre la dimension caracteristicas de la evaluacion
y aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacion
profesional de educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel

Alcides Carridn-Pasco, 2024”.

Identificacion de variables

Variable 1

Planificacién didéactica

Dimensiones

Temporalizacion
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- Ensefianza-Aprendizaje
- Caracteristicas de Evaluacion.
Variable 2
Aprendizaje significativo
Dimensiones
- Experiencias previas.
- Nuevos conocimientos.
- Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos.

2.6.

Definicion operacinal de variables e indicadores

DEFINICION

PLANIFICACION

actividad, como

Ensefianza-
Aprendizaje

VARIABLE CONCEPTUAL DIMENSION INDICADORES

La planificacion - Planificacion general:
didactica Segin Gimeno Anual, semestral,
(1996),”la definicion y | Temporalizacion mensual.
aplicacion de la -Planificacion
planeacion did4ctica en especifica: Semanal,
tecnologia educativa diario.
favorece la mejora de los - Ensefianza:

VARIABLE 1 resultados en los Horario, silabo,
procesos educativos. Esta sesiones.

Aprendizaje.

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

aprendizaje se organizan
de manera jerarquica y se
adquieren mediante la
acumulacion, lo  que
facilita la construccién de
un conocimiento mas
extenso, detallado,
elaborado y so6lido”.

DIDACTICA generadora de nuevos -Aprendizaje:
conocimientos, requiere Caracteristicas
de un ordenamiento psicosociales, ritmo vy
légico y sistematico que estilo.
contemple el tiempo
necesario para alcanzar | Evaluacion gfoné%r:tmuzlmal
las metas ropdsitos P
. ”y prop Actitudinal
educativos”.
Aprendizaje significativo o
Segun  Ausubel (1976), | gyperiencias previas Experiencias
“son conocimientos Conocimientos previos
previos que se relacionan
VARIABLE 2 con la nueva tarea de

Nuevos
conocimientos

Nuevas experiencias
Nuevos conocimientos

Relacion entre
nuevos y antiguos
conocimientos

Integracion
Nuevo  sistema  de
integracion
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3.1.

3.2.

CAPITULO III

METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion

El estudio a realizarse pertenece al ambito de la investigacion bésica, ya que se
ha empleado la basqueda de informacién para respaldar las variables de planificacion
didactica y aprendizaje significativo. Se contrastaron los resultados obtenidos con el fin
de emitir las conclusiones correspondientes a los objetivos establecidos. Es importante
destacar que el enfoque de este estudio es cuantitativo. Se realiz6 la medicién de los
datos obtenidos de la muestra y se empled el andlisis estadistico para investigar la
relacion entre las variables estudiadas, como sefiala Bisquerra (2022).
Nivel de investigacion

Esta investigacion corresponde al nivel Descriptivo-Correlacional. La
investigacion correlacional permite examinar la relacion entre dos o més variables sin
manipular ninguna de ellas. En este caso, se busca comprender como la planificacion
didactica se correlaciona con el aprendizaje significativo en los estudiantes. Segun Field

(2018), este tipo de investigacion es crucial para identificar y analizar la asociacion

48



3.3.

entre variables, permitiendo a los investigadores entender cémo se influyen
mutuamente en contextos especificos. Mediante el andlisis de correlaciones
estadisticas, se puede determinar si existe una relacion significativa entre estas
variables y en qué grado se relacionan entre si.

Asi, esta investigacion proporciona informacion valiosa sobre cémo la
planificacion didactica y sus dimensiones influyen en el aprendizaje significativo en
estudiantes universitarios, lo que puede ser relevante para la implementacion de
estrategias pedagdgicas que mejoren los procesos de planificacién, ejecucién y
evaluacion universitaria.

Meétodos de investigacion

Los métodos que se empled son los siguientes: EI método de analisis-sintesis
implica la combinacion de procesos que son opuestos entre si. A través del analisis, se
procede a descomponer un objeto en sus partes y caracteristicas con el fin de examinar
las relaciones y componentes presentes. Por otro lado, la sintesis implica la
configuracién de cémo las partes, que previamente han sido analizadas, se integran para
manifestar las relaciones y cualidades de cada elemento de la realidad (Rodriguez y
Pérez, 2017). En el ambito de la investigacion, el método desempefia un papel
fundamental en la sistematizacion de las categorias aprioristicas y guia el andlisis de
los datos recolectados durante la investigacion de campo. Por otro lado, el método
inductivo-deductivo se empled para examinar una situacion particular y posteriormente
generalizar al identificar similitudes, fundamentandose en la identificacion de rasgos
comunes dentro de un grupo especifico. De esta forma se alcanza una conclusion que
generaliza la informacion recopilada a través de la realizacion de una inferencia que
conduce a una conclusion légica (Rodriguez y Pérez, 2017). En el dambito de la

investigacion, también el método se manifiesta a través de la organizacion metddica de
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las ideas con el propdsito de desarrollar las categorias de investigacion, las cuales se
estructuran de manera sistematica en categorias y subcategorias. Asimismo, el método
se refleja en la aplicacion de la triangulacion, asi como en la formulacion de
conclusiones y recomendaciones, lo preciso y puntual podemos evidenciar en la matriz
de consistencia. (Anexo N°01).
Disefio de la investigacion

La investigacion se llevd a cabo con un disefio no experimental, lo que implica
que no se manipularon las variables independientes. Segun lo establecido por
Hernandez, Fernandez y Baptista (2018), es fundamental no realizar modificaciones de
ningun tipo a las variables en estudio. De esta manera, se pudo observar los fenGmenos
tal y como se presentan en su realidad intrinseca, para luego proceder con su analisis
detallado, de acuerdo con lo indicado por los autores mencionados. Ademas, se llevo a
cabo un detallado estudio transversal, ya que los instrumentos fueron aplicados en un
unico momento temporal, con el objetivo de investigar la posible correlacion existente
entre las diversas variables en ese instante especifico. ElI enfoque descriptivo se
caracteriza por su objetivo de investigar un fenémeno, identificar los valores de las
variables o clasificar categorias con el fin de ofrecer una vision detallada de la situacion
estudiada. La investigacion se caracteriza por tener un disefio descriptivo y
correlacional, lo que permite analizar y establecer relaciones entre las variables
estudiadas de manera detallada y precisa. Descriptivo y detallado, ya que su propdésito
es indagar en profundidad sobre el acontecimiento y los principios en los que se
fundamentan las variables, identificando categorias especificas y ofreciendo una
perspectiva amplia de la situacién objeto de estudio. Con base en lo previamente
manifestado por los investigadores, el grafico del disefio correlacional se especifica de

la manera siguiente:
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-~ 01

M r
b |
b 02
Donde:
M = Muestra.
O1  =Observacion variable N°1.
02 = Observacion variable N°2
r = Relacion Ol1y O2.

Poblacion y muestra

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2018), la unidad de analisis se define
como el punto de referencia en un estudio académico, siendo los participantes,
situaciones o unidades de muestreo los elementos considerados para plantear soluciones
y determinar el alcance de la investigacion. En el estudio, se analizdé a todos los
estudiantes matriculados en el Il al X semestre del 2024-B en la Escuela de Formacion
Profesional de Educacion Secundaria en Pasco, sumando un total de 557 estudiantes.
La muestra fue intencionada y no probabilistica, seleccionando a los estudiantes de los
semestres Il, 1V, VI y VIII de tres programas representativos: Comunicacion y
Literatura (53 estudiantes), Matematica y Fisica (36 estudiantes), y Ciencias Sociales,
Filosofia y Psicologia Educativa (51 estudiantes). En total, se trabajé con 140
estudiantes, representando el 25.13% de la poblacién, lo cual es estadisticamente

significativo.
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Tabla 2. Programas de estudios de Educacion Secundaria

Programas de estudios de Educacion Secundaria Poblacion ~ Muestra

Biologia-Quimica 45
Ciencias Sociales, Filosofia y Psicologia Educativa 121 51
Comunicacion y Literatura 119 53
Historia, Ciencias Sociales y Turismo 51
Inglés-Francés 86
Matematica y Fisica 80 36
Tecnologia, Informética y Telecomunicaciones 55

Total 557 140

121 119

¥ Poblacion M Muestra

Gréfico 1. Programas de estudios de Educacion Secundaria

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Segun Corbetta (2022), la encuesta se define como una técnica que incluye un
conjunto de enunciados que son respondidos por una poblacién con el fin de obtener
resultados. En el marco de la investigacion, se llevé a cabo un estudio mediante
encuestas aplicadas a la muestra de estudios. Se utilizo la escala de Likert para evaluar
estadisticamente los resultados de las dos variables.

En el estudio que se realizd, se utilizd dos cuestionarios como herramienta
disefiada especificamente para llevar a cabo la investigacion. Segin Hernandez,

Ferndndez, y Baptista, (2014), un cuestionario se define como un conjunto de preguntas

52



3.7.

relacionadas con una 0 mas variables que seran objeto de medicidn. Los cuestionarios
abordaron las dimensiones, indicadores e items de las variables, en este sentido se
utilizd los siguientes: Cuestionario sobre planificacion didactica para estudiantes
(Anexo N°02). Cuestionario sobre aprendizaje significativo para estudiantes (Anexo
N°03).
Seleccidn, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion

Validacion de los instrumentos de recoleccion de datos

Segun, Muiiiz (2000) refiere que, “para el proceso de validacion de los test,
suelen agruparse dentro de tres grandes bloques: validez de contenido, validez de
criterio y validez de constructo”.

Los expertos consideraron la existencia de una estrecha relacion entre los
criterios y objetivos de la investigacion y los items de los instrumentos de recopilacién
de la informacion. Asimismo, emitieron los resultados que se muestran:

Tabla 3. Niveles de validez de los instrumentos de investigacion - juicio de expertos.

Cuestionario sobre

planificacién L
Expertos didactica para Ap_llcabllldad del
. instrumento
estudiantes
(%)
Dr. Rudy Cuevas Cipriano. 95,0 Aplicable
Mg. Alberto Cabrera Caso. 95,0 Aplicable
Dr. Eva E. Céndor Surichaqui. 95,0 Aplicable
Promedio de valoracion 95,0 Aplicable

Tabla 4. Niveles de validez de los instrumentos de investigacion - juicio de expertos.

Cuestionario sobre

aprendizaje Aplicabilidad del

Expertos S|gn|f|ca_t|vo para instrumento
estudiantes
(%)
Dr. Rudy Cuevas Cipriano. 95,0 Aplicable
Mg. Alberto Cabrera Caso. 95,0 Aplicable
Dr. Eva E. Céndor Surichaqui. 95,0 Aplicable
Promedio de valoracion 95,0 Aplicable
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Luego de tabular la calificacion emitida por los expertos, con respecto a las
variables de investigacion se analiz6 en la siguiente tabla:

Tabla 5. Valoracién de los niveles de validez.

Valores Niveles de validez
91 -100 Excelente

81-90 Muy Bueno
71-80 Bueno

61-70 Regular

51 - 60 Deficiente

Nota. Cabanillas (2004).

De la tabla anterior podemos afirmar que la 1ra variable es = 95,0% puntos,
entonces tiene un nivel de validez Excelente para el instrumento planificacion didactica
para estudiantes por encontrarse dentro del rango del 91 — 100 puntos; de igual modo
para la 2da variable es = 95,0% puntos, entonces tiene un nivel de validez Excelente
para el instrumento aprendizaje significativo para estudiantes, por lo tanto ambos
instrumentos son aplicables con un nivel de excelente por encontrarse dentro del rango
del 91 — 100 puntos. Adjuntamos las fichas de validacion de expertos. (Anexo N°04).

Confiabilidad de los instrumentos de investigacion

Para evaluar la fiabilidad de las variables mediante pruebas estadisticas, se
utilizo Excel y se aplico la prueba de Kuder-Richardson (KR-20). Este analisis se llevo
a cabo especificamente para las variables "Planificacion didactica” y "Aprendizaje
significativo", utilizando un piloto compuesto por 40 registros. La aplicacion de la
prueba KR-20 en Excel permitié obtener resultados precisos y confiables sobre la
consistencia interna de las variables evaluadas.

Las formulas de Kuder-Richardson (KR-20 y KR-21) son métodos utilizados
para estimar la confiabilidad de una prueba observando la consistencia interna de las

preguntas.

k Z pq
r/(/'2() = /, 1 l_ 2
g = O
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Donde

K: Numero de items del instrumento

p: Porcentaje de personas que responde correctamente cada Item

g: Porcentaje de personas que responde incorrectamente cada item

o2: Varianza total del Instrumento

Planificacién Didactica

V1

V1: PLANIFICACION DIDACTICA

Ind.

11
11

11
12

12
16
12
12
14
12
14
18
15
14
17
14
15
11
11

11
11
11

12

11
11

12

11
11

11

26

28
0.58 | 0.65

0.43 | 0.35

0.24 | 0.23

12
0.3

0.7

0.21

25
0.63
0.38
0.23

22
0.55
0.45
0.25

23
0.58
0.43
0.24

26

15

0.23 | 0.23

11
0.28 | 0.38 | 0.65

0.73 | 0.63 | 0.35

0.2

24
0.6
0.4

17
0.43
0.58

0.24 | 0.24

Sl
0.78
0.23
0.17

20
0.5
0.5

0.25

28
0.7

0.3

0.21

15

23

0.58 | 0.38
0.43 | 0.63

0.24 | 0.23

28

0.7

0.3
0.21

29
0.73

0.2

25
0.63

0.38 | 0.28

0.23

13
0.33
0.68
0.22

14.9

40

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36
&/
38
39
40
Totales

p*q

Z(p*q)| 453
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(]

kr20

(1.03) (0.70)

I kr20

=0.71

I kr 20

El valor de KR-20 es 0.71, indica una consistencia interna aceptable. Esto

on didactica estan

das con la planificaci

1ona

las preguntas relac

ica que

f

signi

do una base fiable para interpretar los datos.

, proporcionan

razonablemente alineadas

e Significativo

iza]

Aprend

V2

V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ind.

16
12
12
14
12
14
18
15
14
14
18
15
14
17
14

15
10
17
15
16
11

11
12

12

11
11
15

10

12

11
11

11

26
0.65
0.35
023

27
0.68
0.33
0.22

20

0.5

0.5
0.25

25

0.63
0.38
0.23

24

0.6

04
0.24

26
0.65
0.35
023

22
0.55
0.45
0.25

19
0.48
0.53
0.25

20

05

05
0.25

22

0.55
045
0.25

23
0.58
043
0.24

27
0.68
033
0.22

21
0.53
0.48
0.25

28

0.7

0.3
0.21

18
045
0.55
0.25

24

0.6

04
0.24

24

0.6
04
0.24

27
0.68
0.33
0.22

27
0.68
0.33
0.22

17
043
0.58
0.24
4.73
211

40

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26

27

28
29
30
31

32
33
34
35
36

37

38
39
40

Totls

p*q
Z(p*q)
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3.9.

), Lo

|
kr20 /( _ 1 0_7

r k20 = (1.03) (0.78)
rw20=0.80

El valor de KR-20 es 0.80, indica una alta consistencia interna. En otras
palabras, las preguntas sobre aprendizaje significativo estdn fuertemente
correlacionadas, asegurando que los resultados obtenidos son fiables y representativos.
Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Las técnicas de procesamientos de datos que se utilizé para llevar a cabo el
procesamiento y analisis de los datos recopilados en el estudio fueron los siguientes:
Para llevar a cabo el analisis de los cuestionarios, se procedio a tabular y organizar los
datos recopilados en una base de datos utilizando el software SPSS, especificamente la
version 29 disefiada para sistemas operativos Windows. Este proceso permitid realizar
un analisis estadistico detallado y exhaustivo de la informacién recolectada. Los
analisis estadisticos se llevaron a cabo con un nivel de significancia establecido en p <
.05. Los analisis que se realizo son los siguientes: Medidas de tendencia central y de
dispersion: Promedio aritmético, mediana, moda, desviacion estandar y coeficientes de
compensacion, con el propdsito de llevar a cabo un analisis detallado de la distribucion
de los datos, en concordancia con los objetivos establecidos previamente, la que se
evidencia en la base de datos. (Anexo N°05).

Tratamiento estadistico

La informacion recopilada fue sometida a un exhaustivo analisis e
interpretacion basada en los resultados obtenidos a través del software estadistico SPSS
version 29. Estos resultados cuantitativos detallados se presentan de manera visual a
través de tablas de distribuciones descriptivas y figuras explicativas que facilitaran la

comprensién de los datos obtenidos.
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Orientacion ética filosofica y epistémica

En el marco de este estudio, todas las acciones investigativas se llevo a cabo
con un compromiso firme hacia la verdad, la equidad, la objetividad y otros principios
éticos. Con el objetivo de garantizar la confiabilidad de los datos recopilados, se
fomenté que los estudiantes contesten el cuestionario de manera honesta y sin
restricciones. Asimismo, se veld por el procesamiento imparcial de los resultados
obtenidos. Por Gltimo, se garantiz6 que durante la interaccion con los encuestados se

les brindd un trato justo y equitativo.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcion del trabajo de campo

Durante el proceso de investigacion se dio cumplimiento a los siguientes
procedimientos:

Aprobado el Proyecto de Investigacion por la asesora y contando con la
resolucién se cumplid con los procedimientos pertinentes.

Se solicitd a un grupo de profesionales expertos en el tema la validez de los
instrumentos de investigacion.

Asimismo, se procedié a determinar el nivel de confiabilidad a través de la
aplicacion a un grupo piloto utilizando el estadistico denominado alfa de cronbach.

Continuando se solicité mediante la presentacion del proyecto de investigacion
el permiso para la ejecucion de la investigacion al Director de Escuela como también a
docentes proactivos de los Programas de Estudios materia de investigacién, para que
brinden las facilidades de la toma de datos.

Se aplico los instrumentos de investigacion a la muestra de estudio con la
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finalidad de obtener informacidn de acuerdo a nuestros objetivos. (Anexo N°07: Panel
de fotos).

Continuando se proceso los datos recopilados, las que se presentan de manera
sistematica utilizando la estadistica descriptiva mediante la frecuencia de items. (Anexo
N°06).

Luego se analizaron los resultados haciendo uso de la estadistica descriptiva e
inferencial, con el apoyo del programa estadistico SPSS , culminando con la discusion
de los resultados y la elaboracion de las conclusiones y recomendaciones.

Finalmente, se redact6 el informe final de la Tesis con la orientacion de la
asesora para la presentacion a la EPG, para la revision por los jurados calificadores,
posteriormente proyectar la defensa de la tesis en acto publico.

Presentacion, analisis e interpretacion de resultados

Antes de definir los criterios de evaluacion, se analiz6 informacion usando
herramientas para medir la “Planificacion Didactica” y el “Aprendizaje Significativo™.
Se trabajo con una muestra de 140 estudiantes de la Escuela de Educacion Secundaria
en la sede de Pasco. Para ambas variables, se utilizaron cuestionarios de 20 items con
respuestas dicotomicas: "Si, verdadero™ y "No, falso". Es importante precisar que cada
variable cuenta con tres dimensiones, que se detallan a continuacion:

- Planificacién didactica: Temporalizacion, Ensefianza-Aprendizaje y Evaluacion
- Aprendizaje significativo: Experiencias previas, Nuevos conocimientos y
Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos

Este enfoque permitié evaluar de manera integral las variables clave para el
estudio, asegurando resultados rigurosos y fundamentados.

Resultados de la variable 1: Planificacion Didactica

De acuerdo a la variable de analisis la determinacion de baremos fue la
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siguiente:
Se llevo a cabo de acuerdo con el criterio siguiente:

V1: PLANIFICACION DIDACTICA

Temporalizacion Enseﬁa.nza.— Evaluacion PLANIFICACION
Aprendizaje DIDACTICA
Insuficiente 0-2 0-1 0-1 0-6
Adecuada 3-5 2-3 2-3 7—-13
Excelente 6-38 4-6 4-6 14-20

Permite valorar si la planificacion cumple con estandares minimos o los supera.

La tabla de criterios para evaluar la Planificacion Didactica se divide en tres
dimensiones: Temporalizacién, Ensefianza-Aprendizaje y Evaluacion, que, al ser
analizados en conjunto, permiten clasificar la planificacion didactica como:
Insuficiente, Adecuada o0 Excelente. Esta estructura no solo busca medir el
cumplimiento de estandares minimos, sino también identificar aquellas préacticas que
sobresalen por su calidad y efectividad. Una planificacion Insuficiente (0-6 puntos)
refleja falencias en la organizacion del tiempo, estrategias de ensefianza poco definidas
y evaluaciones superficiales, lo que puede comprometer el aprendizaje de los
estudiantes. Por otro lado, una planificacion Excelente (14-20 puntos) evidencia una
distribucion del tiempo bien pensada, metodologias innovadoras y evaluaciones
integrales, demostrando un compromiso con la excelencia educativa. Estas alternativas
existen para ofrecer una guia clara y objetiva que permita a los educadores reconocer
sus fortalezas y areas de mejora.

Tabla 6. V1: Planificacion Didactica

V1: PLANIFICACION DIDACTICA

N %
Insuficiente 18 12,9%
Adecuada 87 62,1%
Excelente 35 25,0%
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V1: PLANIFICACION DIDACTICA

62.1
25.0
12.9
Insuficiente Adecuada Excelente

Grafico 2. V1: Planificacion Didactica

La tabla de la variable Planificacion Didactica revela que el 62,1% de los casos
se clasifican como Adecuados, lo que indica que la mayoria de las planificaciones
cumplen con los estandares minimos necesarios para garantizar un proceso educativo
estructurado y efectivo. Este porcentaje, siendo el mas alto, refleja un esfuerzo
significativo por parte de los educadores por organizar el tiempo, disefiar estrategias de
ensefianza-aprendizaje pertinentes y establecer sistemas de evaluacidn coherentes. Sin
embargo, un 25% de las planificaciones alcanzan el nivel Excelente, demostrando que
no solo se cumplen, sino que se superan las expectativas, lo que evidencia practicas
innovadoras y un compromiso con la calidad educativa. Estos datos son alentadores, ya
gue muestran que una cuarta parte de los casos analizados estan logrando un impacto
profundo en el aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, el 12,9% clasificado como Insuficiente representa un llamado de
atencion sobre las areas que requieren mejora. Este porcentaje, aunque menor, refleja
planificaciones que carecen de una estructura clara, lo que puede generar
desorganizacion y afectar negativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde
un enfoque humanizado, estos resultados nos invitan a reflexionar sobre la importancia

de la planificacién didactica como herramienta para transformar la educacion.
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Tabla 7. V1: Temporalizacion

V1: Temporalizacion

N %
Insuficiente 20 14,3%
Adecuada 98 70,0%
Excelente 22 15,7%
V1: Temporalizacion
70.0
14.3 15.7
Insuficiente Adecuada Excelente

Gréfico 3. V1: Temporalizacién

La tabla de la dimension Temporalizacion, perteneciente a la variable
Planificacion Didactica, muestra que el 70,0% de los casos se clasifican como
Adecuados, lo que indica que la mayoria de las planificaciones gestionan de manera
efectiva el tiempo disponible para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este alto
porcentaje refleja que los educadores estan logrando distribuir las actividades de forma
equilibrada, asegurando que los contenidos se aborden en los plazos establecidos y que
los estudiantes tengan oportunidades suficientes para asimilar los conocimientos. Sin
embargo, un 15,7% de los casos alcanzan el nivel Excelente, destacandose por una
organizacion temporal Optima que no solo cumple, sino que maximiza el uso del
tiempo, permitiendo una mayor profundizacion en los temas y una atencion més
personalizada a las necesidades de los estudiantes.

Por otro lado, el 14,3% clasificado como Insuficiente sefiala una debilidad en la

gestion del tiempo, lo que puede traducirse en desorganizacion, contenidos incompletos
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o falta de oportunidades para que los estudiantes reflexionen y apliquen lo aprendido.

Tabla 8. V1: Ensefianza-Aprendizaje

V1: Ensefianza-Aprendizaje

N %
Insuficiente 18 12,9%
Adecuada 74 52,9%
Excelente 48 34,3%

V1: Ensenanza-Aprendizaje

52.9

34.3
12.9
Insuficiente Adecuada Excelente

Gréfico 4. V1: Ensefianza-Aprendizaje

La tabla de la dimensién Ensefianza-Aprendizaje, dentro de la variable
Planificacion Didactica, revela que el 52,9% de los casos se clasifican como
Adecuados, lo que indica que mas de la mitad de las planificaciones estan disefiando
estrategias que facilitan un proceso educativo coherente y alineado con los objetivos de
aprendizaje. Este porcentaje, siendo el mas alto, refleja un esfuerzo notable por parte
de los educadores por implementar metodologias que promueven la participacion vy el
entendimiento de los estudiantes. Sin embargo, un 34,3% de los casos alcanzan el nivel
Excelente, destacandose por el uso de enfoques innovadores, interactivos y centrados
en el estudiante, que no solo fomentan la comprension, sino que también inspiran el
pensamiento critico y la creatividad. Estos resultados son esperanzadores, ya que
muestran que un tercio de las planificaciones estan logrando un impacto profundo y

transformador en el aprendizaje.
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Por otro lado, el 12,9% clasificado como Insuficiente representa un area de

mejora urgente, ya que refleja planificaciones con estrategias de ensefianza-aprendizaje

poco efectivas, que pueden limitar el desarrollo de los estudiantes y generar

desmotivacion.

Tabla 9. V1: Evaluacion

V1: Evaluacién

N %
Insuficiente 18 12,9%
Adecuada 56 40,0%
Excelente 66 47,1%
V1: Evaluacion
47.1
40.0
12.9
Insuficiente Adecuada Excelente

Gréfico 5. V1: Evaluacion

La tabla de la dimension Evaluacién, correspondiente a la variable Planificacion

Didactica, muestra que el 47,1% de los casos se clasifican como Excelentes, lo que

indica que casi la mitad de las planificaciones estdn implementando sistemas de

evaluacion integrales, innovadores y alineados con los objetivos de aprendizaje. Este

porcentaje, siendo el mas alto, refleja un avance significativo hacia practicas

evaluativas que no solo miden el conocimiento, sino que también fomentan la reflexion,

la autocritica y el crecimiento continuo de los estudiantes. Estas evaluaciones, al ser

formativas y diversificadas, permiten identificar no solo lo que se ha aprendido, sino

también como se puede mejorar, convirtiéndose en una herramienta clave para el
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desarrollo integral de los estudiantes.

Por otro lado, el 40,0% clasificado como Adecuado representa planificaciones
que cumplen con los estandares minimos en evaluacion, pero que podrian profundizar
en enfoques mas innovadores y personalizados. Aunque este porcentaje es
considerable, el 12,9% restante, clasificado como Insuficiente, nos alerta sobre la
necesidad de mejorar en este ambito. Este ultimo grupo refleja evaluaciones
superficiales o poco claras, que no aportan retroalimentacion significativa ni ayudan a
los estudiantes a comprender sus avances y desafios.

Resultados de la variable 2: Aprendizaje Significativo

De acuerdo a la variable de analisis la determinacion de baremos fue la
siguiente:

Se llevo a cabo de acuerdo con el criterio siguiente:

V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Relacion entre nuevos

Experiencias Nuevos antiguos APRENDIZAJE
previas conocimientos . SIGNIFICATIVO
conocimientos
Memoristico 0-2 0-1 0-1 0-6
Comprensivo 3-5 2-3 2-3 7—13
Aplicado 6-38 4-6 4—6 14-20

Distingue entre un aprendizaje basado en repeticion, comprension o aplicacion
practica.

La tabla de criterios para evaluar el Aprendizaje Significativo se organiza en
torno a tres dimensiones: Experiencias previas, Nuevos conocimientos y la Relacion
entre nuevos y antiguos conocimientos, las cuales permiten clasificar el aprendizaje
como Memoristico, Comprensivo o Aplicado. Un aprendizaje Memoristico (0-6
puntos) se caracteriza por la falta de conexién entre lo que el estudiante ya sabe y lo
nuevo que se le ensefia, limitandose a la repeticion de informacion sin una comprension

profunda. En cambio, un aprendizaje Aplicado (14-20 puntos) refleja la capacidad del
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estudiante no solo para comprender, sino también para utilizar los nuevos
conocimientos en contextos practicos, integrando de manera efectiva lo aprendido con
sus experiencias previas. Estas alternativas buscan destacar la importancia de ir mas
alla de la simple memorizacién, promoviendo un aprendizaje que sea verdaderamente
significativo y util.

Tabla 10. V2: Aprendizaje Significativo

V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

N %
Memoristico 8 5,7%
Comprensivo 48 34,3%
Aplicado 84 60,0%

V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

60.0

34.3
5.7
—
Memoristico Comprensivo Aplicado

Gréfico 6. V2: Aprendizaje Significativo

La tabla de la variable Aprendizaje Significativo revela que el 60,0% de los
casos se clasifican como Aplicados, lo que indica que la mayoria de los estudiantes
estan logrando no solo comprender los conocimientos, sino también utilizarlos de
manera practica en contextos reales. Este porcentaje, siendo el mas alto, refleja un
avance importante hacia un aprendizaje que trasciende la teoria y se conecta con la vida
cotidiana, permitiendo a los estudiantes resolver problemas, tomar decisiones y
desarrollar habilidades utiles para su futuro. Este nivel de aprendizaje es el ideal, ya

que demuestra que los conocimientos se han internalizado y se han convertido en
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herramientas activas para enfrentar desafios, lo que es fundamental para una educacion
transformadora y relevante.

Por otro lado, el 34,3% clasificado como Comprensivo representa a estudiantes
que han logrado entender los conceptos, pero aun no los aplican de manera practica.
Aunque este nivel es valioso, ya que supera el aprendizaje memoristico, ain hay un
camino por recorrer para alcanzar un impacto mas profundo. Finalmente, el 5,7%
clasificado como Memoristico nos recuerda que, aunque es un porcentaje menor, ain
existen casos en los que el aprendizaje se limita a la repeticion de informacidn, sin una
comprensién o aplicacion real.

Tabla 11. V2: Experiencias previas

V2: Experiencias previas

N %
Memoristico 13 9,3%
Comprensivo 71 50,7%
Aplicado 56 40,0%

V2: Experiencias previas

50.7
40.0
9.3
Memoristico Comprensivo Aplicado

Grafico 7. V2: Experiencias previas
La tabla de la dimension Experiencias Previas, perteneciente a la variable
Aprendizaje Significativo, muestra que el 50,7% de los casos se clasifican como
Comprensivos, lo que indica que la mayoria de los estudiantes estan logrando conectar

sus conocimientos previos con los nuevos aprendizajes de manera efectiva. Este
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porcentaje, siendo el mas alto, refleja un esfuerzo importante por parte de los
educadores por reconocer y valorar las experiencias previas de los estudiantes,
utilizandolas como base para construir nuevos saberes. Este enfoque no solo facilita la
comprension, sino que también hace que el aprendizaje sea mas relevante y
personalizado, ya que se parte de lo que los estudiantes ya conocen y han vivido.

Por otro lado, el 40,0% clasificado como Aplicado representa a aquellos
estudiantes que no solo conectan sus experiencias previas con los nuevos
conocimientos, sino que también los utilizan de manera practica en situaciones reales.
Este nivel es ideal, ya que demuestra que el aprendizaje no se queda en la teoria, sino
gue se convierte en una herramienta til para la vida. Sin embargo, el 9,3% clasificado
como Memoristico nos alerta sobre la necesidad de mejorar en este &mbito, ya que
refleja casos en los que las experiencias previas no son consideradas o integradas
adecuadamente, lo que limita la profundidad y la significatividad del aprendizaje

Tabla 12. V2: Nuevos conocimientos

V2: Nuevos conocimientos

N %
Memoristico 8 5,7%
Comprensivo 37 26,4%
Aplicado 95 67,9%

V2: Nuevos conocimientos

67.9
26.4
5.7
]
Memoristico Comprensivo Aplicado

Gréfico 8. V2: Nuevos conocimientos
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La tabla de la dimension Nuevos Conocimientos, dentro de la variable
Aprendizaje Significativo, revela que el 67,9% de los casos se clasifican como
Aplicados, lo que indica que la gran mayoria de los estudiantes no solo estan
adquiriendo nuevos saberes, sino que también los estan utilizando de manera practica
en contextos reales. Este porcentaje, siendo el mas alto, refleja un avance significativo
hacia un aprendizaje que trasciende la mera acumulacion de informacidn y se convierte
en una herramienta activa para resolver problemas, tomar decisiones y enfrentar
desafios. Este nivel de aprendizaje es el ideal, ya que demuestra que los nuevos
conocimientos no se quedan en el papel, sino que se integran de manera util y
transformadora en la vida de los estudiantes.

Por otro lado, el 26,4% clasificado como Comprensivo representa a estudiantes
que han logrado entender los nuevos conceptos, pero aun no los aplican de manera
practica. Aunque este nivel es valioso, ya que supera el aprendizaje memoristico, aln
hay un camino por recorrer para alcanzar un impacto méas profundo. Finalmente, el
5,7% clasificado como Memoristico nos recuerda que, aungue es un porcentaje menor,
aun existen casos en los que el aprendizaje se limita a la repeticion de informacion, sin
una comprensién o aplicacion real.

Tabla 13. V2: Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos

V2: Relacién entre nuevos y antiguos conocimientos

N %
Memoristico 8 5,7%
Comprensivo 38 27,1%
Aplicado 94 67,1%
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V2: Relacidn entre nuevos y antiguos conocimientos

67.1

271
5.7
FE—
Memoristico Comprensivo Aplicado

Gréfico 9. V2: Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos

La tabla de la dimension Relacién entre Nuevos y Antiguos Conocimientos,
correspondiente a la variable Aprendizaje Significativo, muestra que el 67,1% de los
casos se clasifican como Aplicados, lo que indica que la mayoria de los estudiantes
estan logrando integrar de manera efectiva lo que ya saben con lo que estan
aprendiendo, aplicando esta conexion en situaciones practicas y reales. Este porcentaje,
siendo el més alto, refleja un avance importante hacia un aprendizaje que no solo
acumula informacidn, sino que la vincula con experiencias previas, permitiendo a los
estudiantes construir saberes mas sdlidos y utiles. Este nivel es el ideal, ya que
demuestra que el aprendizaje no ocurre de manera aislada, sino que se nutre de lo que
los estudiantes ya conocen, creando puentes entre lo antiguo y lo nuevo.

Por otro lado, el 27,1% clasificado como Comprensivo representa a estudiantes
que han logrado establecer una relacion entre sus conocimientos previos y 10s nuevos,
pero aun no los aplican de manera practica. Aunque este nivel es valioso, ya que supera
el aprendizaje memoristico, aln hay un paso por dar para alcanzar un impacto mas
profundo. Finalmente, el 5,7% clasificado como Memoristico nos alerta sobre la
necesidad de mejorar en este ambito, ya que refleja casos en los que no se establece una

conexion significativa entre lo que se sabe y lo que se aprende, limitando la profundidad
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y la utilidad del conocimiento.
4.3.  Prueba de hipotesis
4.3.1. Hipdtesis general
Hi = “Existe relacion directa entre la planificacion didactica y aprendizaje
significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de
educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion-Pasco, 2024”.
HO = “No existe relacion directa entre la planificacion didactica y aprendizaje
significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de
educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides

Carrion-Pasco, 2024”.

V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Memoristico Comprensivo Aplicado
% N % N % N %

Total

N
V1: Insuficiente 8 100,0% 3 6,3% 7 8,3% 18 12,9%
PLANIFICACION Adecuada 0 0,0% 40 83,3% 47 56,0% 87 62,1%
DIDACTICA Excelente 0 0,0% 5 10,4% 30 35,7% 35 25,0%
Total 8 100,0% 48 100,0% 84 100,0% 140  100,0%

La tabla cruzada entre la Planificacion Didactica (V1) y el Aprendizaje
Significativo (V2) revela que el 62,1% de los casos con planificacion Adecuada
representan la mayoria de las situaciones analizadas, 1o que refleja un esfuerzo
generalizado por estructurar procesos educativos coherentes. Dentro de este grupo, el
56,0% de los estudiantes logran un aprendizaje Aplicado, demostrando que una
planificacion bien disefiada no solo facilita la comprension, sino que también promueve
la aplicacion préactica de los conocimientos. Este es un resultado alentador, ya que
muestra que mas de la mitad de los estudiantes estan alcanzando un nivel de aprendizaje
que trasciende lo tedrico y se conecta con la vida real.

Por otro lado, en los casos con planificacion Excelente, que representan el

25,0% del total, el 35,7% de los estudiantes alcanzan un aprendizaje Aplicado, el nivel
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mas alto de logro. Esto confirma que una planificacion de alta calidad maximiza las
oportunidades para que los estudiantes no solo comprendan, sino que también utilicen
lo aprendido de manera practica. Ademas, en el nivel Adecuado, el 83,3% de los
estudiantes logran un aprendizaje Comprensivo, lo que subraya la importancia de una
planificacion bien estructurada para facilitar la conexion entre conocimientos previos y

nuevos.

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
Valor al asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 69,1162 4 ,000
Razén de verosimilitud 48,676 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 25,491 1 ,000
N de casos validos 140

a. 3 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 1,03.

Los resultados de la prueba de chi-cuadrado de Pearson, con un nivel de
significancia de ,000, confirman que existe una relacion estadisticamente significativa
entre la planificacion didactica y el aprendizaje significativo. Confirma que una
planificacion didactica bien estructurada es fundamental para promover un aprendizaje
profundo y aplicado, transformando la educacion en una experiencia significativa.
4.3.2. Hipdtesis especificas

Hipotesis especifica 1.

Hi1 = “Existe relacion directa entre la dimension temporalizacion y aprendizaje
significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de
educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion-Pasco, 2024”.

Ho = “No existe relacion directa entre la dimensién temporalizacion y
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacién

profesional de educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel
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Alcides Carrion-Pasco, 2024”.

V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Memoristico Comprensivo Aplicado
% N % N % N %

Total

N
Insuficiente 8  100,0% 4 8,3% 8 9,5% 20 14,3%
V1: Temporalizacion Adecuada 0 0,0% 40 83,3% 58  69,0% 98 70,0%
Excelente 0 0,0% 4 8,3% 18  214% 22 157%
8 100,0% 48 100,0% 84 100,0% 140 100,0%

La tabla cruzada entre la Temporalizacion (V1) y el Aprendizaje Significativo
(V2) muestra que el 70,0% de los casos con temporalizacion Adecuada representan la
mayoria de las situaciones analizadas, lo que refleja un esfuerzo generalizado por
gestionar el tiempo de manera efectiva en el proceso educativo. Dentro de este grupo,
el 69,0% de los estudiantes logran un aprendizaje Aplicado, lo que indica que una buena
organizacién del tiempo no solo facilita la comprension, sino que también promueve la
aplicacion préactica de los conocimientos. Este es un resultado alentador, ya que muestra
que la mayoria de los estudiantes estan alcanzando un nivel de aprendizaje que
trasciende lo teodrico y se conecta con la vida real.

Por otro lado, en los casos con temporalizacion Excelente, que representan el
15,7% del total, el 21,4% de los estudiantes alcanzan un aprendizaje Aplicado, el nivel
mas alto de logro. Esto confirma que una gestion del tiempo Optima maximiza las
oportunidades para que los estudiantes no solo comprendan, sino que también utilicen
lo aprendido de manera practica. Ademas, en el nivel Adecuado, el 83,3% de los
estudiantes logran un aprendizaje Comprensivo, lo que subraya la importancia de una
temporalizacion bien estructurada para facilitar la conexion entre conocimientos

previos y nuevos.
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Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
Valor al asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 55,1632 4 ,000
Razon de verosimilitud 38,785 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 18,672 1 ,000

N de casos validos 140

a. 2 casillas (22,2%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 1,14.

Los resultados de la prueba de chi-cuadrado de Pearson, con un nivel de
significancia de ,000, confirman que existe una relacién estadisticamente significativa
entre la temporalizacion y el aprendizaje significativo. Destaca que una gestion del
tiempo eficiente en la planificacién facilita un aprendizaje que no solo comprende, sino
que también aplica conocimientos en contextos reales, optimizando el proceso
educativo.

Hipotesis especifica 2.

H1 = “Existe relacion directa entre la dimension ensenanza-aprendizaje y aprendizaje
significativo en estudiantes de la escuela de formacién profesional de educacion
secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién-Pasco, 2024”.

Ho = “No existe relacion directa entre la dimension ensefanza-aprendizaje y
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacidon profesional
de educacidon secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-

Pasco, 2024”.

V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Memoristico Comprensivo Aplicado
% N % N % N %

Total

Insuficiente 100,0% 3 6,3% 7 8,3% 18 12,9%

N

_ ) 8

s Ensefanza- 5 4o ada 0 00% 30  625% 44  524% 74  52,9%
0
8

Aprendizaje Excelente 0,0% 15  31,3% 33 393% 48  34,3%

Total 100,0% 48 100,0% 84 100,0% 140  100,0%

La tabla cruzada entre la dimension Ensefianza-Aprendizaje (V1) y el
Aprendizaje Significativo (V2) revela que el 52,9% de los casos con estrategias
Adecuadas representan la mayoria de las situaciones analizadas, lo que refleja un
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esfuerzo generalizado por implementar metodologias que facilitan un proceso
educativo coherente. Dentro de este grupo, el 52,4% de los estudiantes logran un
aprendizaje Aplicado, lo que indica que una ensefianza bien disefiada no solo promueve
la comprensidn, sino que también fomenta la aplicacién préactica de los conocimientos.
Este resultado es alentador, ya que muestra que mas de la mitad de los estudiantes estan
alcanzando un nivel de aprendizaje que trasciende lo tedrico y se conecta con la vida
real.

Por otro lado, en los casos con estrategias Excelentes, que representan el 34,3%
del total, el 39,3% de los estudiantes alcanzan un aprendizaje Aplicado, el nivel mas
alto de logro. Esto confirma que una ensefianza innovadora y centrada en el estudiante
maximiza las oportunidades para que los conocimientos no solo se comprendan, sino
que también se utilicen de manera préctica. Ademas, en el nivel Adecuado, el 62,5%
de los estudiantes logran un aprendizaje Comprensivo, lo que subraya la importancia
de metodologias bien estructuradas para facilitar la conexion entre saberes previos y

nuevos.

Pruebas de chi-cuadrado

Significacién
Valor gl asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 58,7792 4 ,000
Razdn de verosimilitud 37,883 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 14,429 1 ,000
N de casos validos 140

a. 3 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 1,03.

Los resultados de la prueba de chi-cuadrado de Pearson, con un nivel de
significancia de ,000, confirman que existe una relacion estadisticamente significativa
entre la dimension ensefianza-aprendizaje y el aprendizaje significativo. Refuerza que
las estrategias de ensefianza innovadoras y centradas en el estudiante son clave para un

aprendizaje significativo, fomentando la participacion, la reflexion y la conexion de
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saberes.

Hipotesis especifica 3.

Hi1 = “Existe relacion directa entre la dimension caracteristicas de la evaluacion y
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacién profesional
de educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-
Pasco, 2024”.

Ho = “No existe relacion directa entre la dimension caracteristicas de la evaluacion y
aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacién profesional

de educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-

Pasco, 2024”.
V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO |
Memoristico Comprensivo Aplicado Tota
N % N % N % N %

) Insuficiente 8 100,0% 3 6,3% 7 8,3% 18 12,9%
\E/\l/éluacién Adecuada 0 0,0% 26 54,2% 30 35,7% 56 40,0%
Excelente 0 0,0% 19 39,6% 47 56,0% 66 47,1%
Total 8 100,0% 48 100,0% 84 100,0% 140 100,0%

La tabla cruzada entre la dimension Evaluacion (V1) y el Aprendizaje
Significativo (V2) muestra que el 47,1% de los casos con evaluaciones Excelentes
representan un porcentaje significativo, lo que refleja un avance importante hacia
practicas evaluativas que no solo miden el conocimiento, sino que también fomentan la
reflexion y el crecimiento continuo. Dentro de este grupo, el 56,0% de los estudiantes
logran un aprendizaje Aplicado, lo que indica que una evaluacion bien disefiada y
formativa no solo valora la comprension, sino que también promueve la aplicacion
practica de los conocimientos. Este resultado es destacable, ya que evidencia que casi
la mitad de los estudiantes estan alcanzando un nivel de aprendizaje que trasciende lo
tedrico y se conecta con la vida real.

Por otro lado, en los casos con evaluaciones Adecuadas, que representan el

40,0% del total, el 54,2% de los estudiantes logran un aprendizaje Comprensivo, lo que
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44.

subraya la importancia de sistemas de evaluacion bien estructurados para facilitar la

conexion entre saberes previos y nuevos.

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
Valor al asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 61,9482 4 ,000
Razon de verosimilitud 40,850 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 19,528 1 ,000
N de casos validos 140

a. 3 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 1,03.

Los resultados de la prueba de chi-cuadrado de Pearson, con un nivel de
significancia de ,000, confirman que existe una relacion estadisticamente significativa
entre las caracteristicas de la evaluacion y el aprendizaje significativo. Subraya que una
evaluacion formativa y bien disefiada no solo mide el aprendizaje, sino que también lo
enriquece, fomentando la reflexion, la autocritica y la aplicacion practica de los
conocimientos.

Los valores de significancia, menores a < 0.001, confirman una relacion
estadisticamente muy solida entre las tablas de contingencia analizadas, tanto en las
variables principales como en sus dimensiones. Esto refuerza la importancia de una
planificacion integral que optimice el tiempo, incorpore metodologias innovadoras y
utilice evaluaciones formativas, no solo como herramientas de medicion, sino como
guias para el crecimiento continuo de los estudiantes.

Discusion de resultados

La meta primordial de esta investigacidn es desentrafiar como la planificacion
didactica y el aprendizaje significativo se entrelazan en los estudiantes de la escuela de
formacion profesional de educacidén secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrién-Pasco, en el afio 2024. Para llevar a cabo esta investigacion, se

utilizaron dos herramientas de medicion: el Cuestionario sobre planificacién didactica
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y el Cuestionario sobre aprendizaje significativo, ambos instrumentos aplicados a la
muestra analizada. Se examinaron minuciosamente los datos recolectados y se
determinaron conclusiones definitivas del estudio.

En lo que respecta a la conexién entre la planificacion pedagdgica y el
aprendizaje profundo en los estudiantes, los hallazgos de la prueba chi-cuadrado de
Pearson, con una significancia de,000, revelan una conexién estadisticamente
significativa entre la planificacion pedagdgica y el aprendizaje profundo.

Confirma que una estrategia pedagdgica meticulosa es esencial para fomentar
un aprendizaje profundo y practico, convirtiendo la educacién en una travesia
enriquecedora.

Ademas, la conexidn entre variables es favorable, lo que implica un aprendizaje
profundo; este hecho se corrobora por un estudio de Porras (2023) de la Universidad de
Pasco en Per(, que revel6 una compensacion positiva moderada, directa y lineal entre
la evaluacion pedagogica y didactica para la integracion de docentes en la academia 'y
el incremento en el rendimiento académico de los alumnos. En la Escuela de
Capacitacion para el Desarrollo Profesional de la Educacion Secundaria, vinculada a la
Facultad de Ciencias Educativas de la UNDAC en Cerro de Pasco. De acuerdo con los
hallazgos por item, se revela que una notable proporcién indica que las destrezas
pedagogicas y didacticas de los recién llegados a la UNDAC estan “casi siempre™ en
cuanto a la seleccion. Este contexto, en realidad, influye favorablemente en el
rendimiento académico de los alumnos de la Escuela de Formacién Profesional de
Educacion Secundaria. En la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Secundaria, Facultad de Ciencias de la Educacion, UNDAC, se ha constatado que la
evaluacién pedagdgica y didactica para la incorporacion de nuevos docentes en la

academia universitaria es vista por los alumnos como una estrategia pedagdgica y
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didactica excepcionalmente eficiente.

En este contexto, el desempefio del maestro aspirante puede impactar
favorablemente el rendimiento académico de los alumnos de la Escuela de Formacion
Profesional de Educacion Secundaria, vinculada a la Facultad de Ciencias de la
Educacién de la UNDAC. La prueba de hipétesis, basada en la distribucion t, revela
que la hipotesis de investigacidn se sostiene con éxito.

Examinando los hallazgos de Bricefio (2021) de la Universidad de Pasco Peru
sobre nuestras variables, se concluye que al comparar los indicadores del analisis
estadistico con los pardmetros establecidos, se revela una conexion estadisticamente
favorable y significativa entre las habilidades metacognitivas, el aprendizaje
significativo y los logros académicos en los alumnos. Las investigaciones estadisticas
han revelado que las tres variables examinadas en los alumnos tienen una conexion;
finalmente, Pincay (2020) de la Universidad de Guayaquil de Ecuador revela que la
mayoria de los alumnos valoraban positivamente las tacticas pedagdgicas de los
profesores, aunque las opiniones favorables alcanzaron un 42,5% del total. Y un 45
por un total de 102,5%. Las cifras reveladas son un 12.5%, un 10.0%, un 25.0%, un
10.0%, un 42.5%, un 35.0%, un 25.0%, un 32.5%, un 45.0% y un 55.0%. Desde el
47,5% hasta el 57,5%. Este estudio se dedica a desentrafiar diversas estrategias
pedagodgicas empleadas en el universo educativo. Se analizan las tacticas educativas
utilizadas por los maestros para enriquecer el conocimiento de los alumnos. Asimismo,
se explora la efectividad de estos métodos en la difusién de saberes. La innovacién
tecnoldgica podria frenar la chispa creativa del aprendizaje. La repeticion actia como
un bélsamo para el aprendizaje. El estudiante recibi6 una calificacion excelente, tanto
buena como excelente. El 12,5% de los encuestados consideraba estas estrategias

aceptables. La conclusion es que la leccion moldea profundamente el camino de
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aprendizaje del alumno. Es crucial subrayar que la significancia no debe estar por
debajo de 0,05. Esto revela que la eleccion de la clase utilizada en la ensefianza puede
influir significativamente en el rendimiento académico del estudiante.

Por ende, nuestra investigacion confirma la teoria cientifica planteada en el
marco teorico respecto a las dos variables analizadas, aunque afiade un aporte crucial
al analisis de la planificacion pedagdgica del profesor universitario. Una cuestién poco

abordada en el universo universitario.
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CONCLUSIONES

En cuanto al problema general arribamos a la conclusion general: Los resultados
de la prueba de chi-cuadrado de Pearson, con un nivel de significancia de ,000, confirman que
existe una relacion estadisticamente significativa entre la planificacién didactica y el
aprendizaje significativo. Confirma que una planificacion didactica bien estructurada es
fundamental para promover un aprendizaje profundo y aplicado, transformando la educacion
en una experiencia significativa, en estudiantes de la escuela de formacion profesional de
educacion secundaria en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién-Pasco, 2024.

En cuanto al problema especifico 1 la conclusién es la siguiente: Los resultados de
la prueba de chi-cuadrado de Pearson, con un nivel de significancia de ,000, confirman que
existe una relacion estadisticamente significativa entre la temporalizacion y el aprendizaje
significativo. Destaca que una gestion del tiempo eficiente en la planificacion facilita un
aprendizaje que no solo comprende, sino que también aplica conocimientos en contextos reales,
optimizando el proceso educativo.

En cuanto al problema especifico 2 la conclusion es la siguiente: Los resultados de
la prueba de chi-cuadrado de Pearson, con un nivel de significancia de ,000, confirman que
existe una relacion estadisticamente significativa entre la dimension ensefianza-aprendizaje y
el aprendizaje significativo. Refuerza que las estrategias de ensefianza innovadoras y centradas
en el estudiante son clave para un aprendizaje significativo, fomentando la particij
reflexion y la conexidn de saberes.

En cuanto al problema especifico 3 la conclusion es la siguiente: Los resultados de
la prueba de chi-cuadrado de Pearson, con un nivel de significancia de ,000, confirman que
existe una relacion estadisticamente significativa entre las caracteristicas de la evaluacion y el
aprendizaje significativo. Subraya que una evaluacién formativa y bien disefiada no solo mide

el aprendizaje, sino que también lo enriquece, fomentando la reflexion, la autocritica y la



aplicacion practica de los conocimientos.



RECOMENDACIONES

La presente tesis sirva de diagndstico para implementar programas psicopedagdgicos
para fortalecer el cumplimiento y evidenciar la planificacion didactica y el aprendizaje
significativo que debe cumplir el docente universitario en las diversas asignaturas.

Cumplir con la disponibilidad de sus carpetas didacticas ya sea virtual o en fisico para
evidenciar en primera instancia la “planificacion curricular a nivel macro y micro curricular, y
este disponible para el estudiante como modelo a imitar como dijera Albert Bandura.

Promover en los directivos, docentes y estudiantes de la Escuela para la implementacion
y el desarrollo continuo de estrategias vigentes para planificar y fortalecer aprendizajes

significativos.
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ANEXO N° 01
“Planificacion didactica y aprendizaje significativo en estudiantes de la escuela de formacion profesional de educaciéon secundaria en la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién-Pasco, 2024”

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Tipo y nivel de Investigacion:
¢(Qué relacion existe entre la | Determinar la relacion entre la | “Existe relacion directa entre la
planificacion  didactica y | planificacion didactica y | planificacion didactica vy Bésica.
aprendizaje  significativo  en | aprendizaje significativo en | aprendizaje  significativo  en Descriptiva.
estudiantes de la escuela de | estudiantes de la escuela de | estudiantes de la escuela de
formacion profesional de | formacion profesional de educacion | formacion profesional de
educacion secundaria en la | secundaria en la Universidad | educacion secundaria en la Disefio:

Universidad Nacional Daniel | Nacional Daniel Alcides Carrién- | Universidad Nacional Daniel No experimental correlacional de

Alcides Carrién-Pasco, 2024? Pasco, 2024. Alcides Carridn-Pasco, 2024”. Dimensiones: corte transversal y correlacional
- Temporalizacion

PROBLEMAS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS -Ensefianza-

¢Cuél es la relacion que existe | OBJETIVOS ESPECIFICOS “ Existe relacion directa entre la Aprendizaje Vi

entre la dimension | Determinar la relacion que existe | dimension temporalizaciéon y Variable 1 -Caracteristicas ~ de

temporalizacion y aprendizaje | entre la dimension | aprendizaje  significativo  en Planificacion evaluacion.

significativo en estudiantes de la | temporalizacion y aprendizaje | estudiantes de la escuela de didactica.

escuela de formacion profesional | significativo en estudiantes de la | formacion profesional de M x

de educacion secundaria en la | escuela de formacion profesional de | educacion secundaria en la
Universidad Nacional Daniel | educacion  secundaria en la | Universidad Nacional Daniel

Alcides Carrién-Pasco, 2024? Universidad Nacional Daniel | Alcides Carrién-Pasco, 2024”. S
¢Qué relacidn existe entre la | Alcides Carrién-Pasco, 2024. “ Existe relacion directa entre la Dimensiones: 'z
dimension ensefianza- | Establecer la relacion que existe | dimension ensefianza- Variable 2: - Experiencias

aprendizaje y  aprendizaje | entre la dimension ensefianza- | aprendizaje y  aprendizaje Aprendizaje previas. Donde:

significativo en estudiantes de la | aprendizaje y aprendizaje | significativo en estudiantes de la | sjgnificativo. - Nuevos | M = Muestra

escuela de formacién profesional | significativo en estudiantes de la | escuela de formacion profesional conocimientos V1 = Variable 1

de educacion secundaria en la | escuela de formacion profesional de | de educacion secundaria en la - Relaciéon  entre | \V2 = Variable 2

Universidad Nacional Daniel | educacion  secundaria en la | Universidad Nacional Daniel nuevos Yy antiguos | r = Nivel de correlacion
Alcides Carrién-Pasco, 2024? Universidad Nacional Daniel | Alcides Carrién-Pasco, 2024”. conocimientos

¢Cual es la relacion que existe | Alcides Carrién-Pasco, 2024. “ Existe relacién directa entre la

entre la dimension | Determinar la relacion que existe | dimensién caracteristicas de la

caracteristicas de la evaluacion | entre la dimension caracteristicas | evaluacion y aprendizaje
y aprendizaje significativo en | de la evaluacion y aprendizaje | significativo en estudiantes de la
estudiantes de la escuela de | significativo en estudiantes de la | escuela de formacion profesional
formacion profesional de | escuela de formacion profesional de | de educacién secundaria en la
educacion secundaria en la | educacion  secundaria en la | Universidad Nacional Daniel
Universidad Nacional Daniel | Universidad Nacional Daniel | Alcides Carrién-Pasco, 2024”.

Alcides Carrién-Pasco, 2024? Alcides Carrién-Pasco, 2024




PP
h/ ), ESCUELA DE POSGRADO

- SECCION MAESTRIA
A ANEXO N°02

“a wl: Cuestionario sobre planificacion didactica para estudiantes
Instrucciones:
El instrumento de recoleccidon de datos consta de 20 preguntas cerradas, las cuales deben ser
respondidas por los estudiantes universitarios de la facultad de educacion. Las respuestas deben ser marcadas
con una ""X"" en la opcién que considere més adecuada.

Instrucciones:
Por favor responda las siguientes preguntas marcando con una "X en la opcion que mas se adecle
a su experiencia como estudiante en la planificacién didactica de los docentes. No le ocupara més de 15
minutos. No hay respuestas correctas o erréneas. Sera Util en la medida que sea sincero/a en sus respuestas.
Si estd mas de acuerdo que en desacuerdo con el item seleccione “(SI), por el contrario, estd mds en
desacuerdo que de acuerdo, seleccione (NO).
Por favor conteste a todos los items.
El Cuestionario es anénimo.
Muchas gracias.
Si= UN PUNTO
NO=CERO PUNTOS

TEMPORALIZACION

1. ¢Consideras que los docentes planifican la programacion anual del afio
académico segun el curriculo vigente?

2. ¢Los docentes organizan actividades extracurriculares (investigacion,
proyeccion social y otras) durante el afio académico?

3. ¢Estas al tanto de que los docentes cumplen con la elaboracion y entrega de los
silabos al inicio del semestre académico?

4. ¢Las unidades de aprendizaje son claras y especificas en cuanto a sus
componentes y la secuencia de competencias?

5. ¢Se lleva a cabo un seguimiento continuo de las unidades de aprendizaje junto
con el docente?

6. ¢Se supervisa semanalmente el avance del silabo?

7. ¢El docente realiza un seguimiento del avance y culminacion de las sesiones,
tanto tedricas como préacticas?

8. ¢El estudiante hace un seguimiento de su progreso y finalizacion de las sesiones,
tanto teéricas como practicas?

ENSENANZA-APRENDIZAJE

9. ¢Los docentes respetan los horarios establecidos para las asignaturas, evitando
afectar la organizacion de los estudiantes?

10. ¢Los silabos incluyen actividades y estrategias pedagdgicas que fomentan un
aprendizaje significativo y la participacidn activa de los estudiantes en clase?

11. ¢Las sesiones respetan las horas tedricas y préacticas, e incluyen actividades que
estimulan la creatividad y el pensamiento critico en funcién de las
competencias?

12. ¢Los docentes consideran las caracteristicas psicosociales de los estudiantes en
el proceso de ensefianza-aprendizaje?

13. ¢Los docentes promueven el desarrollo psicosocial de los estudiantes a través
del fortalecimiento de habilidades blandas?

14. ¢Los docentes fomentan buenas préacticas en funcién de los ritmos y estilos de
aprendizaje de los estudiantes?

EVALUACION

15. ¢Consideras que los docentes estan capacitados para disefiar pruebas que
evallen competencias conceptuales?

16. ¢Los docentes aplican pruebas para evaluar las competencias conceptuales al
finalizar las sesiones de aprendizaje?

17. ¢Consideras que los docentes estan preparados para elaborar pruebas que
evallen competencias procedimentales?




18. ¢Los docentes aplican pruebas para evaluar las competencias procedimentales
al finalizar las sesiones de aprendizaje?

19. ¢Consideras que los docentes estan capacitados para disefiar pruebas que
evallien competencias actitudinales?

20. ¢Los docentes aplican pruebas para evaluar las competencias actitudinales?

jGracias por tu participacion! Tus respuestas son de gran ayuda para mejorar nuestro enfoque en el
aprendizaje significativo en la facultad de educacién.
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Cuestionario sobre aprendizaje significativo
Instrucciones:
El instrumento de recoleccion de datos consta de 20 preguntas cerradas, las cuales deben ser
respondidas por los estudiantes universitarios de la facultad de educacion. Las respuestas deben ser marcadas
con una ""X"" en la opcién que considere més adecuada.

Instrucciones
Por favor responda las siguientes preguntas marcando con una ""X" en la opcidn que mas se adecue
a su experiencia como estudiante en la planificacién didactica de los docentes. No le ocupara més de 15
minutos. No hay respuestas correctas o erréneas. Sera Util en la medida que sea sincero/a en sus respuestas.
Si esta mds de acuerdo que en desacuerdo con el item seleccione “(SI), por el contrario, esti mds en
desacuerdo que de acuerdo, seleccione (NO).
Por favor conteste a todos los items.
El Cuestionario es anénimo.
Muchas gracias.
Si= UN PUNTO
NO=CERO PUNTOS

EXPERIENCIAS PREVIAS

1. Cuando inicio mi sesion de clase, ¢férmula preguntas sobre mis experiencias
previas?

2. ¢Participo en dindmicas para reflexionar sobre mis experiencias anteriores?

Al comenzar mi sesién de clase, ¢hago preguntas sobre mis conocimientos

previos?

¢ Participa en dindmicas para responder sobre mis antecedentes?

¢Me siento motivado/a por el proceso de aprendizaje en mis clases?

¢Busco activamente oportunidades para aplicar lo aprendido en mi vida diaria?

¢ Solicito retroalimentacion a mis profesores para mejorar mi aprendizaje?

¢ Tengo la confianza para expresar mis dudas y hacer preguntas en clase?

NUEVOS CONOCIMIENTOS

9. ¢Tengo la oportunidad de adquirir nuevas habilidades que me permitan realizar
trabajos individuales, como organizadores graficos y fichas?

10. ¢Tengo la oportunidad de adquirir nuevas experiencias que me permitan
colaborar en trabajos en equipo?

11. ¢Aplican métodos para adquirir nuevos conocimientos?

12. ¢Puedo comprender los nuevos conocimientos porque estan organizados de
acuerdo con mi edad?

13. ¢Realizo actividades en clase que me ayudan a aplicar lo aprendido para
resolver problemas en mi vida diaria?

14. ¢Consideras que lo que he aprendido es Util e importante?

RELACION ENTRE NUEVOS Y ANTIGUOS CONOCIMIENTOS

15. ¢Puedo formular preguntas que relacionen mis conocimientos previos con los
nuevos aprendizajes?

16. ¢Respondiendo preguntas para evaluar lo que he aprendido?

17. ¢Participa activamente en las discusiones en clase para construir significado?

18. ¢Pongo en practica lo aprendido en situaciones reales fuera del aula?

19. ¢ldentifico la relacion entre lo que aprendo en clase y su aplicacion en la vida
real?

20. ¢Utilizo herramientas tecnoldgicas para complementar mi aprendizaje en clase?

w

® N gk~

jGracias por tu participacion! Tus respuestas son de gran ayuda para mejorar nuestro enfoque en el
aprendizaje significativo en la facultad de educacion.



ANEXO N°04
Fichas de Validacion

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES:
1.1, Apellidos y Nombres del Informante:
Dr. Rudy CUEVAS CIPRIANO,
1.2. Cargo e Institucién donde labora: Docente de la Categoria Principal de la Facultad de
Ciencias de la Educacion UNDAC-PASCO. (Doctor en Clencias de la Educacion).
1.3 Nombre del Instrumento motive de evaluacion:
CUESTIONARIO SOBRE PLANIFICACION DIDACTICA PARA ESTUDIANTES.
1.4 Titwlo de la Investigacion:
“Planificacion diddctica y aprendizaje significativo en estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacién Secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrién-Pasco, 2024”.
1.5 Autora del Instrumento:
Bach. Soledad Soraida ROMUALDO ROSARIO.

II. ASPECTOS DE VALIDACION:

Muy

Deficiente | Regular | Buena Excelente
BN SRR, 00-20% | 21-40% | 41-60% | S | 51-100%

1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje X
aproplado,

2.OBJETIVIDAD Esta  expresado en conductas X
observables,

S ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia X
v la tecnologia,

4.ORGANIZACION Existe una organizacion logica. X

S SUFICIENCIA Comprende los aspectos en X
cantidad y calidad

6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar aspectos X
de la investigacion.

7 CONSISTENCIA Basado en aspectos tedrico- X
clent{ficos.

8. COHERENCIA Entre las dimensiones, X
indicadores e indices.

9 METODOLOGIA La  estrategia  responde al X
proposito de la investigacion.

10. OPORTUNIDAD | El instrumento sera aplicado en X
el momento oportuno o mads
adecnado segiin sM3
procedimientos.

PROMEDIO DE 95%

VALIDACION

Adaptada de: OLANO, Atilio, (2003)
111. PROMEDIO DE VALORACION: ..... 95 %.
IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
( X) Elinstrumento puede ser aplicado, tal como estd elaborado,
(...) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.
Lugar v fecha: Pasco Octubre del 2024

Firma del Profesional Experto.




INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:
1.1. Apellidos y Nombres del Informante:
Dr. Rudy CUEVAS CIPRIANO.
1.2. Cargo ¢ Institucion donde labora: Docente de la Categoria Principal de la Facultad de
Ciencias de la Educacion UNDAC-PASCO. (Doctor en Ciencias de la Educacion).
1.3 Nombre del Instrumento motivo de evaluacion:
CUESTIONARIO SOBRE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO PARA ESTUDIANTES.
1.4 Titulo de la Investigacion:
“Planificacion diddctica y aprendizaje significativo en estudiantes de la Escuela de
Formacién Profesional de Educacion Secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion-Pasco, 2024".
1.5 Autora del Instrumento:

Bach. Soledad Soraida ROMUALDO ROSARIO.

II. ASPECTOS DE VALIDACION:
Muy
ciente | Regular | Buena © | Excelente
LTS GRS 0030 | 21cd0% | 41-50% e | 81-100%
1.CLARIDAD Esta  formulado con lenguaje x
apropiado.
2. OBJETIVIDAD Estd  expresado en  conductas
observables.
3 ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia X
¥ la tecnologia.
4.ORGANIZACION | Existe una organizacion logica. X
5. SUFICIENCIA Comprende los aspectos en X
cantidad v calidad
6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar aspectos X
de la investigacion.
7. CONSISTENCIA Basado en aspectos tedrico- X
cientificos.
8.COHERENCIA Entre las dimensiones, X
indicadores e indices.
9. METODOLOGIA La  estrategia  responde al X
proposito de la investigacion,
10. OPORTUNIDAD | El instrumento sera aplicado en X
el momento oportuno o mds
adecuado segin sus
procedimientos.
PROMEDIO DE 95%
VALIDACION

Adaptado de: OLANO, Artho. (2003)
1. PROMEDIO DE VALORACION: ...... 95 %.
IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
( X') Elinstrumento puede ser aplicado, tal como estd elaborado.
(...) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.
Lugar y fecha: Pasco Octubre del 2024

Firma del Profesional Experto.




INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

1. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y Nombres del Informante:
Mg. Alberto Crecencio CABRERA CASO.

1.2. Cargo e Institucion donde labora: Docente de la Escuela de Formacion Profesional de
Educacion Secundaria- UNDAC ~ PASCO.

1.3 Nombre del Instrumento motivo de evaluacion:
CUESTIONARIO SOBRE PLANIFICACION DIDACTICA PARA ESTUDIANTES..

1.4 Titulo de la Investigacion:
“Planificacion diddctica y aprendizaje significativo en estudiantes de la Escuela de
Formacién Profesional de Educacion Secundaria en la Universidad Nacional Daniel

Alcides Carrion-Pasco, 2024™.
1.5 Autora del Instrumento:
Bach. Soledad Soraida ROMUALDO ROSARIO.
II. ASPECTOS DE VALIDACION:
- Muy
Deficiente | Regular | Buena © | Excelente
BINCADORES CRITERRS 20% | 21-40% | 41-60% | D' | 51.100%
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje X
apropiado.
2.0BJETIVIDAD Esta expresado en comductas X
observables.
3 ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia X
v la tecnologia.
4. ORGANIZACION Existe una orgamizacion logica. X
5. SUFICIENCIA Comprende los aspecios en X
cantidad vy calidad
6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar aspectos b '8
de la investigacion.
7.CONSISTENCIA Basado en aspectos ledrico- X
cientificos.
8.COHERENCI Entre las dimensiones, X
indicadores e indices.
9METODOLOGIA |La estrategia responde al X
propésito de la investigacion.
10. OPORTUNIDAD | El instrumento sera aplicado en X
el momento oporthimo o mds
adecuado segiin sus
dimientos.
PROMEDIO DE 95%
VALIDACION

Adaprado de: OLANO, Anho. (2003)
1. PROMEDIO DE VALORACION: ......95%........
IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
( X ) Elinstrumento puede ser aplicado, tal como estd elaborado.

(...) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Firma del Profesional Experto.

Lugar v fecha: Pasco Octubre del 2024




INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:
1.1. Apellidos y Nombres del Informante:

Mg. Alberto Crecencio CABRERA CASO.

1.2. Cargo e Institucion donde labora: Docente de la Escuela de Formacion Profesional de
Educacion Secundaria- UNDAC ~ PASCO.
1.3 Nombre del Instrumento motivo de evaluacion:

CUESTIONARIO

ESTUDIANTES.

1.4 Titulo de la Investigacién:
“Planificacién diddctica y aprendizaje significativo en estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion-Pasco, 2024".

1.5 Autora del Instrumento:

Bach. Soledad Soraida ROMUALDO ROSARIO.

SOBRE  APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO

PARA

II. ASPECTOS DE VALIDACION:
Muy
Deficiente | Regular | Buena © | Excelente
DRNCADORES CRARRIOS 00-20% | 21-40% | 41-60% | B | 51.100%
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje X
apropiado.
2.OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas X
observables.
3ACTUALIDAD Adecuado al avance de la X
ciencia y la tecnologia.
4. ORGANIZACION Existe una organizacion logica. X
S.SUFICIENCIA Comprende los aspectos en X
cantidad y calidad
6 INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar aspectos X
de la investigacion.
7.CONSISTENCIA Basado en aspectos teodrico- X
clentificos.
S.COHERENCIA Entre las dimensiones, X
indicadores e indices.
9IMETODOLOGIA La estrategia  responde al
proposito de la investigacion. X
10. OPORTUNIDAD | El instrumento serd aplicado en X
el momento oportuno o mas
adecuado segin sus
procedimientos.
PROMEDIO DE 95%
VALIDACION

Adapeado de: OLANO, Atilio. (2003).
1. PROMEDIO DE VALORACION: ...95 %............
IV. OPINION DE APLICABILIDAD:

(X El instrumento puede ser aplicado, tal como estd elaborado.

(...) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Lugar y fecha: Pasco Octubre del 2024

Firma del Profesional Experto.




INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L. DATOS GENERALES:
1.1. Apellidos y Nombres del Informante:
Dr. Eva Elsa CONDOR SURICHAQUI.
1.2. Cargo ¢ Institucion donde labora: Docente Principal en el Programa de Ciencias
Sociales, Filosofia v Psicologia Educativa-UNDAC. (Maestra en Psicologia-Doctor en
Ciencias de la Educacion).
1.3 Nombre del Instrumento motivo de evaluacion:
CUESTIONARIO SOBRE PLANIFICACION DIDACTICA PARA ESTUDIANTES.
1.4 Titulo de la Investigacién:
“Planificacion diddctica y aprendizaje significativo en estudiantes de la Escuela de
Formacién Profesional de Educacién Secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion-Pasco, 2024".
1.5 Autora del Instrumento:
Bach. Soledad Soraida ROMUALDO ROSARIO.

IL. ASPECTOS DE VALIDACION:
Muy
Deficiente | Regular | Buena - | Excelente
aieaan i 00-20% | 21-40% | 41-60%| B | 51.100%

1.CLARIDAD Esta formmlado con lenguaje v
apropiado.

2.OBJETIVIDAD Estd expresado en conductas v
observables.

3 ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia v
v la tecnologia.

4.ORGANIZACION | Existe una organizacion logica. v

S.SUFICIENCIA Comprende los aspectos en v
cantidad y calidad

6 INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar aspectos v
de la investigacion.

7.CONSISTENCIA Basado en aspectos tedrico- v
cientificos.

8. COHERENCIA Entre las dimensiones, v
indicadores e indices.

9METODOLOGIA La  estrategia  responde al v
proposito de la investigacion.

10. OPORTUNIDAD | El instrumento serd aplicado en v
el momento oportumo o mas
adecuado segun sus
procedimientos.

PROMEDIO DE 95%

VALIDACION

Adaptado de: OLANO, A, (2003).
11. PROMEDIO DE VALORACION: ......95 %.
IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
( X) El instrumento puede ser aplicado, tal como estd elaborado.
{...) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.
Lugar v fecha: Pasco Octubre del 2024

=/

Firma del Profesional Experto.




INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y Nombres del Informante:
Dr. Eva Elsa CONDOR SURICHAQUI.

1.2. Cargo e Institucion donde labora: Docente Principal en el Programa de Ciencias
Sociales, Filosofia y Psicologia Educativa-UNDAC. (Maestra en Psicologia-Doctor en
Ciencias de la Educacion).

1.3 Nombre del Instrumento motivo de evaluacion:

CUESTIONARIO  SOBRE  APRENDIZAJE  SIGNIFICATIVO  PARA
ESTUDIANTES.

1.4 Titulo de la Investigacion:

“Planificacion diddctica y aprendizaje significativo en estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Secundaria en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion-Pasco, 2024”.

1.5 Autora del Instrumento:

Bach. Soledad Soraida ROMUALDO ROSARIO.

II. ASPECTOS DE VALIDACION:
, Muy
Deficiente | Regular | Buena © | Excelente
INDNCADORES i 00-20% | 21-40% | 41-60% | D' | 51.100%

1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje v
apropiado.

2.OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas v
observables.

3 ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia £
v la tecnologia.

4.ORGANIZACION | Existe una organizacion légica. v

5. SUFICIENCIA Comprende los aspectos en v
cantidad v calidad

6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar aspectos v
de la investigacion.

7.CONSISTENCIA Basado en aspectos tedrico- v
cientificos.

8.COHERENCI4 Entre las dimensiones, v
indicadores e indices.

9 METODOLOGIA La estrategia  responde al v
propdsito de la investigacion.

10. OPORTUNIDAD | El instrumento serd aplicado en v
el momento opornmo o mds
adecuado segin Sus
procedimientos.

PROMEDIO DE 95%

VALIDACION

Adaptado de: OLANO, Anho. (2003).
III. PROMEDIO DE VALORACION: ......95 %.
IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
( X ) El instrumento puede ser aplicado, tal como esti elaborado.
(...) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.
Lugar y fecha: Pasco Octubre del 2024
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Firma del Profesional Experto.




ANEXO N° 05
BASE DE DATOS
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EVALUACION

ENSENANZA-APRENDIZAJE

EST. TEMPORALIZACION
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PLANIFICACION DIDACTICA

EVALUACION
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PLANIFICACION DIDACTICA
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| PLANIFICACION DIDACTICA
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ANEXO N°06
FRECUENCIA DE ITEMS

V1: PLANIFICACION DIDACTICA

¢ Consideras que los docentes planifican la programacion

anual del afio académico segun el curriculo vigente?

N %
No 91 65,0%
Si 49 35,0%

¢CONSIDERAS QUELOSDOCENTES PLANIFICAN LA
PROGRAMACION ANUAL DEL ANO ACADEMICO SEGUNEL
CURRICULOVIGENTE?

¢ Los docentes organizan actividades extracurriculares

(investigacion, proyeccion social y otras) durante el afio académico?

N %
No 56 40,0%
Si 84 60,0%

¢LOSDOCENTES ORGANIZAN ACTIVIDADES
EXTRACURRICULARES (INVESTIGACION, PROYECCION
SOCIALY OTRAS) DURANTE ELANO ACADEMICO?




¢ Estas al tanto de que los docentes cumplen con la elaboracion

y entrega de los silabos al inicio del semestre académico?

N %
No 52 37,1%
Si 88 62,9%

¢ESTASAL TANTO DE QUE LOSDOCENTES CUMPLEN CON
LA ELABORACION Y ENTREGADE LOS SILABOSAL INICIO
DEL SEMESTREACADEMICO?

¢Las unidades de aprendizaje son claras y especificas en

cuanto a sus componentes y la secuencia de competencias?

N %
No 53 37,9%
Si 87 62,1%

¢LASUNIDADES DEAPRENDIZAJESON CLARASY
ESPECIFICASEN CUANTOASUS COMPONENTESY LA

SECUENCIADE COMPETENCIAS?




¢Se lleva a cabo un seguimiento continuo de las

unidades de aprendizaje junto con el docente?

N %
No 56 40,0%
Si 84 60,0%

¢SELLEVAA CABO UNSEGUIMIENTO CONTINUODELAS
UNIDADES DEAPRENDIZAJEJUNTO CONELDOCENTE?

¢ Se supervisa semanalmente el avance del silabo?

N %
No 83 59,3%
Si 57 40,7%

¢SE SUPERVISASEMANALMENTE EL AVANCE DEL SiLABO?




¢ El docente realiza un seguimiento del avance y culminacién

de las sesiones, tanto tedricas como practicas?

N %
No 44 31,4%
Si 96 68,6%

¢(ELDOCENTE REALIZAUN SEGUIMIENTO DELAVANCE Y
CULMINACION DE LAS SESIONES, TANTO TEORICAS COMO
PRACTICAS?

¢El estudiante hace un seguimiento de su progreso y finalizacion

de las sesiones, tanto tedricos como préacticos?

N %
No 80 57,1%
Si 60 42,9%

¢(ELESTUDIANTEHACE UNSEGUIMIENTO DESU
PROGRESO Y FINALIZACION DE LAS SESIONES, TANTO
TEORICOS COMO PRACTICOS?




¢ Los docentes respetan los horarios establecidos para las

asignaturas, evitando afectar la organizacion de los estudiantes?

N %
No 32 22,9%
Si 108 77,1%

¢(LOSDOCENTES RESPETAN LOSHORARIOS
ESTABLECIDOS PARALAS ASIGNATURAS, EVITANDO
AFECTARLAORGANIZACION DE LOS ESTUDIANTE

¢ Los silabos incluyen actividades y estrategias pedagogicas que fomentan un

aprendizaje significativo y la participacion de los estudiantes en clase?

N %
No 76 54,3%
Si 64 45,7%

¢LOSSILABOS INCLUYENACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS QUE FOMENTAN UN APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVOY LAPARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES




¢ Las sesiones respetan las horas tedricas y précticas, e incluyen actividades que

estimulan la creatividad y el pensamiento critico en funcién de las competencias?

N %
No 65 46,4%
Si 75 53,6%

¢LAS SESIONES RESPETAN LASHORASTEORICAS Y
PRACTICAS, EINCLUYEN ACTIVIDADES QUE ESTIMULAN LA
CREATIVIDAD Y EL PENSAMIENTO CRITICO EN FUNCIONDE
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¢Los docentes consideran las caracteristicas psicosociales de los

estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje?

N %
No 100 71,4%
Si 40 28,6%

¢LOSDOCENTES CONSIDERAN LAS CARACTERISTICAS
PSICOSOCIALESDELOSESTUDIANTESEN ELPROCESODE
ENSENANZA-APRENDIZAJE?




¢ Los docentes promueven el desarrollo psicosocial de los estudiantes

a través del fortalecimiento de habilidades blandas?

N %
No 85 60,7%
Si 55 39,3%

¢LOSDOCENTES PROMUEVEN ELDESARROLLO
PSICOSOCIAL DE LOS ESTUDIANTES ATRAVES DEL
FORTALECIMIENTO DEHABILIDADES BLANDAS?

¢ Los docentes fomentan buenas préacticas en funcion de los

ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes?

N %
No 57 40,7%
Si 83 59,3%

¢LOSDOCENTES FOMENTAN BUENAS PRACTICASEN
FUNCION DELOSRITMOSY ESTILOS DE APRENDIZAJE DE

LOS ESTUDIANTES?




¢ Consideras que los docentes estan capacitados para disefiar

pruebas que evallen competencias conceptuales?

N %
No 67 47,9%
Si 73 52,1%

¢ CONSIDERAS QUE LOS DOCENTES ESTAN CAPACITADOS
PARA DISENAR PRUEBAS QUE EVALUEN COMPETENCIAS
CONCEPTUALES?

¢ Los docentes aplican pruebas para evaluar las competencias
conceptuales al finalizar las sesiones de aprendizaje?

N %
No 62 44,3%
Si 78 55,7%

¢LOSDOCENTESAPLICAN PRUEBAS PARAEVALUARLAS
COMPETENCIAS CONCEPTUALES AL FINALIZARLAS
SESIONES DEAPRENDIZAJE?




¢ Consideras que los docentes estan preparados para elaborar

pruebas que evallen competencias procedimentales?

N %
No 58 41,4%
Si 82 58,6%

¢CONSIDERAS QUE LOS DOCENTES ESTAN PREPARADOS
PARA ELABORAR PRUEBAS QUE EVALUEN COMPETENCIAS
PROCEDIMENTALES?

¢ Los docentes aplican pruebas para evaluar las competencias

procedimentales al finalizar las sesiones de aprendizaje?

N %
No 91 65,0%
Si 49 35,0%

¢LOSDOCENTESAPLICAN PRUEBAS PARAEVALUARLAS
COMPETENCIASPROCEDIMENTALES ALFINALIZARLAS
SESIONES DEAPRENDIZAJE?




¢ Consideras que los docentes estan capacitados para disefiar

pruebas que evallen competencias actitudinales?

N %
No 54 38,6%
Si 86 61,4%

¢CONSIDERAS QUE LOS DOCENTES ESTAN CAPACITADOS
PARA DISENAR PRUEBAS QUE EVALUEN COMPETENCIAS
ACTITUDINALES?

¢ Los docentes aplican pruebas para evaluar

las competencias actitudinales?

N %
No 60 42,9%
Si 80 57,1%

¢(LOSDOCENTESAPLICAN PRUEBAS PARAEVALUARLAS
COMPETENCIASACTITUDINALES?




V2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Cuando inicio mi sesion de clase, ¢formula

preguntas sobre mis experiencias previas?

N %
No 72 51,4%
Si 68 48,6%

CUANDOINICIO MI SESION DE CLASE, ;FORMULA
PREGUNTAS SOBRE MIS EXPERIENCIAS PREVIAS?

¢Participo en dinamicas para reflexionar sobre

mis experiencias anteriores?

N %
No 37 26,4%
Si 103 73,6%

¢PARTICIPO EN DINAMICAS PARA REFLEXIONAR SOBRE
MIS EXPERIENCIAS ANTERIORES?




Al comenzar mi sesion de clase, ¢hago preguntas

sobre mis conocimientos previos?

N %
No 43 30,7%
Si 97 69,3%

AL COMENZAR MI SESION DE CLASE, ; HAGO PREGUNTAS
SOBRE MIS CONOCIMIENTOS PREVIOS?

¢Participa en dinamicas para responder

sobre mis antecedentes?

N %
No 50 35,7%
Si 90 64,3%

¢PARTICIPAEN DINAMICAS PARARESPONDER SOBRE MIS
ANTECEDENTES?




¢ Me siento motivado/a por el proceso

de aprendizaje en mis clases?

N %
No 52 37,1%
Si 88 62,9%

¢MESIENTO MOTIVADO/APOR ELPROCESODE
APRENDIZAJEEN MIS CLASES?

¢Busco activamente oportunidades para aplicar

lo aprendido en mi vida diaria?

N %
No 50 35,7%
Si 90 64,3%

¢BUSCOACTIVAMENTE OPORTUNIDADES PARAAPLICAR
LO APRENDIDOEN MIVIDADIARIA?




¢Solicito retroalimentacién a mis profesores

para mejorar mi aprendizaje?

N %
No 41 29,3%
Si 99 70,7%

¢SOLICITO RETROALIMENTACION AMIS PROFESORES
PARA MEJORARMIAPRENDIZAJE?

¢ Tengo la confianza para expresar mis
dudas y hacer preguntas en clase?

N %
No 58 41,4%
Si 82 58,6%

¢TENGOLACONFIANZAPARA EXPRESARMISDUDASY
HACERPREGUNTASEN CLASE?




¢ Tengo la oportunidad de adquirir nuevas habilidades que me permitan

realizar trabajos individuales, como organizadores graficos y fichas?

N %
No 43 30,7%
Si 97 69,3%

(TENGOLAOPORTUNIDAD DEADQUIRIRNUEVAS
HABILIDADES QUE ME PERMITAN REALIZARTRABAJOS
INDIVIDUALES, COMO ORGANIZADORES GRAFICOSY

¢ Tengo la oportunidad de adquirir nuevas experiencias

gue me permitan colaborar en trabajos en equipo?

N %
No 38 27,1%
Si 102 72,9%

¢TENGOLAOPORTUNIDAD DEADQUIRIRNUEVAS
EXPERIENCIAS QUEMEPERMITAN COLABORAREN
TRABAJOSEN EQUIPO?




¢Aplican métodos para adquirir nuevos conocimientos?

N %
No 53 37,9%
Si 87 62,1%

¢APLICAN METODOS PARAADQUIRIRNUEVOS
CONOCIMIENTOS?

¢Puedo comprender los nuevos conocimientos porque
estan organizados de acuerdo con mi edad?

N %
No 50 35,7%
Si 90 64,3%

¢(PUEDO COMPRENDERLOSNUEVOS CONOCIMIENTOS
PORQUE ESTAN ORGANIZADOS DEACUERDO CON M
EDAD?




¢ Realizo actividades en clase que me ayudan a aplicar

lo aprendido para resolver problemas en mi vida diaria?

N %
No 60 42,9%
Si 80 57,1%

¢(REALIZOACTIVIDADESEN CLASEQUEMEAYUDANA
APLICARLOAPRENDIDOPARARESOLVERPROBLEMASEN
MI VIDADIARIA?

¢ Consideras que lo que he aprendido es util e importante?

N %
No 46 32,9%
Si 94 67,1%

¢CONSIDERAS QUELO QUE HE APRENDIDOES UTILE
IMPORTANTE?




¢Puedo formular preguntas que relacionen mis

conocimientos previos con los nuevos aprendizajes?

N %
No 51 36,4%
Si 89 63,6%

¢PUEDOFORMULARPREGUNTAS QUE RELACIONEN MIS
CONOCIMIENTOS PREVIOS CONLOSNUEVOS
APRENDIZAJES

¢Respondiendo preguntas para evaluar lo que he aprendido?

N %
No 51 36,4%
Si 89 63,6%

¢RESPONDIENDO PREGUNTAS PARAEVALUARLO QUEHE
APRENDIDO?




¢Participa activamente en las discusiones en

clase para construir significado?

N %
No 35 25,0%
Si 105 75,0%

¢PARTICIPAACTIVAMENTE EN LASDISCUSIONES EN CLASE
PARA CONSTRUIR SIGNIFICADO?

¢Pongo en practica lo aprendido en situaciones reales fuera del aula?

N %
No 57 40,7%
Si 83 59,3%

:.PONGOENPRACTICALOAPRENDIDOEN SITUACIONES
REALESFUERADELAULA?




¢ldentifico la relacion entre lo que aprendo

en clase y su aplicacion en la vida real?

N %
No 34 24,3%
Si 106 75,7%

¢IDENTIFICO LARELACION ENTRE LO QUE APRENDOEN
CLASEY SU APLICACIONEN LAVIDA REAL?

¢Utilizo herramientas tecnoldgicas para

complementar mi aprendizaje en clase?

N %
No 40 28,6%
Si 100 71,4%

¢UTILIZO HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS PARA
COMPLEMENTAR MIAPRENDIZAJEEN CLASE?




