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RESUMEN

La investigacion se centro en determinar la influencia de la estrategia PAEV en
el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en el area de matematica
en estudiantes del quinto grado de la Institucion Educativa N° 34124 Chinche
Yanahuanca, durante el afio 2024. El objetivo fue comprobar si la aplicacion de esta
estrategia (PAEV) tiene un impacto significativo en la mejora de las habilidades
matematicas de los estudiantes en cuanto a la resolucion de problemas de cantidad.

Para esta investigacion se utilizé un disefio preexperimental con un pretest y
postest aplicado a un solo grupo. Se realizaron mediciones antes y después de aplicar la
estrategia PAEV, con el fin de observar los efectos de la intervencion. Los instrumentos
de investigacion fueron validados por expertos de la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion. La muestra estuvo compuesta por 16 estudiantes de quinto grado de la
institucion educativa mencionada.

Los resultados obtenidos mediante estadisticas descriptivas mostraron una mejora
significativa en el desempefio de los estudiantes, con una media de 16 puntos en el
postest, en comparacion con los 11.63 puntos del pretest. Esta mejora en las evaluaciones
respalda la hipétesis de que la estrategia PAEV tiene una influencia positiva en el
desarrollo de la competencia para resolver problemas de cantidad en el area de
matematicas.

El anélisis estadistico realizado con la prueba t de Student mostré que el valor p
obtenido fue de 0.000, lo que permitio rechazar la hip6tesis nula, confirmando que la
estrategia PAEV tiene un impacto en el desarrollo de la competencia resuelve problemas
de cantidad.

Palabras clave: Estrategias PAEV, comprender, estrategias, interpretar.



ABSTRACT

The research focused on determining the influence of the PAEV strategy on the
development of the quantity problem-solving competence in the area of mathematics in
fifth-grade students of the Educational Institution No. 34124 Chinche Yanahuanca,
during the year 2024. The objective was to verify whether the application of this strategy
has a significant impact on improving students' mathematical skills in solving quantity
problems.

For this research, a pre-experimental design was used with a pretest and posttest
applied to a single group. Measurements were made before and after applying the PAEV
strategy, in order to observe the effects of the intervention. The research instruments were
validated by experts from the Daniel Alcides Carrion National University. The sample
consisted of 16 fifth-grade students from the aforementioned educational institution.

The results obtained through descriptive statistics showed a significant
improvement in student performance, with an average of 16 points in the posttest,
compared to 11.63 points in the pretest. This improvement in the evaluations supports
the hypothesis that the PAEV strategy has a positive influence on the development of the
competence to solve quantity problems in the area of mathematics.

The statistical analysis carried out with the Student t test showed that the p value
obtained was 0.000, which allowed to reject the null hypothesis, confirming that the
PAEYV strategy has a significant impact on the development of the competence to solve
quantity problems in fifth grade students at Educational Institution No. 34124 Chinche
Yanahuanca in 2024.

Keywords: PAEYV strategies, understand, strategies, results, interpret.



INTRODUCCION

El desarrollo de competencias matematicas es fundamental en la educacion
basica, pues sienta las bases para el pensamiento I6gico y la resolucion de problemas,
habilidades clave en la formacion integral de los estudiantes. En este sentido, la
competencia de resuelve problemas de cantidad es uno de los pilares dentro del area de
Matematica en la educacion primaria, y su desarrollo esta estrechamente ligado a la
aplicacion de diversas estrategias didacticas que permiten a los estudiantes enfrentar
problemas de cantidad. de manera efectiva. De acuerdo con el Ministerio de Educacion
del Pert (Minedu, 2016), la competencia para resolver problemas de cantidad implica la
habilidad de los estudiantes para aplicar procedimientos matematicos en situaciones
cotidianas, utilizando diferentes representaciones y razonamientos. Esta competencia es
crucial no solo para el dominio de las matematicas, sino también para la toma de
decisiones en contextos reales.

En la busqueda por mejorar esta competencia, la estrategia PAEV se ha propuesto
como un enfoque eficaz para fomentar el aprendizaje activo y reflexivo en los
estudiantes. Segtn Alvarez (2019), esta estrategia tiene un enfoque dindmico que
promueve la participacion activa de los estudiantes a lo largo del proceso de aprendizaje,
asegurando una comprension mas profunda de los conceptos matematicos. La
implementacién de PAEV en la resolucion de problemas de cantidad ofrece una
estructura que permite a los estudiantes desarrollar habilidades de planificacion, andlisis
y verificacion, procesos esenciales en la resolucidn efectiva de problemas matematicos.

El contexto de la educacion primaria en la Institucion Educativa N° 34124
Chinche Yanahuanca es el escenario en el que se propone este estudio. En este contexto,
los estudiantes de quinto grado presentan desafios en el desarrollo de la competencia

resuelve problemas de cantidad, particularmente en la aplicacion de estrategias de



estimacion y célculo. A través de la estrategia PAEV, se busca mejorar no solo la
competencia técnica de los estudiantes en matematicas, sino también fortalecer su
pensamiento critico y su capacidad de autorregulacion del aprendizaje (Pérez, 2018).

El objetivo principal de este estudio es determinar la influencia de la estrategia
PAEV en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en los
estudiantes del quinto grado en la Institucién Educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca
durante el afio 2024. Para lograrlo, se Llevara a cabo una investigacion preexperimental
que incluird la aplicacion de pruebas antes y después de la implementacion de la
estrategia PAEV. La hipotesis central que guiara la investigacion es que la estrategia
PAEV influye de manera positiva en el desarrollo de la competencia resuelve problemas
de cantidad en los estudiantes.

La competencia para resolver problemas de cantidad es una de las habilidades
matematicas mas importantes que los estudiantes deben desarrollar durante la educacion
basica. Este concepto implica la habilidad para comprender y manejar cantidades,
realizar estimaciones y aplicar procedimientos de calculo adecuados en situaciones
diversas. Como sostiene Polya (1957), la resolucion de problemas es un proceso
cognitivo complejo que involucra la identificacion de la situacion, la formulacién de
estrategias y la verificacion de resultados, lo que resalta la importancia de las estrategias
pedagdgicas que fomentan cada una de estas etapas.

La estrategia PAEV se distingue por su enfoque metodoldgico que integra la
planificacién, la accion, la evaluacion y la verificacibn como componentes
fundamentales del proceso de aprendizaje. Este enfoque permite a los estudiantes abordar
los problemas de manera sistematica, evaluando sus soluciones y ajustando sus métodos
de resolucion segun los resultados obtenidos (Alvarez, 2019). Ademas, la estrategia

fomenta la metacognicion, ya que los estudiantes no solo resuelven los problemas, sino
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que también reflexionan sobre sus procesos de aprendizaje y los resultados obtenidos, lo
cual es esencial para la consolidacion de la competencia en cuestion.

En cuanto a la metodologia de la investigacion, esta se desarrollara bajo un disefio
preexperimental con un grupo de estudiantes, donde se llevara a cabo un pretest antes de
la intervencion con la estrategia PAEV y un postest después de la implementacion. A
través de este enfoque se podra observar el impacto directo de la estrategia en la mejora
de la competencia resuelve problemas de cantidad. Para garantizar la validez de los
resultados, los instrumentos utilizados seran validados por expertos en el area educativa
y se aplicaran a una muestra de 16 estudiantes de quinto grado de la institucion educativa
mencionada.

El analisis de los resultados se realizara mediante técnicas estadisticas
descriptivas, que permitirdn comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en
el pretest y el postest, evaluando asi el efecto de la estrategia PAEV en la mejora de la
competencia. De acuerdo con Johnson y Christensen (2017), este tipo de analisis es
crucial para identificar patrones de mejora y establecer conclusiones sobre la eficacia de
la intervencion educativa.

El desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad no solo esta
relacionado con el dominio de conceptos matematicos, sino también con el desarrollo de
habilidades cognitivas y metacognitivas, como el pensamiento critico, la capacidad de
analisis y la autorregulacion. Estos aspectos son fundamentales en la formacion integral
de los estudiantes, ya que les permiten enfrentar desafios tanto en el &mbito académico
como en su vida cotidiana. Segun Sanchez (2016), la resolucion de problemas
matematicos es una habilidad que no solo contribuye al éxito en el area de matematicas,
sino también al desarrollo de competencias transversales que son esenciales en el siglo

XXI.
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En este sentido, la investigacion busca contribuir al conocimiento sobre la
efectividad de la estrategia PAEV en el contexto especifico de la educacion primaria en
la region de Pasco, Peru. Los resultados obtenidos podrian servir como base para la
implementacion de esta estrategia en otras instituciones educativas de la region y, por
qué no, a nivel nacional. El estudio de la estrategia PAEV en el desarrollo de
competencias matematicas es un area gque requiere mas investigaciones, especialmente
en contextos educativos como el de la Institucion Educativa N° 34124 Chinche
Yanahuanca, donde las caracteristicas socioecondémicas de los estudiantes pueden influir
en su rendimiento académico.

El presente estudio se estructura en cuatro capitulos. En el primero, se presenta el
planteamiento del problema de investigacion y los objetivos que guiaran la investigacion.
En el segundo, se aborda el marco teodrico, donde se exploran los antecedentes y
fundamentos conceptuales sobre la estrategia PAEV y la competencia resuelve
problemas de cantidad. El tercer capitulo estd dedicado al marco metodoldgico,
detallando el disefio de la investigacion, los instrumentos de recoleccién de datos y los
procedimientos para el andlisis de los resultados. Finalmente, el cuarto capitulo se enfoca
en la presentacion y discusion de los resultados obtenidos, con sus respectivas
conclusiones y recomendaciones.

Las autoras
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1.1.

CAPITULO |
PROBLEMAS DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacién del problema

En el sistema educativo peruano persiste una baja capacidad de los
estudiantes para resolver problemas de cantidad, limitando su desempefio
matematico en contextos reales. A pesar de los esfuerzos por mejorar esta
competencia, los resultados siguen siendo deficientes, como lo evidencian
evaluaciones internacionales, nacionales, regionales y locales. En este contexto,
la estrategia de Aprendizaje Basado en Problemas y Experiencias de Vida
(PAEV) se presenta como una alternativa didactica que podria favorecer el
desarrollo de dicha competencia. No obstante, su aplicacién aun es limitada y
carece de suficiente evidencia empirica sobre su efectividad, lo que plantea la
necesidad de investigar como influye la estrategia PAEV en el desarrollo de la
competencia "resuelve problemas de cantidad".

El gréfico indica que, a nivel global, la evaluacion PISA (Programa para
la Evaluacién Internacional de Estudiantes), administrada por la UMC en 2022,

revel6 importantes deficiencias en la competencia de resolucion de problemas



matematicos. Solo un 13% de los estudiantes evaluados alcanzan niveles de
excelencia (niveles 5 o0 6), lo que significa que solo un pequefio porcentaje puede
resolver problemas complejos o aplicar conocimientos matematicos en
situaciones no rutinarias. En el otro extremo, alrededor de un 22% de los
estudiantes se encuentran en el nivel mas bajo, indicando una carencia de
habilidades basicas para abordar problemas de cantidad, lo cual plantea serios
desafios educativos a nivel mundial. Pert obtuvo 391 puntos, ubicandose en el
lugar 59 de 81 paises/economias, por debajo del promedio OCDE, Quedo por
detras de Chile (412) y Uruguay (409), pero por encima de Colombia (383), Brasil
(379) y Argentina (378), Los paises con mayor puntaje: Singapur (575), Macao
(552), Chinese Taipei (547), Japon (536), y Corea del Sur (527). La brecha entre
Pert y los paises top supera los 180 puntos, lo que representa una diferencia

considerable en niveles de desempefio. (UMC, 2024).

Ranking de paises latinoamericanos y lideres mundiales en Matematica - PISA 2022
Singapur 575
Macao

Chinese Taipei

Japén

Corea del Sur .
Estonia A10
Canada 497

Finlandia A0k

Chile a2
Uruguay 409

Perd 391

0 100 200 300 400 500 500
Puntaje en Matematicas (PISA 2022)
k Matemdtica 2009-2022: variacién de los resultados de los paises umc /ﬂ . T
latinoamericanos segin medida promedio e akthias

€1 Perii muestra un crecimiento en el
desarrollo de la competencia
matemtica a lo largo de los ciclos de
Nivel 2 PISA.
(420)
Chile, Costa Rica y Uruguay, que
tuvieron una medida promedio
mayor a la del Pert en 2009, no han
mejorado en el tiempo.

En 2022, México y Pert tuvieron
resultados estadisticamente
similares.

En 2022, la medida promedio del
Per en Matemtica se redujo en 9
puntos respecto de 2018 (diferencia
estadisticamente significativa),

2009 2012 2015 2018 2022 r)](
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El gréafico indica que, en el Peru, de acuerdo a la Evaluacion Nacional de
logros de aprendizaje (ENLA, 2024), realizada por el Ministerio de Educacion
(MINEDU), arrojo que solo el 29.5% de los estudiantes evaluados del cuarto
grado de primaria alcanzaron el nivel satisfactorio en matematicas, el 38.7% de
los estudiantes se encuentran en el nivel en proceso, el 18.4% se encuentran en
el nivel inicio y el 13.4% se encuentran previo al inicio, este porcentaje refleja
que los estudiantes en su gran mayoria no tienen la capacidad de resolver
problemas matematicos, lo que indica serias dificultades para comprender y
aplicar conceptos matematicos elementales (UCM, 2024), ademas el grafico
indica que, solo un 13.7% de los estudiantes evaluados del sexto grado de
primaria alcanzaron el nivel satisfactorio en matematicas, el 29.2% de los
estudiantes evaluados alcanzaron el nivel en proceso, el 40.6% de los estudiantes
evaluados reflejan el nivel en inicio, y el 16.5% de los estudiantes evaluados
demuestran un nivel previo al inicio. Este porcentaje refleja que solo un cuarto de
los estudiantes tiene la capacidad de aplicar conocimientos matematicos basicos
para resolver problemas. lo que indica serias dificultades para comprender y

aplicar conceptos matematicos elementales (UCM, 2024).



¢Coémo estan los aprendizajes de los estudiantes de 4.° grado de primaria en
Matematica?

Por niveles de logro Histérico por medida promedio
2024
. La meta es que la mayoria Respecto de 2023, la medida promedio
Se observa una reduccion en los de estudiantes alcance el se incrementd en 20 puntos
niveles En inicio y Previo al inicio S -
R o nivel Satisfactorio
respecto de 2023
° Satisfactorio
526
280 489 .
467 — an
— 451 as1
422
En inicio

352
El desafio es disminuir el porcentaje de estudiantes que Previo al inicio
se ubican en los niveles de logro En inicio y Previo al
inicio (31,8 %).

2016 2018 2019 2022 2023 2024
M Previo al inicio [ll En inicio [l En proceso [l Satisfactorio Eg

¢Cémo estan los aprendizajes de los estudiantes de 6.° grado de primaria en
Matemética?

Por niveles de logro Histérico por medida promedio

2024

Satisfactorio

603
En proceso

527 517 514

[ —

En inicio

432
Previo al inicio

je logr
Previo al inicio [ll En inicio Il En proceso [l Satisfactorio Ea

El gréfico sustenta que, a nivel regional, especificamente en la region de
Pasco, los resultados siguen una tendencia similar a los nacionales, pero con un
rendimiento ligeramente inferior. Segin el informe de la UMC 2024, los
estudiantes del cuarto grado de primaria demuestran el siguiente resultado, solo
el 28.8% de los estudiantes evaluados demuestran un nivel satisfactorio, el 37.0%
demuestran un nivel en proceso, un 17.2% de los estudiantes evaluados
demuestran un nivel en inicio y el 17% demuestran un nivel previo al inicio, lo

que refleja las dificultades en la region para demostrar capacidades en resolver



problema. (UMC, 2024), de la misma manera los estudiantes del sexto grado de
primaria demuestran el siguiente resultado, solo el 23.7% de los estudiantes
evaluados demuestran un nivel satisfactorio, el 26.6% demuestran un nivel en
proceso, un 31.1% de los estudiantes evaluados demuestran un nivel en inicio y
el 18.8% demuestran un nivel previo al inicio, lo que refleja las dificultades en la

region para demostrar capacidades en resolver problema. (UMC, 2024)

1 lo de pr 3 — Matem: € ados 2024 por fida )
veles de logro segur 3iOne I g?.‘f '.ﬂ;,"-,.

471 466 463 485 503 485 448 483 498 480 454 479 484 450 466 487 473 376 436 500 465 456 502 429 545 427 415

7
37 39 405 39 395 411 400 404 87 392 2 INE W4 392 408 408 409 6 R w0 s w5 B0 PO 3z 21

(2] )
SRR LR EEEF LR
184 58 B A T e Lo A oo WA 08 Lo N2e w d | o

i

ni W5

775 B8 272 268 310 e 28 03 e 8 ME wo W7 A BT n; 72 31p 28 55 3 N8 py BE N9

2 Srp hse 02 T 100 G373 oz 108 T o5 152 ",

o 8 B8 o Y me B9

Lima Provincias

En el contexto educativo del distrito de Yanahuanca, Pert, se ha
identificado una problematica significativa relacionada con el desarrollo de la
competencia para resolver problemas de cantidad en los estudiantes de nivel
primario. La competencia para resolver problemas de cantidad se refiere a la
capacidad de aplicar conceptos matematicos y habilidades de razonamiento

I6gico para resolver situaciones que implican cantidades en contextos cotidianos



(Polya, 2004). Esta competencia es fundamental no solo para el rendimiento
académico de los estudiantes, sino también para su insercion exitosa en la vida
laboral y social (Sanchez & Valero, 2018)

En el distrito de Yanahuanca, que forma parte de la provincia de Daniel
Alcides Carrion en la region de Pasco, los resultados en matematicas son ain mas
preocupantes. Segun el mismo informe de la ECE 2022, solo el 15% de los
estudiantes evaluados alcanzan un nivel satisfactorio en la resolucion de
problemas de cantidad. Un 65% de los estudiantes se encuentra en el nivel mas
bajo de rendimiento, lo que indica que la mayoria de los estudiantes tienen
dificultades significativas en el uso de conceptos matematicos basicos para
resolver problemas de la vida cotidiana. Estos resultados estan influenciados por
factores socioecondémicos, como la falta de acceso a recursos y materiales
educativos, asi como por la escasez de formacion docente especializada en
estrategias pedagdgicas efectivas (INEI, 2022)

Las Estrategias de Aprendizaje Basado en Problemas y Experiencias de
Vida (PAEV) emergen como una alternativa pedagdgica prometedora para
enfrentar este desafio. Estas estrategias se centran en la resolucion de problemas
reales y contextualizados, permitiendo a los estudiantes aplicar sus conocimientos
matematicos de manera practica y significativa (Boud & Feletti, 1997).

No obstante, en Yanahuanca, la implementacion de estas estrategias es
limitada, en gran parte debido a la falta de recursos y formacion pedagdgica
adecuada para los docentes, quienes no disponen de las herramientas necesarias
para incorporar estas metodologias en su practica educativa diaria.

Las consecuencias de esta situacion son profundas. Los estudiantes que

no desarrollan adecuadamente la competencia para resolver problemas de



cantidad enfrentan dificultades en su desempefio académico general, lo que a
largo plazo afecta sus oportunidades laborales y sociales. La falta de habilidades
matematicas reduce su capacidad para tomar decisiones informadas en la vida
cotidiana, perpetuando asi las desigualdades socioeconémicas (Hernandez &
Camargo, 2019).

En contextos como el de Yanahuanca, donde los estudiantes provienen
mayoritariamente de familias con bajos ingresos, la falta de acceso a recursos
educativos y el limitado apoyo académico en el hogar agravan aun mas la
situacion.

El prondstico sin intervencion sugiere que, si ho se toman medidas para
mejorar la ensefianza de las matematicas en Yanahuanca, el problema continuara
agravandose. Los estudiantes seguiran mostrando bajos niveles de desempefio en
esta area, lo que afectara no solo su progreso académico, sino también su futuro
social y laboral. Sin embargo, la adopcion de las Estrategias PAEV podria revertir
esta tendencia. Estas estrategias han demostrado ser efectivas en otros contextos
similares, al mejorar la comprension y el rendimiento matematico mediante la
aplicacién practica de los conocimientos (Boud & Feletti, 1997)

Para controlar este pronoéstico, es fundamental implementar un programa
de formacion docente centrado en la aplicacion de las Estrategias PAEV,
adaptado a las caracteristicas socioculturales y educativas de la region. Ademas,
se debe proporcionar a los docentes los recursos pedagdgicos necesarios para
aplicar estas metodologias de manera efectiva. El involucramiento de la
comunidad y la creacién de un entorno inclusivo y colaborativo en las escuelas
son también factores clave para asegurar el éxito de estas intervenciones

(MINEDU, 2020).



1.2.

1.3.

La baja competencia para resolver problemas de cantidad en los
estudiantes de Yanahuanca es un problema complejo que requiere una
intervencion educativa integral. Las Estrategias PAEV representan una
oportunidad valiosa para mejorar esta competencia, siempre y cuando se adaptan
a las condiciones especificas de la region y se acompafian de un soporte
pedagdgico adecuado. El objetivo de esta investigacion fue determinar la
influencia de la estrategia PAEV en el desarrollo de la competencia resuelve
problemas de cantidad en los estudiantes del quinto grado en la institucion
educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

Delimitacion de la investigacion

La presente investigacion se ejecutd en la I.E. N° 34124 del centro
poblado de Chinche Yanahuanca -2024, del distrito de Yanahuanca, provincia
Daniel Alcides Carrién y region de Pasco.

Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢Como influye la estrategia PAEV en el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024?

1.3.2. Problemas especificos

¢Como influye la estrategia PAEV en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimensién traduce cantidades a
expresiones numéricas en los estudiantes del quinto grado en la institucién
educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024?

¢Como influye la estrategia PAEV en el desarrollo de la competencia

“resuelve problemas de cantidad” en la dimensién comunica su comprension



1.4.

sobre los nimeros y las operaciones en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024?

¢Como influye la estrategia PAEV en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimension usa estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024?

¢Como influye la estrategia PAEV en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimensién argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numeéricas y las operaciones en los estudiantes del quinto grado en
la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024?
Formulacion de objetivos
1.4.1. Objetivo general

Determinar la influencia de la estrategia PAEV en el desarrollo de la
competencia resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del quinto grado
en la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.
1.4.2. Objetivos especificos

Determina la influencia de la estrategia PAEV en el desarrollo de la
competencia ‘“resuelve problemas de cantidad” en la dimension traduce
cantidades a expresiones numéricas en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

Determinar la influencia de la estrategia PAEV en el desarrollo de la
competencia “resuelve problemas de cantidad” en la dimensiéon comunica su
comprension sobre los nimeros y las operaciones en los estudiantes del quinto

grado en la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.



1.5.

Determinar la influencia de la estrategia PAEV en el desarrollo de la
competencia “resuelve problemas de cantidad” en la dimension usa estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

Determinar la influencia de la estrategia PAEV en el desarrollo de la
competencia “resuclve problemas de cantidad” en la dimension argumenta
afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en los estudiantes
del quinto grado en la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca —
2024.

Justificacion de la investigacion
1.5.1. Justificacion teorica

De acuerdo con Orrantia (2003), resolver problemas matematicos implica
un proceso complejo que requiere la interaccion de mdltiples componentes,
destacando la importancia de comprender el enunciado. Este proceso se inicia con
la construccion de una representacion mental del problema, a partir de la cual se
deriva el modelo matematico que conducira a la solucion. No obstante, muchos
estudiantes optan por estrategias simplificadas, como la transposicién directa de
numeros y palabras clave del texto al modelo matematico. Esta practica, conocida
como método de la palabra clave, consiste en asociar ciertos términos especificos
con operaciones basicas, como sumar al identificar el término "gana". Esta
estrategia superficial evita la construccion de una representacion cualitativa de la
situacién, lo que limita la comprensién profunda del problema.

Segun Orrantia (2005), Por tanto, la explicacion propuesta en este articulo
para la asociacion entre la Lectura y la aritmética, y de hecho entre la lectura y

cualquier dominio académico, sea igualmente plausible: es el resultado natural de
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los estudiantes que provienen de una ensefianza que ha hecho poco para
inculcarles la necesidad de abordar los problemas correctamente leyendo. Con
mucha frecuencia, las préacticas pedagogicas y el disefio de materiales educativos,
como los libros de texto, agrupandolos de manera que la suma y la resta de la
diversion hace posible para un estudiante resolver un problema de suma o resta
sin siquiera leerlo. Pero les falla si plantean un problema en el que algo mas sea
necesario.

1.5.2. Justificacién préctica

En este sentido, la implementacién del Proyecto PAEV Aprendizaje
Basado en Problemas y Experiencias de Vida busca contrarrestar estas
desventajas en virtud del desarrollo de estrategias que concedan a los alumnos la
capacidad de entender y resolver problemas de manera mas reales. A partir de
este recurso, los escolares pueden dejar de depender del método palabra clave y
formar representaciones mentales mas ricas, lo que no solo les ayudara acerca del
aprendizaje matematico, sino que también dotard sus capacidades de
razonamiento légico y critico.

El enfoque practico del PAEV ayudara a los docentes a adoptar nuevas
metodologias que se centren en una comprension profunda de los problemas,
dejando atras practicas que promueven estrategias superficiales. Este proyecto
tiene como objetivo transformar la ensefianza tradicional al utilizar contextos
reales y significativos para los estudiantes, estableciendo una conexion mas fuerte
entre las matematicas y su aplicacion en la vida diaria, lo que resultara en un
aprendizaje mas efectivo y relevante.

1.5.3. Justificacién metodoldgica

El disefio metodologico del PAEV se centra en crear experiencias de

11



aprendizaje que vinculan las matematicas con situaciones de la vida diaria. Esto
ayudara a los estudiantes a comprender no solo los procedimientos necesarios
para resolver problemas, sino también el propdsito de las operaciones
matematicas en su contexto real. Ademas, este enfoque se alinea con las
observaciones de Nesher (2000), quien sefiala que la presentacion artificial de los
problemas promueve el uso de indicios verbales, pasando por alto el verdadero
objetivo de las operaciones.

Al utilizar estrategias metodoldgicas centradas en el aprendizaje
significativo, el PAEV promueve la participacion activa de los estudiantes y
potencia su habilidad para analizar criticamente los problemas. Este enfoque no
solo mejorara los resultados académicos en matematicas, sino que también
ayudara en el desarrollo de habilidades transversales como la resolucion de
problemas, el analisis critico y la toma de decisiones informadas.

1.5.4. Justificacion social

El impacto social del PAEV se manifiesta en su habilidad para equipar a
los estudiantes con las herramientas necesarias para enfrentar desafios del mundo
real, brindandoles habilidades cognitivas que van mas alla del entorno escolar. Al
fomentar una comprensién mas profunda de los problemas matematicos, este
proyecto ayuda a formar ciudadanos que pueden analizar situaciones complejas
y tomar decisiones fundamentadas en el razonamiento l6gico, algo fundamental
en un mundo cada vez mas interconectado y tecnolégicamente avanzado.

La implementacion del PAEV puede ayudar a cerrar las brechas
educativas al brindar a los estudiantes de contextos vulnerables la oportunidad de
acceder a metodologias innovadoras y efectivas. Este enfoque equitativo no solo

mejora el aprendizaje en matematicas, sino que también refuerza la autoestima 'y
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la confianza de los estudiantes en su capacidad para enfrentar y resolver
problemas, contribuyendo asi al desarrollo de una sociedad maés inclusiva y
competitiva.
1.6. Limitaciones de la investigacion

Entre las principales limitaciones identificadas se destaca la falta de
experiencia en investigacion, dado que este es el primer proyecto realizado para
obtener un titulo profesional. Otra dificultad importante es la escasez de
bibliotecas en el pais, especialmente aquellas que disponen de fuentes
actualizadas y recientes.
Ademas, se destaca que la situacién econdémica de un egresado puede ser un
obstaculo para cubrir todos los requisitos asociados a la obtencion de grados y
titulos en el &mbito nacional. También se presentan limitaciones relacionadas con
aspectos técnicos, como el manejo de estadisticas, y desafios metodoldgicos y

estructurales propios del proceso de investigacion.
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2.1.

CAPITULO I
MARCO TEORICO
Antecedentes de estudio
2.1.1. Antecedente internacional
Henser (2018). En su tesis: Resolucién de problemas aritméticos con
enunciado verbal (PAEV) mediante el uso de mangus classroom en estudiantes
de béasica primaria de barranquilla, Arriba a las siguientes conclusiones.

v" En la investigacion realizada con estudiantes de cuarto grado de la IED La
Milagrosa, Fe y Alegria, se identifico inicialmente que ambos grupos
(experimental y de control) presentaban un nivel minimo de desempefio en
la resolucion de problemas aritméticos con enunciados verbales (PAEV),
especialmente en las categorias de Cambio, Comparacion, Estructura
Multiplicativa y Divisién. Sin embargo, tras la implementacién de estrategias
didacticas mediadas por la herramienta Web 2.0 "Mangus Classroom" en el
Grupo Experimental A, este grupo mostrd6 una mejora significativa,
alcanzando un nivel satisfactorio en la mayoria de las categorias, mientras

que el Grupo de Control B permanecio en un nivel minimo de desempefio.



v' La aplicacion de "Mangus Classroom™ permitié organizar secuencias
didacticas gamificadas en etapas de exploracion, estructuracion, practica y
transferencia, lo que facilito el desarrollo de competencias en la resolucion
de problemas PAEV. Como resultado, el Grupo Experimental A superé al
Grupo de Control B en casi todas las categorias evaluadas, demostrando que
el uso de esta herramienta tecnologica tuvo un impacto positivo y relevante
en el fortalecimiento de la competencia matematica en los estudiantes.

2.1.2.  Antecedente nacional

Vasquez (2023) desarrollo el trabajo de investigacion “Problemas
aritméticos de enunciados verbales para desarrollar la resolucién de problemas de

cantidad en estudiantes de segundo grado de primaria”, facultad de educacion y

ciencias de la comunicacion, Universidad Nacional de Trujillo, arribando a las

siguientes conclusiones:

v' La aplicacion de las estrategias PAEV en Matematica permiti6 mejorar
significativamente la competencia para resolver problemas de cantidad en
estudiantes de segundo grado de primaria. A través de sesiones de
aprendizaje planificadas y basadas en teorias constructivistas y el enfoque
por competencias, los estudiantes desarrollaron habilidades interpretativas y
lograron conectar las operaciones matematicas con situaciones cotidianas,
facilitando asi una comprension méas profunda y significativa de los
problemas matematicos.

v Para medir la efectividad de estas estrategias, se empled una lista de cotejo
que permitio evaluar el nivel de logro de los aprendizajes alcanzados. En

conjunto, la investigacion demostro que la integracion de fundamentos



tedricos y practicas educativas adecuadas fomenta el desarrollo de
competencias matematicas esenciales en los estudiantes.
Nope (2019), desarrolld su tesis, “Estrategias lidicas y resolucién de

problemas de cantidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de
Primer grado de la Institucion Educativa “Mario Vasquez Varela” de Vicos, provincia

de Carhuaz, Ancash 2018-19”, Facultad De Ciencias Histdrico Sociales y Educacion,

Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, arribando a las siguientes conclusiones:

v Los estudiantes de primer grado de la institucion educativa "Mario Vasquez
Varela" de Vicos presentan dificultades en la competencia para resolver
problemas de cantidad, ya que la mayoria se encuentra en el nivel inicial
segun los resultados de la evaluacion. Esta situacion evidencia la necesidad
de mejorar sus habilidades matematicas desde los primeros afios de
escolaridad.

v' Para abordar este desafio, se disefid una propuesta basada en principios
tedricos sobre el juego, la didactica de las matematicas y estrategias ludicas,
considerando que estas herramientas resultan efectivas para fortalecer la
competencia en la resolucion de problemas. Se concluye que la aplicacién de
estrategias Iudicas no solo mejora el aprendizaje matematico, sino que
también responde a las demandas actuales de la educacion, motivando a los
docentes a innovar en sus practicas pedagogicas.

2.1.3. Antecedente local

Salvador & Bustillo (2024) desarrollo el trabajo de investigacion:

“Aplicacion de Paev para resolucion de problemas aditivos en estudiantes del

segundo grado en la Institucion Educativa N° 34678 Sefior de los Milagros

Yanahuanca — 2023”, Facultad De Ciencias de la Educacién, Universidad



2.2.

Nacional Daniel Alcides Carrién, Escuela de Formacién Profesional de

Educacion Primaria, arribando a las siguientes conclusiones:

v

v

El andlisis estadistico realizado con el test t de Student mostrd un p-valor de
0.000, lo que permitio rechazar la hipotesis nula'y confirmar que la estrategia
Planificar, Actuar, Evaluar y Verificar (PAEV) tiene un impacto significativo
en lamejora de la resolucion de problemas aditivos en estudiantes de segundo
grado de primaria de la Institucion Educativa N° 34678 Sefior de los
Milagros, Yanahuanca, durante el afio 2023. Esta estrategia no solo favorece
la resolucién de problemas aditivos simples, sino que también mejora
notablemente las habilidades matematicas de los estudiantes.

Ademas, el mismo analisis estadistico ratifico que la estrategia PAEV influye
positivamente en la resolucion de problemas aditivos compuestos,
evidenciando un efecto significativo en el desarrollo de estas competencias
en los alumnos. En conjunto, los resultados demuestran que la aplicacién de
la estrategia PAEV contribuye de manera efectiva al fortalecimiento del
aprendizaje matematico en los estudiantes de segundo grado de la

mencionada institucién educativa.

Bases tedrico cientificas

2.2.1. Estrategia PAEV

La estrategia PAEV (Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal) se

basa en el enfoque propuesto por George Polya, quien planted una metodologia

estructurada para la resolucion de problemas matematicos. Esta estrategia

promueve la comprension profunda del problema, la planificacion de una

solucion adecuada, la ejecucién precisa del procedimiento y la verificacion del

resultado. Segun Polya (1957), resolver un problema no solo implica aplicar



operaciones, sino también desarrollar habilidades de razonamiento ldgico,
comprension lectora y pensamiento critico, especialmente cuando los problemas
se presentan en forma narrativa.

Segun el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2015), Los problemas
aritméticos reflejan diversas situaciones de la vida real que involucran fendmenos
del &mbito aditivo, como la adicion y la sustraccion, o del ambito multiplicativo,
como la multiplicacion y la division. En este ciclo, también se abordaran
problemas aditivos de una sola etapa, que, debido a su formulacién o estructura
sintactica, son mas complejos, como los problemas de comparacion 5y 6. Para
resolver estos problemas, solo es necesario realizar una operacion, ya sea adicion
0 sustraccion. Ademas, se trabajaran problemas aditivos de varias etapas, que
incluyen nameros naturales, fracciones y decimales, asi como problemas que
requieren el uso de operaciones combinadas para su solucién. Estos problemas
pueden ser de contexto real, es decir, ocurren efectivamente en la realidad, o ser
posible de presentarse en situaciones futuras (p.94).

Segun Puig y Cerdan (1988), La resolucion de problemas, tanto como
habilidad como proceso, exige una comprension clara del concepto de problema
matematico. En este sentido, es esencial examinar la tipologia de problemas, en
particular los Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal (PAEV), que son
pertinentes para esta investigacion. Al revisar la literatura relacionada con este
tema, se encontrd que estos problemas estan estrechamente vinculados con
situaciones cotidianas, lo que resalta la importancia de contextualizarlos en el
entorno del estudiante. Autores como [nombre del autor] sefialan que un
problema aritmético verbal (PAEV) es un problema con contenido aritmético que

se presenta o enuncia en un contexto verbal. Estos problemas se dividen en dos



tipos: simples y compuestos, segun el numero de datos que se presentan
explicitamente o implicitamente en la informacion. (p.89).

Segun Martinez (1995), los Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal
(PAEV) son aquellos que contienen elementos aritméticos y se presentan en un
formato verbal o grafico. Se pueden clasificar en simples (de una sola etapa) y
compuestos (de varias etapas), dependiendo de la cantidad de datos que se
proporcionan, ya sea de manera explicita o implicita. Un PAEV se considera
simple cuando solo involucra dos datos numeéricos, y el estudiante debe realizar
una operacion para encontrar la solucién. En cambio, un PAEV se clasifica como
compuesto cuando incluye mas de dos datos y requiere multiples operaciones
para resolverlo.

Los PAEV son importantes porque su resolucion ofrece un procedimiento
sencillo y accesible para los nifios, permitiéndoles modelar situaciones de la vida
diaria. Asi, los PAEV se convierten en una herramienta fundamental para que los
estudiantes traduzcan el lenguaje cotidiano al lenguaje matematico. Esta es la
primera etapa en la que el alumno supera la realidad, la clasifica y la transforma,
aplicando un enfoque especifico para manejar los datos, lo que permite
reconfigurar y explicar esa realidad de manera mas efectiva (Martinez, 1995, p.3).
2.2.2. Clasificacion de los problemas Aritméticos con Enunciado verbal

(PAEV)

El contenido semantico de un problema aritmético con enunciado verbal
puede analizarse de manera fragmentada o de forma integral, considerando el
texto en su totalidad. Sin embargo, el analisis integral es mas relevante que el
fragmentado, como se ha sefialado anteriormente, ya que es crucial para

comprender como los estudiantes abordan los procesos necesarios para resolver



los problemas. En este contexto, varios autores han clasificado los problemas
aritméticos de enunciado verbal en tres categorias principales (Nesher y Teubal,
1975; De Corte y Verschaffel, 1991; Carpenter, Moser y Romberg, 1982):
cambio, reunion (también conocida como combinacion) y comparacion. Estas
investigaciones, realizadas en distintos paises, revelaron, a través de estudios mas
detallados, diferencias mas sutiles entre los problemas dentro de cada categoria,
lo que dio lugar a subcategorias de las mencionadas. A continuacion, se
explicaran las distintas categorias semanticas:

Los Problemas de Comparacion

La categoria de comparacion incluye aquellos problemas que establecen
una relacién estética entre dos magnitudes, denominadas cantidad de referencia,
cantidad comparada y diferencia. Estos problemas se centran en establecer la
relacion entre dos valores distintos con el propésito de calcular la diferencia entre
ellos o para determinar una de las magnitudes cuando se conoce la otra y la
diferencia entre ambas.

Dentro de esta categoria, se identifican seis subcategorias:

Problemas de comparacion con decimales

Estos problemas presentan las siguientes caracteristicas:

En estos problemas se comparan dos cantidades y se establece una
relacién de comparacion entre ellas. Los datos son las cantidades y la diferencia
que existe entre ellas. Dado que una cantidad se compara con otra, una cantidad
es el referente y la otra cantidad es la comparada, es decir, la cantidad que se
compara con respecto al referente.

A continuacion, se describe los problemas para el V ciclo.



Comparacion 5

Problema en la que se quiere averiguar la cantidad referente conociendo
la comparada y la diferencia en mas de ésta.
Aplicacion:

Julio mide 1,3m y mide 0,12m méas que Fernanda. ;Cuanto mide
Fernanda?

Modelo de solucién.

D

i?

1,3

JULIO FERNANDA

Comparacién 6

Se quiere averiguar la cantidad referente conociendo, la comparada y la
diferencia en menos de ésta.
Aplicacion:

Miguel pesa 48,5 kg, y pesa 9 kg menos que José. ;Cuanto pesa Jose?

é?
48,5
kg
MIGUEL JOSE



Los Problemas de Igualacion

Una investigacion mas detallada sobre el grado de dificultad de estos tipos
de problemas permiti¢ una diferenciacion mas precisa dentro de las categorias de
los problemas. Aunque las tres categorias basicas son reconocidas, Carpenter &
Moser (1983) y Bermejo (1990) proponen una cuarta categoria, conocida como
igualacion, la cual seré considerada junto a las tres anteriores. “Esta categoria es
una combinacion de los problemas de comparacion y cambio, ya que implica una
accion implicita que debe aplicarse a uno de los conjuntos™ (Bermejo, 1990,
p.78). Estos problemas se caracterizan por la comparacion entre diversas
cantidades, utilizando el comparativo de igualdad, definido como "tantos como™.

De esta forma, se identifican seis subtipos de problemas, que se presentan en el

siguiente cuadro:

Subtipos de Problemas de Igualacién Martinez (2008)

Subtipo

Datos

Incdgnita (igualacion)

Igualacion 3

Cantidad referente y
la igualacion

(afadiendo)

Cantidad a igualar

Igualacion 4

Cantidad referente y
la igualacion

(detrayendo)

Cantidad a igualar

Igualacion 5

Cantidad a igualar e
igualacion

(anadiendo)

Cantidad referente

Igualacion 6

Cantidad a igualar e
igualacion

(detrayendo)

Cantidad referente

Fuente: Martinez (2008)




Igualacién 3

Se conoce la primera cantidad y lo que hay que afiadir a la segunda para
igualarla con la primera. Se pregunta por la segunda cantidad.
Aplicacion:

Juan tiene S/. 1700 de ahorros. Si Rebeca ganara S/. 600, tendria lo mismo

que Juan. ¢Cuéanto dinero tiene Rebeca?

600

o GANA

1700

é?

JUAN REBECA

Igualacion 4

Se conoce la cantidad del primero y lo que hay que quitar a la segunda
para igualarla con la primera. Se pregunta por la cantidad del segundo.
Aplicacion:

Una empresa A gana S/. 41 700 en un afo. Si otra empresa B gasta S/. 8
760, tendria ganancias como la primera ;Cuanto de ganancia en total tiene la

empresa 41 B?

8760

/v GASTA

41700 Ganancia
de
empresa
A

‘MPRESA A EMPRESA B

Problemas de igualacion (1G5, 1G6) con decimales

Estos problemas presentan las siguientes caracteristicas:

29 <¢

» En el enunciado se incluyen las palabras "tantos como”, “igual que’

b
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» En este problema se trata de igualar dos como cantidades.

» Se actGa en una de las cantidades aumentandola o disminuyéndola hasta
conseguir hacerla igual a la otra.

» Esal mismo tiempo un problema de cambio y otro de comparacion, pues una
de las cantidades se modifica creciendo o disminuyendo para ser igual a la
otra cantidad.

Igualacion 5
Se conoce la cantidad a igualar y la igualacion (afiadiendo o en mas),
debiéndose averiguar la cantidad que sirve de referente.

Aplicacién:

Flavio gana S/. 645,56, si le dieran S/. 122,34 mas, ganaria lo mismo que

Ernesto. ¢ Cuanto gana Ernesto?

122,34
é?

645,56

FLAVIO ERNESTO

Igualacion 6

Se conoce la cantidad a igualar y la igualacion (quitando o en menos),
debiéndose averiguar la cantidad que sirve de referente.
Aplicacion:

El quinto grado A recaudo S/. 25,4 en la venta de papas rellenas. Si gastara

S/. 3,80 tendria lo mismo que el 5. ° B. ¢Cuanto dinero tiene el 5? ° B?

11



s/.25,4 —

el5.°" A el5.°B

Que es la competencia

Hace varios afios, en nuestro pais se ha estado desarrollando un plan de
estudios basado en competencias para todos los niveles y modalidades educativas.
Esto implica entender y dominar como los estudiantes desarrollan y alcanzan sus
habilidades, con el objetivo de que se vuelvan cada vez mas competentes y
exitosos al resolver sus propios problemas y adaptarse a su entorno.

Al respecto, el Ministerio de Educacion sefiala: Segin el MINEDU
(2017), la competencia se define como la capacidad de una persona para integrar
y utilizar diversas habilidades con el fin de alcanzar un objetivo especifico en una
situacién particular, actuando de manera adecuada y con principios éticos.

En el contexto actual, ser competente significa comprender la situacion
que se enfrenta y evaluar las opciones disponibles para resolverla. Esto requiere
reconocer los conocimientos y destrezas que uno posee o que estan al alcance en
el entorno, analizar las combinaciones mas adecuadas para la situacion y el
propdsito, tomar decisiones y llevar a cabo la accion elegida.

Ademas, la competencia incluye la habilidad de combinar caracteristicas
personales con habilidades socioemocionales para facilitar una interaccion mas
efectiva con los demas y resolver problemas propios. Esto exige que el individuo
se mantenga consciente de sus estados emocionales, disposiciones subjetivas y

valoraciones, asi como las de los demas, ya que estas dimensiones impactan tanto
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en la evaluacion y seleccion de alternativas como en el desempefio durante la
ejecucion de las acciones.
Competencia resuelve problemas de cantidad — Area de matematica

La competencia para resolver problemas de cantidad es un componente
fundamental en el area de Matematica en la educacion primaria. Su objetivo es
que los estudiantes puedan aplicar procedimientos matematicos en situaciones
cotidianas y académicas que requieren el uso de cantidades. En el &mbito
educativo, "resolver problemas de cantidad" significa que los estudiantes no solo
entienden los conceptos matematicos, sino que también desarrollan habilidades
de razonamiento, andlisis y célculo que les permiten enfrentar y solucionar
diversas situaciones problematicas de manera efectiva (Ministerio de Educacion
del Pert (Minedu, 2016).

La resolucion de problemas de cantidad es una habilidad esencial para el
desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en los estudiantes, ya que les
ayuda a conectar lo que han aprendido con situaciones de la vida diaria. En este
contexto, Polya (1957) sefiala que resolver problemas es un proceso cognitivo
que requiere una metodologia clara y estructurada. Los estudiantes deben
identificar el problema, analizar la informacién disponible, formular una
estrategia y, finalmente, verificar los resultados obtenidos. Este proceso es
fundamental, ya que promueve en los estudiantes habilidades de razonamiento y
toma de decisiones basadas en el analisis y la verificacion de la informacion.

Uno de los aspectos clave en la competencia "resuelve problemas de
cantidad" es el uso de diversas representaciones matematicas.

Dewey (1938) sostiene que los estudiantes deben ser capaces de traducir

los problemas de cantidad a diferentes formas de representacion, como
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diagramas, graficos o ecuaciones, lo que facilita tanto la comprension como el
analisis de los problemas. Ademas, el uso de herramientas tecnoldgicas, como
calculadoras o software educativo, puede ser de gran ayuda en la resolucion de
problemas complejos, permitiendo a los estudiantes realizar calculos precisos y
verificar sus soluciones.

En la educacion primaria, desarrollar esta competencia implica ensefar
los conceptos basicos de las matematicas, como las operaciones aritméticas, las
fracciones, los decimales, las medidas y las relaciones numéricas. Para abordar
de manera efectiva la competencia "resuelve problemas de cantidad”, es
fundamental que los docentes disefien estrategias de ensefianza que fomenten el
aprendizaje activo y la resolucién de problemas reales, aplicados a situaciones
cotidianas donde los estudiantes puedan apreciar la utilidad de las matematicas
(Pérez, 2018). El enfoque constructivista del aprendizaje, como el que propone
Piaget (1970), destaca la importancia de permitir que los estudiantes construyan
su propio conocimiento a través de la resolucion de problemas practicos y
desafiantes.

El trabajo colaborativo entre los estudiantes es esencial para desarrollar la
competencia de "resolver problemas de cantidad". Segin Vygotsky (1978), el
aprendizaje social y colaborativo impulsa el desarrollo cognitivo, ya que al
compartir estrategias y soluciones, los estudiantes amplian su comprensién de los
problemas y obtienen nuevas perspectivas sobre como enfrentarlos. Esto les
ayuda a fortalecer sus habilidades de razonamiento matematico y a mejorar su
capacidad para trabajar en equipo y expresar sus ideas de forma clara.

En este contexto, utilizar estrategias pedagdgicas como el método PAEV

(Planificar, Actuar, Evaluar y Verificar) puede ser muy efectivo para fomentar el
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desarrollo de la competencia "resuelve problemas de cantidad”. Esta estrategia
promueve una participacion activa y reflexiva de los estudiantes en el proceso de
resolucion de problemas, ya que les permite planificar sus acciones, actuar segun
las estrategias elegidas, evaluar los resultados obtenidos y verificar la validez de
las soluciones. Segun Alvarez (2019), este enfoque ayuda a los estudiantes a
consolidar su aprendizaje a través de la reflexion y la autoevaluacion, lo que
refuerza su capacidad para abordar problemas matematicos de forma autonoma.

En resumen, la competencia "resuelve problemas de cantidad” es crucial
para el desarrollo integral de los estudiantes, ya que estimula el pensamiento
I6gico, critico y reflexivo. Para que los estudiantes adquieran esta competencia,
es esencial que los docentes apliquen estrategias didacticas efectivas que
fomenten el aprendizaje activo y el razonamiento matematico, ademas de integrar
herramientas tecnoldgicas y el trabajo colaborativo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Asimismo, la implementacién de estrategias como el enfoque PAEV
puede ser fundamental para mejorar el rendimiento de los estudiantes en la
resolucion de problemas matematicos.

El desarrollo de esta competencia en los nifios y nifias de Educacion
Inicial se observa cuando interactdan con los objetos que tienen a su alcance,
estableciendo relaciones entre ellos y descubriendo sus caracteristicas. Los
pequefios abordan de manera practica los problemas que surgen en sus
actividades cotidianas, utilizando estrategias propias.

A través de este proceso, logran organizar sus acciones y desarrollar
nociones de orden espacial, temporal y causal, que son fundamentales para el
avance de su pensamiento. La exploracion y manipulacién de objetos por parte

de los nifios se desarrolla en funcion de su madurez y de las oportunidades que
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les brinda su entorno. Por ello, es esencial crear condiciones que favorezcan las
actividades de exploracion, permitiéndoles descubrir relaciones entre las
caracteristicas de los objetos, identificar similitudes, comparar, ordenar y agrupar
segun sus intereses y criterios. Por ejemplo, un nifio que juega con varias pelotas
puede notar semejanzas perceptuales, experimentar con ellas, compararlas y
agruparlas segun su propio criterio, colocandolas en un recipiente para
transportarlas. Estas experiencias son la base para desarrollar operaciones
fundamentales del pensamiento, como las relaciones de cantidad.
Capacidades de la competencia resuelve problemas de cantidad
Traduce cantidades a expresiones numéricas:

Es transformar las relaciones entre los datos y condiciones de un problema
a una expresion numérica (modelo) que reproduzca las relaciones entre estos; esta
expresion se comporta como un sistema compuesto por ndmeros, operaciones y
sus propiedades. Es plantear problemas a partir de una situacion o una expresion
numérica dada. También implica evaluar si el resultado obtenido o la expresion
numérica formulada (modelo), cumplen las condiciones iniciales del problema
(Minedu, 2016. p. 232).
Comunica su comprensidn sobre los nUmeros y las operaciones:

Es expresar la comprension de los conceptos numéricos, las operaciones
y propiedades, las unidades de medida, las relaciones que establece entre ellos;
usando lenguaje numérico y diversas representaciones; asi como leer sus
representaciones e informacion con contenido numérico (Minedu, 2016. p. 232).
Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo:

Es seleccionar, adaptar, combinar o crear una variedad de estrategias,

procedimientos como el calculo mental y escrito, la estimacion, la aproximacion
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y medicion, comparar cantidades; y emplear diversos recursos (Minedu, 2016. p.
232).
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones:

Es elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre nimeros
naturales, enteros, racionales, reales, sus operaciones y propiedades; basado en
comparaciones y experiencias en las que induce propiedades a partir de casos
particulares; asi como explicarlas con analogias, justificarlas, validarlas o
refutarlas con ejemplos y contraejemplos (Minedu, 2016. p. 232).
Concepto del Area de Matematica

La matematica es una actividad humana y ocupa un lugar relevante en el
desarrollo del conocimiento y de la cultura de las sociedades. Se encuentra en
constante desarrollo y reajuste, por ello, sustenta una creciente variedad de
investigaciones en las ciencias, las tecnologias modernas y otras, las cuales son
fundamentales para el desarrollo integral del pais.

El aprendizaje de la matematica contribuye a formar ciudadanos capaces
de buscar, organizar, sistematizar y analizar informacion, para entender e
interpretar el mundo que los rodea, desenvolverse en él, tomar decisiones
pertinentes y resolver problemas en distintas situaciones, usando de forma
flexible estrategias y conocimientos matematicos.

El logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacion Basica se
favorece por el desarrollo de diversas competencias. A través del enfoque
Centrado en la resolucion de problemas, el area de Matematica promueve y

facilita que los estudiantes desarrollen y vinculen las siguientes competencias:
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Enfoque del area de la competencia en el area de Matematica

v

v

En esta area, el marco tedrico y metodologico que orienta el proceso de
ensefianza y aprendizaje corresponde al enfoque Centrado en la resolucién
de problemas,38 el cual se define a partir de las siguientes caracteristicas:
La matematica es un producto cultural dinamico, cambiante, en constante
desarrollo y reajuste.

Toda actividad matematica tiene como escenario la resolucién de problemas
planteados a partir de situaciones, las cuales se conciben como
acontecimientos significativos que se dan en diversos contextos. Las
situaciones se organizan en cuatro grupos: situaciones de cantidad,;
situaciones de regularidad, equivalencia y cambio; situaciones de forma,
movimiento y localizacidn; y situaciones de gestion de datos e incertidumbre.
Al plantear y resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a retos para los
cuales no conocen de antemano las estrategias de solucion, esto les demanda
desarrollar un proceso de indagacion y reflexion social e individual que les
permita superar las dificultades u obstaculos que surjan en la busqueda de la
solucion. En este proceso, construyen y reconstruyen sus conocimientos al
relacionar y reorganizar ideas y conceptos matematicos que emergen como
solucion Optima a los problemas, que iran aumentando en grado de
complejidad.

Los problemas que resuelven los estudiantes pueden ser planteados por ellos
mismos o por el docente; de esta manera, se promovera la creatividad y la
interpretacion de nuevas y diversas situaciones.

Las emociones, actitudes y creencias actian como fuerzas impulsadoras del

aprendizaje.
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v’ Los estudiantes aprenden por si mismos cuando son capaces de autorregular
su proceso de aprendizaje y reflexionar sobre sus aciertos, errores, avances y
las dificultades que surgieron durante el proceso de resolucion de problemas.

Procesos didacticos del area de matematica

Comprension del problema

La comprension del problema implica explorar si los estudiantes
comprenden claramente lo que el problema plantea. La comprension supone
entender la pregunta, discriminar los datos y las relaciones entre éstos y entender
las condiciones en las que se presentan.

Busqueda de estrategias

En esta fase se trata de seleccionar de nuestros previos, cual o cuales de
las estrategias son pertinentes para abordar el problema. No ha llegado ain el
momento de aplicarlas, sino de seleccionar dentro de nuestro archivo de
estrategias, cuales parece que se adectan mas a las caracteristicas del problema.

Implica también ver como se relacionan los datos del problema a fin de encontrar

laidea de la solucién. Supone el establecimiento de pasos para llegar a la solucion

correcta.

La representacion

La necesidad del sujeto de transitar por diversas representaciones hace
que se fijen los objetos matematicos (procedimientos, nociones, conceptos, etc.)

La formalizacion

En esta fase el docente institucionaliza los procedimientos, nociones o
conceptos matematicos con la participacion de los estudiantes y a partir de sus

producciones haciendo referencia a todo lo que pudieron desplegar para resolver
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2.3.

el problema para luego consolidar de manera organizada estos procedimientos,
nociones o0 conceptos matematicos.
Reflexion

En esta fase se trata de revisar nuestro proceso de pensamiento seguido en
la resolucion del problema iniciando una reflexion para:
v' Examinar el camino seguido: ;,cémo hemos llegado a la solucién?
v' Entender por qué son necesarias o funcionan algunas acciones o

procedimientos.
v Estudiar qué otros resultados se puede obtener con estos procedimientos.
v" Reflexionar sobre el conocimiento construido que nos permitié resolver el
problema.

Definicion de términos bésicos
2.3.1. Material educativo

Vargas y Lopez (2009) argumentan que el uso de materiales educativos
creados a partir de recursos del entorno ayuda a los docentes a desempefiar su
labor en el aula de manera mas eficiente y efectiva. Esto se debe a que estos
recursos son mas accesibles para los estudiantes, lo que les permite participar en
diversas actividades y fomenta aprendizajes significativos (pag. 13).
2.3.2. Desempefio.

Conjunto de recursos que se utilizan los estudiantes para aprender;
habilidades, conocimientos, acciones, aptitudes, otras.
2.3.3. Estrategia.

La habilidad de organizar un conjunto de acciones para lograr un objetivo
especifico se conoce como estrategia. En el contexto educativo, las estrategias de

aprendizaje se consideran comportamientos intencionados y planificados que
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2.4.

implican la eleccién de mecanismos cognitivos, emocionales y motores. El
principal objetivo de estas estrategias es enfrentar y resolver problemas de
aprendizaje, ya sean generales o especificos.

2.3.4. Estrategias ludicas.

Es el conjunto de acciones tomadas a cabo por docentes de Educacion
Basica con el proposito de alcanzar aprendizajes significativos en los estudiantes.
Para ello, se emplea una variedad de recursos materiales seleccionados
cuidadosamente en funcion de la edad y las necesidades de los alumnos.

2.3.5. Juego.

Segun Calero (2005), esta herramienta es fundamental para que el nifio
aprenda y muestre su avance en el proceso educativo. Ademas, se considera una
de las maneras mas creativas de adquirir conocimiento.

2.3.6. Matematica.

Segun Pastells (2006), este proceso implica una inculturacién y una
inmersién en los métodos caracteristicos del razonamiento matematico, asi como
en su forma particular de explorar la realidad. Surge como una respuesta a la
complejidad que proviene de la diversidad de fenémenos y situaciones).
Formulacion de hipotesis
2.4.1. Hipotesis general

La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia resuelve
problemas de cantidad en los estudiantes del quinto grado en la institucion
educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

2.4.2. Hipotesis especificas
La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia “resuelve

problemas de cantidad” en la dimension traduce cantidades a expresiones
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2.5.

numéricas en los estudiantes del quinto grado en la institucion educativa N° 34124
Chinche Yanahuanca — 2024.

La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia “resuelve
problemas de cantidad” en la dimension comunica su comprension sobre los
numeros y las operaciones en los estudiantes del quinto grado en la institucion
educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia “resuelve
problemas de cantidad” en la dimension usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo en los estudiantes del quinto grado en la institucién
educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia “resuelve
problemas de cantidad” en la dimensiéon argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

Identificacion de las variables

Variable independiente

Estrategias PAEV

Dimensiones:

» Problemas de comparacion

» Problemas de igualacién

Variable dependiente

Competencia resuelve problemas de cantidad
Dimensiones:

» Traduce cantidades a expresiones numéricas

» Comunica su comprension sobre los nimeros y operaciones
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2.6.

» Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo

» Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.

Variable interviniente

» Nivel socioecondmico

> Género del estudiante

> Estilo de aprendizaje

Definicién operacional de variables e indicadores

PAEV

resolucion de
problemas

aritméticos

elementales verbales
(PAEV) son técnicas
que los nifios y nifias
utilizan, o pueden
utilizar, para resolver
este tipo de
problemas sin
ejecutar formalmente
las operaciones de
sumar,

restar,

multiplicar o dividir.

comparacion

Problema de

igualacién

Variable DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
independiente CONCEPTUAL
Estrategias Las estrategias ~ de | Problema de | Ejecucion de la

propuesta a
través del
desarrollo de
sesiones de

aprendizaje.
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Variable Definicion Dimensiones Indicadores

dependiente conceptual

Competencia La resolucion de »  Traduce Prey
cantidades a

resuelve problemas es una expresiones postest

problemas de

cantidad.

habilidad fundamental
en la vida cotidiana y
en diversas areas
profesionales. Se
refiere a la capacidad
de encontrar soluciones
efectivas para los
desafios que
enfrentamos. En el
contexto matematico,
la resolucion de
problemas implica
transformar una
situacion insatisfactoria
en otra que resuelva el
problemay alcance un

objetivo especifico

numericas

» Comunica su
comprension
sobre los
numeros y
operaciones

» Usa estrategias
y
procedimientos
de estimacion y
calculo

Argumenta

afirmaciones sobre las
relaciones numéricas

y las operaciones
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Variable interviniente

Dimensiones

Indicadores

Otros

> Nivel socioeconémico

> Género del estudiante

» Estilo de aprendizaje
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3.1.

3.2.

CAPITULO HI
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion

La investigacion se orientd desde un enfoque cuantitativo y se utilizdé un
tipo de estudio aplicado, ya que se buscd poner en practica los conocimientos y
teorias en situaciones reales. Este tipo de investigacion se distinguié por su
propdsito de encontrar soluciones a problemas concretos dentro de un contexto
especifico.
Nivel de investigacion

La investigacion se realiz con un enfoque explicativo, caracteristico de
los estudios cientificos que buscan analizar las conexiones causales entre
variables y desentrafiar los motivos detras de ciertos acontecimientos. Este
enfoque se centra en descubrir las razones fundamentales de un fendmeno y en
comprender las interacciones entre las variables que producen determinados
resultados. A diferencia de estudios que solo describen hechos, este nivel se
orienta a resolver interrogantes como ";,como sucede?" y ";por qué ocurre?"

(Hernandez et al., 2014)).
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3.3.

3.4.

3.5.

Meétodos de investigacion

El estudio se llevo a cabo utilizando el enfoque del método cientifico,
caracterizado por su naturaleza sistematica, objetiva y la capacidad de replicar los
resultados. En particular, se eligio el método preexperimental, el cual, segun
Sanchez y Reyes (2015), consiste en la organizacion planificada de condiciones
segun un esquema preestablecido, con el fin de explorar las posibles relaciones
de causa y efecto entre las variables en estudio.

Disefio de investigacion
Corresponde al disefio preexperimental con pre y post prueba con un

grupo intacto cuyo esquema es (Sanchés & Reyes, 2015).

GE 01 X 02

Donde:

GE Grupo experimental

01 O2 pretest y postest

X aplicacion de la propuesta.

Poblacion y muestra

Poblacion

La poblacion eran los estudiantes del quinto grado matriculados en el

presente afio 2024, un total de 16 estudiantes.

Grado Sexo Total
Varon Mujer
Quinto 11 5 16
TOTAL 16

Fuente ndmina de matricula 2024
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3.6.

3.7.

Muestra

La muestra se aplico el de tipo no aleatorio intencional elegido por las
investigadoras, integrado por 16 estudiantes del quinto grado entre varones y
damas.

Técnicas e instrumento recoleccion de datos

Técnicas: se utilizd las técnicas de analisis documental y la prueba de
conocimiento.

Instrumentos: se utilizo fichas (textual, resumen) y la prueba objetiva.
(pretest y postest)

Seleccion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion
3.7.1. Validacion de instrumentos

Se sometieron a un exhaustivo proceso de validacion, tanto las versiones
de pretest como de postest de los instrumentos de medicion de la variable
"Resuelve problemas de cantidad", con el objetivo de garantizar su adecuacion y
fiabilidad. Este procedimiento, que utilizd el método de juicio de expertos, contd
con la colaboracion de especialistas en el area, quienes evaluaron cada aspecto
del instrumento segln criterios especificos establecidos por (Poma 2020). La
intervencion de estos expertos con amplia experiencia en comprension lectora
aseguro la precision y relevancia de los instrumentos.

El proceso estuvo a cargo de un equipo de docentes de la UNDAC, bajo
la coordinacién del Mg. Maximo BONILLA ESPINOZA, quienes aportaron su
vasta experiencia en la investigacion y el ambito educativo. Ademas, un validador
externo afladié una perspectiva complementaria, fortaleciendo ain mas la

validacion del instrumento. Los resultados del analisis de los expertos
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3.8.

3.9.

confirmaron la idoneidad de estos instrumentos para su uso en la investigacion;
los detalles de la evaluacion se encuentran en el anexo correspondiente.
3.7.2. Confiabilidad

Antes de comenzar la investigacion de campo, se llevé a cabo una prueba
piloto con 10 estudiantes del quinto grado de educacién primaria, quienes no
formaban parte de la muestra principal del estudio. El propdsito de esta prueba
era asegurar la confiabilidad del instrumento de medicién mediante el uso del
coeficiente Alfa de Cronbach. Se obtuvo un valor de 0,82, lo que sugiere que el
instrumento empleado tiene un nivel de confiabilidad aceptable
Técnicas de procesamiento y analisis de datos

El proceso de preparacion de los datos se llevo a cabo en varias etapas.
Primero, se cre6 manualmente una matriz de datos, lo que permitio realizar una
revision y limpieza inicial. Luego, se utilizd Microsoft Excel para organizar y
estructurar los datos de manera mas eficiente, facilitando su manejo y los calculos
necesarios. Finalmente, se emple6 el software estadistico SPSS 26 para llevar a
cabo un analisis detallado, utilizando técnicas de estadistica descriptiva. Esta
metodologia secuencial y ordenada garantiza la precision y confiabilidad de los
resultados obtenidos durante el analisis de los datos.
Tratamiento estadistico

El analisis de las hipotesis se realizd utilizando estadistica inferencial,
especificamente la prueba t de Student en la version 26 del software estadistico
SPSS. Esta metodologia fue elegida para evaluar y comparar las hipétesis
formuladas, aprovechando las capacidades avanzadas de SPSS 26 para llevar a

cabo pruebas estadisticas precisas, lo que asegura un analisis sélido y confiable.

29



3.10.

Orientacion ética filosofica y epistémica

La orientacion ética y filosdfica del estudio sobre las Estrategias PAEV y
el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad se fundamenta en
una vision humanista que reconoce al estudiante como un sujeto activo, capaz de
construir sentido a partir de su realidad cotidiana. Desde la ética del cuidado y la
responsabilidad, propuesta por Noddings (2019), las PAEV respetan la dignidad
del estudiante porque parten de sus experiencias de vida, evitando préacticas
descontextualizadas que reproducen desigualdades en zonas rurales. Asimismo,
la perspectiva filosofica pragmatista de Dewey (2015) sostiene que el aprendizaje
auténtico surge cuando el pensamiento se vincula con situaciones reales, lo cual
respalda el carécter vivencial de las PAEV. Estas estrategias promueven una
educacion ética, liberadora y situada, coherente con el enfoque de justicia
educativa planteado por Biesta (2020), quien afirma que ensefiar es un acto moral
orientado a ampliar las capacidades del estudiante para actuar en el mundo. En
este sentido, el uso de experiencias de vida para resolver problemas matematicos
no solo desarrolla una competencia, sino que contribuye al pleno ejercicio de la
autonomia, la reflexion y la convivencia democratica.

La orientacién epistemoldgica de la investigacion se sustenta en el
constructivismo sociocultural y en la teoria del aprendizaje situado, enfoques que
explican como las Estrategias PAEV favorecen el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de cantidad mediante la construccion activa del
conocimiento. Segun Vygotsky (2018), el aprendizaje se produce por la
interaccion entre el sujeto y su contexto cultural, lo que respalda el empleo de
experiencias cercanas como mediadores para comprender magnitudes,

operaciones y relaciones cuantitativas. Desde una perspectiva epistemoldgica
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contemporanea, Sfard (2019) sostiene que el pensamiento matematico se
configura a traveés de practicas discursivas que permiten transformar la
experiencia en conocimiento formal, lo cual es coherente con la naturaleza
reflexiva y dialdgica de las PAEV.

Ademas, Greeno (2020) indica que el aprendizaje situado implica que los
problemas matematicos deben ser abordados dentro de escenarios auténticos
donde el estudiante pueda participar activamente en procesos de modelizacion,
estimacion y toma de decisiones. Asi, la investigacion reconoce que el
conocimiento matematico no se transmite, sino que se construye social y
culturalmente, permitiendo que las PAEV se conviertan en un puente entre la vida

cotidiana rural y el pensamiento cuantitativo escolar.
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4.1.

CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUCION
Descripcion de trabajo de campo

Para iniciar la ejecucion de la tesis, las estudiantes se encargaron de
obtener los permisos requeridos del director de la institucion educativa y de la
maestra del quinto grado. Este proceso formal asegur6 que el desarrollo de la tesis
se llevé a cabo de manera adecuada. En colaboracion con la profesora, se aplico
una evaluacion de entrada (pretest) para realizar el diagnéstico y el nivel de los
estudiantes referente resolver problemas de cantidad en los estudiantes del quinto
grado, quienes formaron parte de la muestra del estudio. Esta evaluacion (pretest)
evalud la capacidad para resolver problemas de cantidad de acuerdo a los temas
presentados en el programa curricular.

Luego se implement6 la propuesta educativa basada en "sesiones de
aprendizaje" ejecutadas por parte de las bachilleres en coordinacion con la
profesora de aula y, al finalizar el proceso, se aplicé una evaluacion (postest).
Esta evaluacion del postest permitié comparar los resultados antes y después de

la intervencién pedagdgica. Para garantizar la validez y confiabilidad de los
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4.2.

instrumentos, tanto el pretest como el postest fueron revisados y avalados por
especialistas de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, filial
Yanahuanca. Ademas, se verifico la consistencia interna de los instrumentos
utilizando el coeficiente alfa de Cronbach, asegurando asi la precision en la
medicion de los datos.

Los resultados obtenidos se sistematizaron y analizaron con el software
estadistico SPSS (version 26), generando tablas de frecuencia y un analisis
descriptivo de los datos, también desglosados por género. Para evaluar la
significancia estadistica de los cambios, se utilizo la prueba t de Student para
muestras relacionadas, con un nivel de significacion de 0.05. Este analisis
determind si las sesiones de aprendizaje tuvieron un impacto significativo para
resolver problemas de cantidad.

El estudio se centrd en los estudiantes del quinto grado, de la Institucién
Educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca, durante el periodo académico del afio
2024. Este enfoque permitid validar las hipotesis de la investigacion y analizar el
impacto de la intervencidn en la mejora para resolver problemas de cantidad.
Presentacion, analisis e interpretacion de resultados
4.2.1. Resultados de la aplicacion del pretest — resuelve problemas de

cantidad

Tabla 1 Resultados estadisticos de pretest

Muestra | Media | Desv. | Varianza | Rango | Minimo | Maximo | Suma

16 11.63 | 2.335 |5.450 8 8 16 186

Fuente: Resultados de pretest
Analisis: Segun los datos de la tabla 1, los 16 estudiantes que forman parte

de la muestra de estudio fueron evaluados, obteniendo un promedio de 11.63 en
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una escala de 20. La desviacion estandar de 2.335 indica que las calificaciones
individuales varian moderadamente en torno a este promedio. La varianza de
5.450 muestra que las diferencias entre las calificaciones no son muy marcadas.
En cuanto a los resultados individuales, la calificacion més baja fue de 8 puntos
y lamas alta de 16 puntos, lo que sugiere que las calificaciones estan concentradas
en un rango limitado, evidenciando cierta homogeneidad en el desempefio del
grupo.

La mayoria de los estudiantes tiene calificaciones cercanas al promedio
de 11.63 puntos, con solo unos pocos obteniendo resultados notablemente altos o
bajos. Este analisis sugiere un nivel general de rendimiento en la resolucién de
problemas de cantidad, aunque hay areas que requieren mejora para aquellos
estudiantes con calificaciones extremas. Por ejemplo, las calificaciones bajas
podrian deberse a una falta de preparacion o a dificultades especificas en la
materia, mientras que las notas mas altas podrian reflejar el esfuerzo y la
comprension sobresaliente de algunos alumnos. Esta informacién es atil para
identificar patrones clave en el grupo y proporciona una base sélida para disefiar
estrategias pedagdgicas que ayuden a reducir la brecha entre los estudiantes,
promoviendo un aprendizaje mas equitativo y mejorando las habilidades para
resolver problemas de cantidad mediante el uso de estrategias. (PAEV).

Tabla 2 Resultados de pretest por rangos

Frecuencia Porcentaje
Vélido |Deficiente 6 37,5
Regular 8 50,0
Bueno 2 12,5
Total 16 100,0
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Graéfico 1 Resultados de pretest por rangos

Porcentaje

Deficiente Regular Bueno

Pretest resoluelve problemas de cantidad

El andlisis de la informacion presentada en la tabla N.° 2 y el Gréfico 1
muestra una situacion preocupante en cuanto a la capacidad de resolver
problemas de cantidad de los estudiantes evaluados en la muestra de estudio. Un
37,50% de los participantes, es decir, 6 estudiantes, se clasificé en el rango
“deficiente”, lo que indica que su desempefio esta por debajo de las expectativas
pedagogicas.

Asimismo, el 50% de los estudiantes, es decir, 8 participantes, se situd en
el rango “regular”, lo que refleja un rendimiento intermedio que, aunque no es
destacado, supera el nivel mas bajo. Es relevante mencionar que un 12,50% de
los participantes, es decir, 2 estudiantes, se ubico en el rango “bueno”. Un analisis
maés detallado sugiere que existe una brecha considerable en el dominio de las
habilidades para resolver problemas de cantidad, posiblemente relacionada con
diversos factores como deficiencias en los métodos de ensefianza, falta de
estrategias de aprendizaje, o contextos socioeducativos que limitan el desarrollo
pleno de estas habilidades.

La alta concentracion de estudiantes en los niveles “deficiente” y
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“regular” resalta la necesidad urgente de implementar intervenciones
pedagdgicas que aborden las dificultades actuales, utilizando estrategias que
fortalezcan el proceso de resolucion de problemas de cantidad, complementadas
con enfoques educativos como el PAEV. Ademas, el hecho de que 2 de los
estudiantes de la muestra hayan alcanzado niveles superiores pone de manifiesto
la importancia de no solo mejorar el rendimiento de aquellos con calificaciones
mas bajas, sino también de desarrollar enfoques que desafien a los estudiantes
con mayores capacidades, fomentando su progreso hacia niveles de excelencia.
Estos hallazgos enfatizan la necesidad de crear programas educativos
diferenciados y adaptados, que no solo eleven el rendimiento general.

4.2.2. Resultado de la aplicacion del pretest por sexo — resuelve problemas

de cantidad
Tabla 3 Resultados de pretest por sexo
Rango Total
Deficiente Regular | Buena
Sexo Varoén 25.00% 31.25% 12.50% 68.75%
Mujer 12.50% 18.75% 00.00% 31.25%
Total 37.50% 50.00% 12.50% 100 %

Graéfico 2 Resultados de pretest por sexo

O F N W B~ O

Deficiente Regular Bueno

Varon m Mujer
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El andlisis presentado en la Tabla 3 y el Grafico 2 ofrece una vision
detallada sobre como se distribuyen las calificaciones segun el géenero, resaltando
diferencias significativas en la habilidad para resolver problemas de cantidad
entre estudiantes femeninos y masculinos. En primer lugar, se observa que el
12.50% de las estudiantes mujeres, es decir, 2 de ellas, se encuentran en el rango
"deficiente”. Este dato es alarmante, ya que estas estudiantes no lograron cumplir
con los estandares minimos necesarios para resolver problemas de cantidad, lo
que podria deberse a dificultades en la comprension matematica, en la aplicacién
de estrategias de resolucidn de problemas o incluso a factores externos como la
ansiedad hacia las matematicas. En cuanto a los estudiantes varones, un 25% (4
estudiantes) también se sitda en el rango "deficiente”.

Este resultado indica que, aunque el porcentaje es mayor en comparacion
con las estudiantes mujeres, las dificultades en la resolucion de problemas de
cantidad no son exclusivas de un género. Ademas, un 31.25% (5 estudiantes
varones) obtuvo una calificacion en el rango "regular”. Este grupo representa a
aquellos que lograron un rendimiento moderado, aunque aun por debajo de lo
esperado. En el caso de las estudiantes mujeres, un 18.75% (3 estudiantes) se
encuentra en el mismo rango.

Estos porcentajes muestran que, aunque algunos estudiantes tienen un
desemperfio ligeramente mejor que el nivel deficiente, no logran alcanzar un
dominio efectivo en la resolucion de problemas de cantidad. Por otro lado, solo
un 12.50% (2 estudiantes varones) logré una calificacion en el rango "bueno”,
mientras que no se registraron estudiantes femeninas en este nivel. Este resultado
evidencia la escasez de estudiantes que alcanzan un rendimiento satisfactorio, lo

que sugiere la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas innovadoras.
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4.2.3. Resultados de la aplicacion del postest — resuelve problemas de
cantidad

Tabla 4 Resultados estadisticos de postest

Muestra | Media | Desv. | Varianza | Rango | Minimo | Maximo | Suma

16 16 1.265 | 1.600 4 14 18 256

El andlisis de los datos de la tabla 4 revela que, de los 16 estudiantes
evaluados en la muestra de estudio, se obtuvo un promedio de 16 puntos en una
escala de 20. Este resultado sugiere un desempefio grupal aceptable, aunque no
sobresaliente. La desviacion estandar, que se calcula en 1.265, indica que las
calificaciones individuales varian de manera moderada en torno a la media, lo
que refleja cierta consistencia en los resultados del grupo. Ademas, la varianza de
1.600 confirma que las diferencias en las calificaciones no son muy marcadas. En
cuanto a los resultados individuales, la calificacion mas baja fue de 14 puntos y
la més alta de 18 puntos.

Este rango relativamente estrecho de calificaciones evidencia una
homogeneidad en el desempefio del grupo, ya que la mayoria de los estudiantes
se sitlan cerca del promedio de 16 puntos. Sin embargo, es relevante sefialar que
algunos estudiantes lograron resultados significativamente superiores o inferiores
al promedio, lo que indica variaciones en su comprension y en la aplicacion de
estrategias para resolver problemas de cantidad.

Tabla 5 Resultados de postest por rangos

Frecuencia Porcentaje
Valido | Regular 3 18,75%
Bueno 10 62,50%
Muy bueno 3 18,75%
Total 16 100,0
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Grafico 3 Resultados de postest por rangos

wol
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Porcentaje

Regular Bueno Wuy bueno

Postest resoluelve problemas de cantidad

El andlisis de los datos presentados en la tabla N.° 5 y el Grafico N.° 3
permite evaluar el nivel de competencia en la resolucion de problemas de cantidad
entre los estudiantes de la muestra del estudio. Los resultados indican que el
18,75% de los participantes, es decir, 3 estudiantes, se encuentran en el rango
denominado “regular”, lo que sugiere un desempefio que no cumple
completamente con los estandares pedagdgicos establecidos en esta area. Este
grupo muestra una necesidad de fortalecer habilidades esenciales para abordar
problemas matematicos de manera efectiva, posiblemente debido a factores
pedagdgicos o contextuales que limitan su desempefio. Por otro lado, el 62,50%
de los estudiantes, equivalente a 10 participantes, se ubico en el rango clasificado
como “buena”.

Este desempefio refleja un dominio sélido de las competencias
relacionadas con la resolucion de problemas de cantidad, lo que sugiere que las
estrategias de enseflanza y aprendizaje utilizadas han sido efectivas para este
grupo. Ademas, es importante destacar que el 18,75% de los estudiantes, es decir,
3 participantes, alcanzaron el nivel “muy bueno”, lo que no solo refleja un

profundo entendimiento de los conceptos matematicos, sino también la capacidad
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de aplicarlos con éxito en la resolucion de situaciones problematicas.

Estos hallazgos subrayan una mejora significativa en comparacion con el

pretest, asi como la importancia de disefiar planes educativos inclusivos y

diferenciados que no solo atiendan las necesidades de los estudiantes con

dificultades, sino que también estimulen a aquellos con un rendimiento mas alto.

La implementacion de estrategias efectivas y equitativas (PAEV) puede ayudar a

cerrar las brechas en el aprendizaje, asegurando un progreso integral en la

competencia para resolver problemas de cantidad.

4.2.4. Resultado de la aplicacidn del postest por sexo — resuelve problemas

de cantidad

Tabla 6 Resultados de postest por sexo

Rango Total
Regular Buena Muy buena
Sexo Varon 6.25% 43.75% 18.75% 68.75%
Mujer 12.50% 18.75% 00.00% 31.25%
Total 18.75% 62.50% 18.75% 100 %

Grafico 4 Resultados de postest por sexo

1
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Regular

Bueno

Muy bueno

Varon = Mujer
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El analisis de la informacidn presentada en la tabla 6 y el Grafico 4, que
corresponde al postest sobre la resolucion de problemas de cantidad segun el sexo
de los estudiantes, muestra un cambio significativo en comparacion con los
resultados del pretest. En particular, se observa que el 12.50% de las estudiantes
mujeres, lo que equivale a 2 participantes, alcanzaron el rango calificado como
“Regular”, mientras que el 6.25% de los estudiantes varones, es decir, 1
estudiante, también alcanz6 el rango “Regular”. Por otro lado, el 18.75% de las
estudiantes mujeres, equivalente a 3 participantes, lograron el rango “Buena”, al
igual que el 43.75% de los estudiantes varones, que corresponde a 7 participantes,
quienes se ubicaron en el rango “Buena”.

Ademas, un 18.75% de los estudiantes varones, equivalente a 3
participantes, alcanzaron el rango “Muy Bueno”. Es importante destacar que
ningun estudiante fue clasificado en el nivel 'Deficiente’, lo que refleja un
progreso general en el rendimiento. Estos resultados evidencian una mejora
notable en las habilidades de resolucion de problemas de cantidad de los
estudiantes de ambos sexos tras la intervencion educativa.

Es especialmente significativo el avance de los estudiantes varones,
quienes, en su mayoria, estaban en el nivel “Regular” durante el pretest, pero
lograron avanzar hacia los niveles “Bueno” y “Muy Bueno” en el postest. Este
cambio sugiere una respuesta positiva a las estrategias implementadas (PAEV),
que parecen haber tenido un impacto favorable en la calidad de la resolucion de
problemas de cantidad. La comparacién entre el pretest y el postest reafirma la
importancia de aplicar metodologias pedagogicas que fomenten el aprendizaje
activo y diferenciado, adaptandose a las necesidades especificas de los

estudiantes.
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En conclusién, los resultados obtenidos reflejan el impacto positivo de la
intervencion educativa en el desarrollo de habilidades para resolver problemas
con la aplicacion del (PAEV). Este enfoque permitira no solo optimizar futuras
intervenciones, sino también garantizar que todos los estudiantes,
independientemente de su sexo, alcancen su maximo potencial en el enfoque
resolucion de problemas.

4.2.,5. Comparacion de resultados pretest y postest de la variable
resolucién de problemas de cantidad

Tabla 7 comparacién de resultados de pre y postest

Rango Pretest% Postest%
Deficiente 37.5% 0
Regular 50.0% 18.8%
Buena 12.5% 62.5%
Muy Buena 0 18.8%
Gréfico 5 Comparacion de resultados pretest y postest
70.00
60.00
50.00
000 -
' 37. 8
20.00 = 12.
10.00 1?6' 00 0.0
0.00
Media Deficiente Regular  Bueno Muy
bueno
Pretest = Postest

El analisis de los resultados obtenidos a partir de las evaluaciones

realizadas antes y después de implementar la propuesta PAEV vy la resolucién de
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problemas de cantidad, como se muestra en la tabla 7 y el gréfico 5, revela una
mejora notable en el rendimiento de los estudiantes. En el pretest, el 37,5% de los
participantes se encontraba en el nivel "deficiente™, mientras que el 50% estaba
en el nivel "regular" y el 12,5% alcanz6 el rango "bueno”, sin que ningun
estudiante lograra el nivel "muy bueno™. En contraste, los datos del postest
muestran un cambio positivo: ningun estudiante quedo en el nivel "deficiente”, el
18,8% se mantuvo en el rango "regular", el 62,5% ascendi¢ al nivel "bueno™ y el
18,8% alcanzo el rango de "muy bueno”.

Esta mejora significativa se puede atribuir al uso de la estrategia PAEV
como recurso pedagadgico para resolver problemas de cantidad. La integracion del
entorno en el proceso educativo promueve una percepcion sensorial mas aguda y
estimula el pensamiento critico, aspectos esenciales para enriquecer la calidad de
las descripciones y facilitar la resolucion efectiva de problemas de cantidad. Este
enfoque permite a los estudiantes representar con mayor precision, detalle y
expresividad las caracteristicas de los objetos, fendmenos y situaciones
planteadas, fortaleciendo no solo su capacidad analitica, sino también su
comprension del contexto matematico.

El andlisis de los resultados obtenidos tras la implementacion de la
estrategia PAEV muestra una evolucién notable en las habilidades de los
estudiantes. Se observa una mejora en la riqueza semantica y conceptual al
abordar problemas de cantidad, junto con un uso mas preciso de la terminologia
matematica y una estructuracion logica y coherente en los planteamientos.

Este enfoque metodoldgico no solo actia como un catalizador para la
resolucion creativa de problemas, sino que también fomenta el desarrollo integral

de competencias analiticas y comunicativas, que son esenciales en la formacion
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4.3.

académica. En resumen, los hallazgos de la investigacion confirman la
efectividad de la estrategia PAEV como una herramienta pedagogica para
potenciar tanto la produccion descriptiva como la capacidad para resolver
problemas de cantidad. Este modelo innovador subraya la importancia de integrar
recursos contextuales y experiencias practicas en el proceso educativo, creando
un aprendizaje dindmico y significativo.

Ademas, su implementacion tiene el potencial de impactar positivamente
en diversas areas del curriculo, resaltando la relevancia de metodologias activas
que conectan la teoria con la realidad circundante, alineandose asi con las
demandas formativas actuales y promoviendo una educacion equitativa y de
calidad.

Prueba de hipotesis

Antes de llevar a cabo la prueba de hipdtesis, se analizaron los datos
obtenidos en el pretest y postest utilizando la prueba de normalidad de Shapiro-
Wilk, dado que la muestra contaba con menos de 30 estudiantes. Los resultados
indicaron que los datos seguian una distribucién normal, lo cual fue un paso
fundamental para asegurar la validez estadistica del analisis posterior.

La verificacion de la normalidad de los datos fue crucial, ya que permitio
aplicar el método estadistico t de Student con bases tedricas y metodoldgicas
sOlidas. Esta prueba, que es comun en estudios educativos, requiere que los datos
cumplan con el supuesto de normalidad para que los resultados sean confiables y
representativos.

Al confirmar esta condicion, se garantiza la relevancia del analisis, lo que
refuerza la interpretacion de los hallazgos. El uso del t de Student no solo validd

las hipotesis generales y especificas planteadas en el estudio, sino que también
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aporto rigor al proceso de comparacion entre las mediciones realizadas antes y
después de la intervencion pedagogica.

La prueba de hipdtesis siguid los procedimientos establecidos por
especialistas en analisis estadistico, como los propuestos por Dagnino (2014), lo
que refuerza el rigor metodoldgico del estudio. Este enfoque sistematico no solo
garantiza la validez interna de los resultados, sino que también promueve su
aplicabilidad y confiabilidad en contextos similares. La correcta aplicacion de
herramientas estadisticas robustas como el t de Student contribuye a establecer
una base sélida para interpretar los efectos de las estrategias educativas
implementadas, en este caso, sobre la mejora de competencias especificas en los
estudiantes.

4.3.1. Prueba de hipotesis especifico

Prueba de hipdtesis de la dimensidn traduce cantidades a expresiones
numericas
Planteamiento de hipotesis

Ho: La estrategia PAEV no influye en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimension traduce cantidades a
expresiones numéricas en los estudiantes del quinto grado en la institucion
educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

H1: La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimension traduce cantidades a
expresiones numeéricas en los estudiantes del quinto grado en la institucion
educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

Nivel de significancia: a=5%

Regla de decision:
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Si el nivel critico o p-valor < 0.05 se rechaza Ho y se acepta H1
Si el nivel critico o p-valor > 0.05 se acepta Ho y se rechaza H1
Prueba estadistica: t de Student para muestras relacionadas

Tabla 8 Prueba de hipdtesis de la dimension traduce cantidades

Sig.
(bilat
Diferencias emparejadas t gl eral)

Desv.  95% de intervalo

Desv. Error de confianza de la

Desvi prome diferencia

Media acion dio Inferior  Superior

Prey Postest -1,625 1,500 375 -2,424 -826 -4,333 15 ,001

traduce cantidades
expresiones

numeéricas

Analisis: El andlisis estadistico realizado, basado en los datos presentados
en latabla 8, revela que el valor de p mediante obtenido el estadistico t de Student
es de 0.001, siendo este menor al umbral de significancia de 0.05. Este resultado,
sustentado en un andlisis estadistico riguroso, permite concluir que la hipétesis
nula (Ho) es rechazada.

Por lo tanto, se confirma la hipotesis de investigacion, que sostiene que la
implementacion de la estrategia PAEV tiene un impacto notable en el desarrollo
de la competencia "resuelve problemas de cantidad”, especialmente en la
dimension que se relaciona con la conversion de cantidades a expresiones
numéricas, en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa N°
34124 Chinche Yanahuanca durante el afio 2024. Estos resultados destacan la
efectividad de la estrategia PAEV como una herramienta pedagdgica innovadora

para abordar competencias matematicas fundamentales, enfatizando su capacidad
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para mejorar de manera significativa el rendimiento de los estudiantes en esta
area crucial.

Prueba de hipotesis de la dimension comunica su comprension sobre los
nUumeros y operaciones

Planteamiento de hipotesis

Ho: La estrategia PAEV no influye en el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de cantidad en la dimension comunica su comprension
sobre los nimeros y las operaciones en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

H1: La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de cantidad en la dimension comunica su comprension
sobre los nimeros y las operaciones en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

Nivel de significancia: o= 5%

Regla de decision:

Si el nivel critico o p-valor < 0.05 se rechaza Ho y se acepta H1
Si el nivel critico o p-valor > 0.05 se acepta Ho y se rechaza H1

Prueba estadistica: t de Student para muestras relacionadas
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Tabla 9 Prueba de hipdtesis de la dimensién comunica su comprension

Sig.
(bilateral
Diferencias emparejadas t gl )
Desv.  95% de intervalo
Desv. Error de confianza de la
Desvi prome diferencia
Media  acion dio  Inferior Superior
Pretest - Postest -, 750 1,000 ,250 -1,283 -,217 -3,000 15 ,001

Comunica su
comprensién sobre
los nimeros y

operaciones

Anadlisis: El analisis estadistico realizado, basado en los datos presentados
en latabla 9, revela que el valor de p mediante obtenido el estadistico t de Student
es de 0.001, siendo este menor al umbral de significancia de 0.05. Este resultado,
basado en un andlisis estadistico detallado, permite concluir que se rechaza la
hipdtesis nula (Ho).

Por lo tanto, se valida la hipotesis de investigacion, que establece que la
implementacion de la estrategia PAEV tiene un impacto significativo en el
desarrollo de la competencia "resuelve problemas de cantidad", especialmente en
la dimensidn de comunicar su comprension sobre los nimeros y operaciones, en
los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa N° 34124 Chinche
Yanahuanca durante el afio 2024. Estos hallazgos refuerzan la efectividad de la
estrategia PAEV como una herramienta pedagogica innovadora para abordar
competencias matematicas clave, destacando su potencial para mejorar de manera

significativa el rendimiento de los estudiantes en esta area fundamental.
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Prueba de hipotesis de la dimension usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo
Planteamiento de hipotesis

Ho: La estrategia PAEV no influye en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimension usa estrategias y
procedimientos de estimacién y calculo en los estudiantes del quinto grado en
la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

H1: La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimensién usa estrategias y
procedimientos de estimacidn y célculo en los estudiantes del quinto grado en
la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

Nivel de significancia: o= 5%

Regla de decision:

Si el nivel critico o p-valor < 0.05 se rechaza Ho y se acepta H1
Si el nivel critico o p-valor > 0.05 se acepta Ho y se rechaza H1
Prueba estadistica: t de Student para muestras relacionadas

Tabla 10 Prueba de hipotesis de la dimension usa estrategias

Sig.
(bilat
Diferencias emparejadas t gl eral)
95% de
Desv intervalo de
confianza de
Desv. Error la diferencia
Desvia prom Supe
Media  cion  edio Inferior  rior
Pretest - Postest usa -1,000 1,033 ,258 -1,550 -,450 -3,873 15 ,002

estrategias y
procedimientos de

estimacion y calculo
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Analisis: El analisis estadistico realizado, basado en los datos presentados
en la tabla 10, revela que el valor de p mediante obtenido el estadistico t de
Student es de 0.002, siendo este menor al umbral de significancia de 0.05. Este
resultado, basado en un analisis estadistico riguroso, permite concluir que se debe
rechazar la hipétesis nula (Ho).

Por lo tanto, se valida la hipotesis de investigacion, que establece que la
implementacion de la estrategia PAEV tiene un impacto significativo en el
desarrollo de la competencia "resuelve problemas de cantidad”, especificamente
en la dimensidn que utiliza estrategias y procedimientos de estimacién y célculo,
en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa N° 34124 Chinche
Yanahuanca durante el afio 2024.

Estos hallazgos refuerzan la efectividad de la estrategia PAEV como una
herramienta pedagdgica innovadora para abordar competencias matematicas
clave, destacando su potencial para mejorar de manera significativa el
rendimiento de los estudiantes en esta area critica.

Prueba de hipdtesis de la dimension argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones
Planteamiento de hipotesis

Ho: La estrategia PAEV no influye en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimension argumenta afirmaciones
sobre las relaciones numéricas y las operaciones, en los estudiantes del quinto
grado en la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

H1: La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad” en la dimension argumenta afirmaciones

sobre las relaciones numéricas y las operaciones, en los estudiantes del quinto
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grado en la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.
Nivel de significancia: o= 5%

Regla de decision:

Si el nivel critico o p-valor < 0.05 se rechaza Ho y se acepta H1

Si el nivel critico o p-valor > 0.05 se acepta Ho y se rechaza H1

Prueba estadistica: t de Student para muestras relacionadas

Tabla 11 Prueba de hipotesis de la dimension argumenta afirmaciones

Sig.
(bilateral
Diferencias emparejadas t gl )
Desv.  95% de intervalo
Desv. Error de confianza de
Desvia promedi la diferencia
Media cion 0 Inferior  Superior
Pretest - Postest -1,000 1,033 ,258 -1,550 -450 -3,873 15 ,002

argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numéricas y las

operaciones

El andlisis estadistico realizado, basado en los datos de la tabla 11,
muestra que el valor de p obtenido a través del estadistico t de Student es de 0.002,
lo que es inferior al umbral de significancia de 0.05. Este resultado, respaldado
por un analisis estadistico riguroso, permite concluir que se rechaza la hipotesis
nula (Ho). Por lo tanto, se valida la hip6tesis de investigacion, que establece que
la implementacion de la estrategia PAEV tiene un impacto significativo en el
desarrollo de la competencia "resuelve problemas de cantidad", especialmente en
la dimension que argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones, en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa N°
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34124 Chinche Yanahuanca durante el afio 2024. Estos hallazgos refuerzan la
efectividad de la estrategia PAEV como una herramienta pedagogica innovadora
para abordar competencias matematicas clave, destacando su potencial para
mejorar de manera significativa el rendimiento de los estudiantes en esta area
critica.

4.3.2. Prueba de hipotesis general

Planteamiento de hipotesis

Ho: La estrategia PAEV no influye en el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

H1: La estrategia PAEV influye en el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del quinto grado en la
institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024.

Nivel de significancia: o= 5%

Regla de decision:

Si el nivel critico o p-valor < 0.05 se rechaza Ho y se acepta H1
Si el nivel critico o p-valor > 0.05 se acepta Ho y se rechaza H1
Prueba estadistica: t de Student para muestras relacionadas

Tabla 12 Prueba de hipotesis general

Diferencias emparejadas
95% de intervalo

Desv. de confianza de

Desv. Error la diferencia Sig.
Desviacié promedi Superi (bilater
Media n 0 Inferior or t gl al)
Pre — Postest -4,375 1,821 ,455 -5,345 -3,405 -9,609 15 ,000

resuelve problemas

de cantidad
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44.

El analisis estadistico realizado a partir de los datos obtenidos en la
investigacion desarrollada en la Institucion Educativa N° 34124 Chinche
Yanahuanca, durante el afio 2024, que involucré a una muestra de 16
estudiantes de quinto grado de primaria, evidencia una influencia significativa
de la estrategia PAEV. en el desarrollo de la competencia "resuelve problemas
de cantidad" en el area de Matematica. El valor de p, calculado mediante el
estadistico t de Student, resultd ser 0.000, cifra significativamente menor al
nivel de significancia establecido de 0.05.

Este resultado proporciona una base solida para rechazar la hipotesis
nula (Ho) y apoyar la hipotesis de investigacion, que sostiene que la
implementacion de la estrategia PAEV tiene un impacto en el desarrollo de la
competencia para resolver problemas de cantidad en los estudiantes de quinto
grado de la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024. Los
resultados obtenidos son de gran importancia educativa, ya que demuestran que
el PAEV es una estrategia efectiva para fortalecer las habilidades matematicas
fundamentales en los estudiantes, especialmente en la resolucion de problemas
de cantidad. Esto sugiere que su aplicacion puede ayudar a lograr aprendizajes
significativos y mejorar el rendimiento académico en contextos similares.
Discusion de resultados

El andlisis de los datos obtenidos en esta investigacion muestra
diferencias significativas en el desemperio de los estudiantes al comparar las
calificaciones del pretest y el postest, lo que refleja el impacto positivo de la
estrategia PAEV en el desarrollo de la competencia "Resuelve problemas de

cantidad" en el area de Matematica. Los resultados indican que, en el pretest, la
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media de calificaciones fue de 11.63 puntos en el sistema vigesimal, mientras que
en el postest, esta media aumentd considerablemente a 16 puntos, lo que sefiala
una mejora sustancial en el rendimiento académico de los estudiantes.

La distribucién de los estudiantes en los diferentes niveles de desempefio
también resalta este avance. En el pretest, el 37.5% de los participantes se
encontraba en el rango "Deficiente™; sin embargo, en el postest, ningun estudiante
permanecio en este nivel. Esto indica que se elimind completamente el
desempefio insatisfactorio tras la intervencion. Ademas, el rango "Regular”, que
en el pretest incluia al 50% de los estudiantes, disminuy¢ significativamente al
18.8% en el postest. Por otro lado, el porcentaje de estudiantes en el rango
"Bueno" mostrd un incremento notable, pasando del 12.5% en el pretest al 62.5%
en el postest, lo que sugiere una consolidacion en el desempefio aceptable.
Finalmente, en el rango "Muy bueno”, que no tenia estudiantes en el pretest, se
observa un avance importante en el postest, con un 18.8% de estudiantes
alcanzando este nivel de excelencia.

Los resultados obtenidos demuestran de manera clara que la
implementacion de la estrategia PAEV gener6 mejoras sustanciales en las
habilidades matematicas de los estudiantes, particularmente en la resolucién de
problemas relacionados con cantidades. Este impacto positivo se evidencia en la
disminucion significativa de estudiantes en los niveles mas bajos de desempefio
y el aumento de aquellos en niveles superiores, lo cual refleja un cambio notable
en la distribucion de las calificaciones.

Este analisis refuerza la idea de que las metodologias activas, como el
PAEV, son efectivas para fortalecer competencias clave al promover un

aprendizaje significativo y contextualizado. La mejora en las calificaciones
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sugiere que esta estrategia no solo facilitd la adquisicion de conocimientos, sino
también la aplicacion practica de los mismos para resolver problemas
matematicos. Este progreso destaca la importancia de incorporar enfoques
pedagdgicos innovadores que conectan el aprendizaje con situaciones reales,
contribuyendo al desarrollo de competencias fundamentales en el ambito
educativo.

En conclusidn, los resultados obtenidos refuerzan la efectividad de la
estrategia PAEV, mostrando su capacidad para transformar el desempefio
académico en matematicas y proporcionando una base sOlida para su
implementacidn en otros contextos educativos con metas similares.

Por otro lado, el estudio de Henser (2018) analizo el impacto de la
herramienta Web 2.0 Mangus Classroom en el desarrollo de la competencia para
resolver problemas aritméticos con enunciados verbales (PAEV) en estudiantes
de cuarto de primaria. Los resultados iniciales del pretest mostraron un bajo
rendimiento en ambos grupos: experimental (Grupo A) y control (Grupo B). Sin
embargo, tras la implementacion de Mangus Classroom, que estructur6 las
actividades en tres fases pedagogicas (exploracion, practica y transferencia), el
Grupo Experimental A experimentd mejoras significativas en la resolucion de
problemas como los de Cambio y Estructura Multiplicativa, alcanzando niveles
avanzados. mientras que el Grupo B se mantuvo en niveles minimos o
satisfactorios. Las diferencias observadas reflejan la efectividad de las estrategias
gamificadas y mediadas tecnolégicamente en el aprendizaje.

De manera similar, el estudio de Vasquez (2023) explor6 cémo los
Problemas Aritméticos con Enunciados Verbales (PAEV) pueden mejorar la

capacidad de resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de segundo
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grado de primaria. La implementacion de estrategias basadas en PAEV resulté en
un notable avance en la capacidad de los estudiantes para abordar problemas
matematicos, destacando la mejora en la representacion de datos y la resolucion
de problemas de manera eficiente. Este enfoque también fortalecio la capacidad
interpretativa de los estudiantes al vincular las operaciones matematicas con
situaciones cotidianas, lo que evidencia que el aprendizaje matematico se
enriquece cuando se conecta con experiencias reales.

El estudio de Nope (2019) se centr6 en la influencia de las estrategias
Iudicas en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de primer grado.
Los resultados mostraron que los estudiantes enfrentaban dificultades en esta
area, situandose en niveles iniciales. A través de principios tedricos sobre el juego
y la resolucion de problemas, se disefidé una propuesta pedagogica que evidencia
que las estrategias ludicas son una solucion efectiva para mejorar las habilidades
matematicas de los estudiantes en la resolucién de problemas de cantidad.

Finalmente, Salvador y Bustillo (2024) realizé una investigacion sobre la
aplicacién de la estrategia Planificar, Actuar, Evaluar y Verificar (PAEV) en la
resolucion de problemas aditivos en estudiantes de segundo grado. Los resultados
del analisis confirman estadisticoon que la estrategia PAEV tiene un impacto
significativo en el mejoramiento de las competencias matematicas de los
estudiantes, tanto en problemas aditivos simples como compuestos, lo que
subraya la importancia de implementar estrategias pedagdgicas como el PAEV

para fortalecer las competencias matematicas. en la educacién primaria.
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CONCLUSIONES

Objetivo General

El andlisis estadistico realizado con el software SPSS 26 y la prueba t de Student

mostré un valor p de 0.000, que es significativamente menor al nivel de significancia

establecido (0.05). Este resultado proporciona una base estadistica solida para rechazar

la hipotesis nula y aceptar la hipotesis de investigacion, concluyendo que la

implementacion de la estrategia (PAEV) tiene un efecto positivo en el desarrollo de la

competencia "resuelve problemas de cantidad™" en los estudiantes de quinto grado de la

Institucién Educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca durante el afio 2024.

Objetivos especificos

1.

Los resultados de la prueba de hipétesis, realizada con el estadistico t de Student y
el software SPSS 26, revelaron un valor p de 0.001, que es menor que el nivel de
significancia de 0.05. Esto apoya la hipotesis de investigacion (H1), que sostiene que
la estrategia PAEV tiene un impacto significativo en la dimensién "traduccién de
cantidades a expresiones numeéricas" dentro de la competencia "resuelve problemas
de cantidad" en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa N° 34124
Chinche Yanahuanca en 2024.

El andlisis estadistico utilizando la prueba t de Student, llevado a cabo con SPSS 26,
mostré un valor p de 0.002, que es inferior al nivel de significancia establecido
(0.05). Este resultado respalda la conclusiéon de que la estrategia PAEV tiene un
efecto estadisticamente significativo en la dimension "comunica su comprension
sobre los nimeros y operaciones™ de la competencia evaluada en los estudiantes de
la misma institucion educativa.

A través del uso del estadistico t de Student y SPSS 26, se encontr6 un valor p de

0.002, lo que valida la hipotesis de investigacion. Esto indica que la estrategia PAEV



produce una mejora significativa en la dimension "uso de estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo”, reforzando la competencia "resuelve
problemas de cantidad".

4. Finalmente, el analisis mostro que un valor p de 0.002 respalda la influencia positiva
de la estrategia PAEV en la dimension "argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones”. Este hallazgo resalta la importancia de la estrategia
para el desarrollo integral de las competencias matematicas en los estudiantes de
quinto grado de la Institucion Educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca.

En conclusion, los resultados obtenidos consolidan la evidencia de que la
implementacion de la estrategia PAEV tiene un impacto significativo en todas las
dimensiones evaluadas, favoreciendo el desarrollo de habilidades matematicas esenciales

en el contexto educativo estudiado.



RECOMENDACIONES

Para Instituciones Educativas

1.

Integrar la estrategia PAEV en el curriculo institucional: Fomentar su uso como un
enfoque metodoldgico en la ensefianza de matematicas, enfocandose especialmente
en las competencias relacionadas con la resolucién de problemas.

Capacitar al personal docente: Organizar talleres y formaciones continuas sobre el
disefio, implementacion y evaluacion de actividades basadas en PAEV, mejorando
asi las habilidades pedagogicas del profesorado.

Proveer recursos pedagogicos adecuados: Suministrar a los docentes materiales
concretos, tecnoldgicos y didacticos que faciliten la aplicacion efectiva de la

estrategia PAEV en el aula.

Para los Docentes

1.

Disefiar actividades relevantes: Implementar la estrategia PAEV mediante
problemas que se relacionen con la realidad local de los estudiantes, promoviendo
un aprendizaje significativo y aplicable.

Evaluar de forma continua: Utilizar la evaluacién constante para identificar
progresos y obstaculos en cada fase del proceso PAEV, brindando retroalimentacion
oportuna a los estudiantes.

Fomentar la participacion activa: Crear un ambiente de aprendizaje colaborativo
donde los estudiantes puedan compartir ideas, justificar sus métodos y reflexionar

sobre sus soluciones.

Para los estudiantes

1.

Fomentar la autonomia en el aprendizaje: Incentivar a los estudiantes a tomar un
papel activo en las fases de planificacion, accidn, evaluacion y verificacion, lo que

fortalecera su capacidad de analisis y resolucion de problemas.



2. Practicar el razonamiento critico: Involucrarse en actividades que requieren
argumentar soluciones y comparar metodos, lo que ayudard a consolidar su
comprension de los nimeros y las operaciones.

3. Mantener una actitud reflexiva: Aprender de los errores en cada etapa del PAEV y
buscar siempre mejorar su desempefio en la resolucion de problemas.

Para los padres de familia

1. Apoyar el aprendizaje en casa: Participar en actividades que refuercen el uso de la
estrategia PAEV, como ejercicios de resolucion de problemas practicos relacionados
con la vida diaria.

2. Fomentar un ambiente positivo: Proveer un entorno de estudio adecuado y motivar
a los estudiantes a enfrentar desafios matematicos con confianza.

3. Participar activamente en la educacion: Asistir a reuniones, talleres y sesiones
informativas organizadas por la institucion para comprender como la estrategia
PAEV potencia el aprendizaje matematico de sus hijos.

Estas recomendaciones buscan optimizar la implementacion de la estrategia

PAEV, involucrando a todos los actores educativos para mejorar la competencia

"resuelve problemas de cantidad™" de manera sostenible y efectiva.
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Anexo 1:

INSTRUMENTO DE INVESTIGACION PARA RECOLECTAR DATOS

PRETEST - POSTEST

PARA MEDIR LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

o Lee atentamente cada pregunta y sus alternativas
e marca con X la alternativa que consideras correcta
Tiempo 50 minutos

Traduce cantidades a expresiones numeéricas

Huaytara y el Bosque de Piedras son los lugares turisticos mas
visitados. Este mes, Huaytara recibié 10,854 turistas. Si el
Bosque de Piedras recibiera 3,572 turistas mas, tendria tantos
como Huaytard. ¢Cuéantos turistas visitaron el Bosque de
Piedras? (2)

a) 7288 turistas visitaron el Bosque de pierdas.

b) 7282 turistas visitaron Huaytara.

C) 7282 turistas visitaron el Bosque de piedras.

d) NA.

Dos amigos recolectan juguetes para donarlos a un albergue.
Otto recolecta 18, 072 juguetes. Si Lula recolectara 3,547
juguetes mas, tendria la cantidad que recolecta Otto.
¢ Cuantos juguetesrecolecta Lula? (2)

a) Lula recolecta 14, 528 juguetes.

b)  Lularecolecta 14,525 juguetes.

C) Otto recolecta 14,525 juguetes.

d) Ottoy Lularecolectan 14,525 juguetes.

La empresa textil Los Andes gana S/ 84,502 en un afio. Si la
empresa Manos Peruanas pierde S/ 12,540, tendria ganancias
como Los Andes. ¢Cuanto gana la empresa Manos Peruanas
enunafio? (2)

a) 97,945

b) 96,042

c) 97,042

d) 94,042

Comunica su comprension sobre los nUmeros y operaciones

Carla vende galletas. En un dia gana S/. 45,20, si vendiera S/




7,40 més, ganaria lo mismo que Felipe. (Cuanto gana
Felipe? (2)

a)
b)
c)
d)

5. Tomas va al mercado con su mama. El carga una canasta de 9,25
kg. Si hubiese comprado 4,20 kg menos, cargaria tanto como su

mama. ¢ Cuantoskilogramos carga lamaméa de Tomas? (2)

a)
b)
c)
d)

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo

6. Unbiddn contiene 12,40 litros de agua. Si aumentaran 7,60 litros de agua,
el bidon estaria lleno. ¢ Cuéntos litros de agua contiene el bidon

cuando esta lleno? (2)

a)
b)
c)
d)

52,60
55,60
54,60
51,60

5,054Kg
5,052Kg
5,053Kg

5,05Kg

20Lt.

21Lt.

22Lt.

23Lt.

7. Lula, Zoe y Martina asisten a la posta de su localidad y suben alabalanza. Leo el dialogo

y respondo. (2)

Lula tiene 2,16 kgmas
que yo.

Zoe tiene 1,36 kg
menos que yo.

Martina



¢ Cuantos kilogramos tiene Zoe?

a) Zoe tiene 38,46kg.

b) Martina tiene 39, 82Kg.

c) Martinay zoe tiene 37,44 kg
d Ayhb.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones
8. Dos amigos participan en la carrera de los 100 metros planos. Luis :
corrié en 48,15 segundos, y corri6 9,27 segundos menos que Aldo.

¢ En cuanto tiempo corrié los 100 metros planos Aldo? (2)

a) 57,42 segundos.

b) 57,43 segundos.
c) 57,44 segundos.

d) 57,24 segundos.
9. Mariay Beatriz venden cajones de manzanaenla
feria agropecuaria de la ciudad. Maria ganoS/

1142 y Beatriz gand el triple que Maria. (2)

¢Cuanto gan6 Beatriz en laferia?
a) Maria gano 1142
b) Beatriz gano 1141
c) Beatriz gano 3426

d Ayc.

10. Amanda participa en un taller de manualidades. Para realizar diversos
mofios, utiliza % metros de cinta de agua. Luego, se anima a hacer otros .a
mofios y necesita ¥4 metros mas. ;Cuantos metros de cinta de agua 4»

emplea en total? (2)

a) 1m de cinta de agua.
b) 2m de cinta de agua.
c) 3m de cinta de agua.

d) 4m de cinta de agua.



MATRIZ DE CONSISTENCIA
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JUSTIFICACION

La competencia denominada "resuelve problemas de cantidad™ constituye un
eje esencial en el desarrollo integral del educando, en tanto posibilita la
interpretacion contextualizada de situaciones numericas del entorno. Esta
capacidad no solo implica la ejecucidn de operaciones aritméticas pertinentes,
sino también la consolidacion del pensamiento l6gico-matematico,
herramienta indispensable para enfrentar y resolver de manera autonoma y
critica los retos cotidianos que demandan un manejo adecuado de informacion
cuantitativa en diversos contextos reales.

El fortalecimiento de esta competencia exige el dominio de una diversidad de
problemas aritméticos formulados en lenguaje verbal, lo cual implica
comprender profundamente los conceptos matematicos subyacentes, aplicar
algoritmos adecuados y disefiar estrategias de resolucién pertinentes. Este
proceso demanda, ademas, la implementacion de metodologias didacticas
activas que estimulen el pensamiento critico, promueve aprendizajes
significativos y propicien la creatividad en la elaboracién de soluciones,
superando la mera mecanizacion de procedimientos matematicos
tradicionales.

La estrategia didactica basada en el Aprendizaje a partir de Problemas y
Experiencias de Vida (PAEV) ha demostrado, a traves de estudios empiricos,
un impacto positivo y sostenido en el desarrollo de la competencia, por ello
ayudan a desarrollar mejor la competencia "resuelve problemas de cantidad"
en estudiantes del nivel primario. Su aplicacion sistematica contribuye a un
incremento notable en el rendimiento académico, asi como a una mayor

eficiencia cognitiva al abordar e interpretar problemas matematicos de tipo



verbal con un enfoque contextual y funcional.

e El empleo pedagdgico del enfoque PAEV no solo permite una resolucion mas
precisa y fundamentada de problemas aritméticos, sino que también potencia
en el estudiante la capacidad para generar estrategias propias, representar datos
cuantitativos y operaciones simbdlicas, y evaluar criticamente sus propios
procesos de pensamiento. Esta dinamica fortalece el razonamiento
matematico, promueve la autonomia cognitiva y estimula una actitud reflexiva
ante el conocimiento, consolidando asi aprendizajes duraderos y transferibles

a diversas situaciones de la vida cotidiana.

1. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GENERAL
Evaluar el impacto del uso de la estrategia PAEV en el desarrollo de la
competencia “Resuelve problemas de cantidad” en los estudiantes del quinto
grado de al I.E. N° 34124 de Chinche Yanahuanca.
2.2.  OBJETIVO ESPECIFICO

e Identificar tipos de estrategias PAEV los mas efectivos para el
desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”.

e Diseflar secuencias didacticas de ensefianza y aprendizaje que
promuevan el uso de la estrategia PAEV para el desarrollo de la
competencia “Resuelve problemas de cantidad”.

1. METAS
16 estudiantes de la muestra de estudio
V. BENEFICIARIOS
Los beneficiarios directos fueron los estudiantes del quinto grado de la

Institucion Educativa N° 34124 de Chinche Yanahuanca en el afio 2024.



Los beneficiarios indirectos fueron los docentes y padres de familia de la
Institucion Educativa N° 34124 de Chinche Yanahuanca en el afio 2024.
V. METODOLOGIA
e Evaluacion de entrada (Pretest)
e Disefio de sesiones de aprendizaje
e Aprendizaje colaborativo
e Uso de la estrategia PAEV, durante el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje.
e Evaluacién permanente
e Se fomento un pensamiento analitico y critico

e Evaluacién de salida (Postest)

VI. PROGRAMACION Y DESARROLLO DE ACTIVIDADES
Cronograma de sesiones de aprendizaje
siones de aprendizaje Resp. Noviembre | Diciembre
24 125| 26| 4|5 6|9

Resolucion de problema de comparacion 5
Resolucién de problema de comparacién 6

X

X

Comparamos datos para resolver
problemas

Resolucién de problema de igualacién 3

Resolucién de problema de igualacién 4

Resolucién de problema de igualacién 5

Las investigadoras

Resolucién de problema de igualacién 6

VII. EVALUACION
La valoracién de este programa educativo se llevara a cabo mediante una
evaluacion formativa, utilizando una prueba de desempefio aplicada a los
estudiantes tanto al inicio como al final del programa. Esta prueba permitira
monitorear y retroalimentar el desarrollo de las habilidades de los estudiantes en

el uso de la estrategia PAEV a lo largo del proceso formativo.




VIII. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Minedu (2015) rutas de aprendizaje, (Qué y como aprenden nuestros
estudiantes?,

https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/5185.
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Anexo 4:

INFORME
A los Bach (s) : Bach. Berta Marleny SIMOS SALVADOR
Bach. Liz Anali SUSANIVAR ADVINCULA
FECHA : Yanahuanca junio del 2024
ASUNTO : Validacién de instrumentos de investigacion

En respuesta a la solicitud que nos fue presentada, deseo comunicar que hemos llevado
a cabo una evaluacion exhaustiva de los instrumentos relacionados con las pruebas de diagndéstico
y postevaluacion (pretest y postest) desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad
en los estudiantes del quinto grado de la institucion educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca.
Tras implementar las correcciones recomendadas y abordar las sugerencias para su mejora,
hemos llegado a una conclusion a través de nuestro equipo de investigacion, el cual esta
conformado por un conjunto de docentes altamente comprometidos, incluyendo a mi mismo, Mg.
Méaximo BONILLA ESPINOZA, Mg. Melquiades Rafael Fernandez Trujillo, Mg. Josué
CHACON LEANDRO.

Hemos llegado a la determinacién de que los mencionados instrumentos cumplen con
todos los requisitos que fueron previamente definidos de acuerdo con los criterios especificos.
Por lo tanto, me complace anunciar que dichos instrumentos han sido aprobados, tal como se
detalla en los cuadros proporcionados a continuacion:

INSTRUMENTO:
Pretest y postest, Estrategia PAEV y desarrollo de la competencia resuelve problemas de

cantidad en los estudiantes del quinto grado de la institucion educativa N° 34124 Chinche

Yanahuanca.

INDICADORES CRITERIOS

1. REDACCION Si, estda formulado con el lenguaje
apropiado.

2. TERMINOLOGIA APROPIADA Si, los términos usados estén al nivel de la
comprension de los estudiantes de la
muestra de estudio.

3. INTENCIONALIDAD Si, los items miden la variable propuesta.

Ademaés, hemos llevado a cabo una evaluacion del instrumento de diagnostico (Pretest,
postest), utilizando los mismos estandares de evaluacion. Adicionalmente, me gustaria notificar
acerca de las evaluaciones de naturaleza cuantitativa, en las cuales se ha establecido que un
puntaje que se sitle en el tercio superior de la escala de veinte puntos es el criterio de aprobacion

para los instrumentos de investigacion, es decir, un rango que abarca de 16 a 20 puntos.



Test de Creatividad

DOCENTES REDACCIO | TERMINOLOGI | INTENCIO- | PROMEDIO
N A APROPIADA NALIDAD | TOTAL

Mg. Josué CHACON LEANDRO | 18 18 17 18

Mg. David W. OSORIO |17 17 17 17
ESPINOZA

Mg. Melquiades R. FERNANDEZ | 18 18 18 18
TRUJILLO

TOTAL 18 18 17 18

Asimismo, le informo que se sigui6 con el mismo procedimiento para el postest con un

promedio de 18 puntos.

Sin otro particular, muy atentamente.

Fi (lunveERnpap| Firmado digitsimente por BOMILLA
i gt NacoMaL | ESPINOZA Maximo FAL
DAMIEL 201 54E05046 salt
ALCIDES

CARRION
[AVANZADA]

Moliva: Soy & aulor del documeants
Fecha: 06.08.2024 10:32:02 -05:00

Maximo BONILLA ESPINOZA
Responsable de los expertos



SESION DE APRENDIZAJE N°:07

Anexo 5:

DATOS GENERALES
UNIDAD DE GESTION | DANIEL ALCIDES CARRION
EDUCATIVA LOCAL
INSTITUCION N° 34124 CHINCHE DIRECTOR: | Lic.
EDUCATIVA:
NOMBRE DE SESION: Comparamos datos para DOCENTES | Simon Salvador
resolver : Marleny,
Susanivar Advincula,
Liz
AREA: MATEMATICA Lugar: chinche
GRADO: 5° Fecha: 04 -12-2024
SECCION: “A”
APRENDIZAJE ESPERADO
PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS | Desempefio Criterios de | Instrumento | Materiales
< Y CAPACIDAD evaluacion de y recursos
& | DENOM evaluacion
<< | INACIO « Elaula
N de
Hoy Resuelve < Traduce Resuelven Lista de clases.
resolvere | problemas de equivalencia | problemas cotejo «» Cuader
mos regglarldagj, s de adicion | de 3 no
problema | equivalenciay de hasta comparacion « Hoja
sde cambio . utilizando la bon.
compara | = Traduce datosy cuatro cifras adiciény % Léapizy
cion condiciones a Expresasu | systraccion borrado
sumando expresiones con lenguaje ) r.
?/estando algebraicas. co.tl.dlano « Colores
4 Comunica su utilizando o T
para - diversas < Papelot
6 encontrar comprension estratedias e
£ | datos sobre las , 9
‘< | encondid relaciones heuristicas,
E 0s algebraicas. calculo y de
|<T: + Usa estrategias cont(_ao,
S y explica su
procedimientos proceso ,de
para encontrar resolucion de
reglas con material
generales. cor\(?reto,
+ Argumenta g_rafltfa_y
afirmaciones simboélico
sobre relaciones
de cambio 'y
equivalencia.

Evidencia: Los estudiantes resuelven problemas comparacion y formalizan problemas similares.




DESARROLLO DE LA SESION

MOMENTO PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DURA
S PEDAGOGICOS CION
Motivacion El docente inicia con un juego denominado “haciendo 10m

compras” consiste en observar productos con sus precios y
simular comprar con una cantidad de dinero e ir restando o
disminuyendo de acuerdo a las supuestas compras

A " GI-BEM .‘
G
S/2.50 S/1.1.50 S/.4.00 S1.3.50 S/.15.00
Saberes previos El docente recoge los conocimientos previos de los

estudiantes, para ello pregunta lo siguiente: si cuento
con 40 soles y compro 6 tarros de leche ;Cuanto de
dinero me queda? Y luego compro dos ideos y 1 atiny
una galleta ¢Cuanto de dinero me queda ahora? ;Cuanto
de dinero me sobrd? Y asi sigo preguntando con distintas

Inicio

cantidades
Problematizacion El docente plantea la siguiente pregunta. 10m
¢ Cémo podemos comparar cantidades?
Proposito El docente presenta el propdsito de la sesion.

Hoy resolveremos problemas de cambio 5 para poder
aplicarlos en nuestra vida real

Acuerdos de Se propone los acuerdos de convivencia:

convivencia % Levantar la mano antes participar.

+ Participacion activa.
Gestion y PROCESOS DIDACTICOS 45;
acompafiamiento Planteamiento de problema. minut

El docente plantea un problema 0S
Juan tenia algunas canicas y 5 chapitas, después de jugar 5
veces con Lucas gana 39 canicas mas. Ahora tiene 432
canicas. ¢ Cuantas canicas tenia Juan en el principio?

¢De cuantas maneras podra resolver el problema?
Familiarizacién con el problema.

Para comprender el problema, realizamos las siguientes
preguntas:

¢De qué trata el problema?,

¢Qué tenia Juan?

¢ Cuéntas veces gano Lucas?, ;Cuantos canicas le gano
Juan a Lucas?, ;Qué nos pide el problema?

» Luego de a ver preguntado, Pedimos a los estudiantes
que explican el problema. Luego organiza a los nifios y
las nifias en grupos de cuatro integrantes.




DESARROLLO

Busqueda y ejecucion de estrategias.
Los estudiantes buscan estrategias de cdémo desarrollar
el problema. Para ello, realiza preguntas como las
siguientes: ;cOmo sabremos la cantidad?, ;qué
procedimiento podrias realizar para resolver el problema?,
ipodrias decir el problema de otra forma?, ;cémo lo
resolverias?

» Los estudiantes conversan en equipo, se organizan y
proponen de qué forma solucionaran el problema
empleando los materiales entregados. Acompafialos en
sus construcciones y discusiones matematicas, que
cada equipo aplique la estrategia que mejor lo ayude a
solucionar el problema. Puedes guiar el proceso; para
ello preguntales lo siguiente: ;qué se puede usar para
representar el problema?

Socializacién de representaciones.

» Pedimos a los estudiantes que resuelven el problema
con material concreto o recurso y que explica.

1. Utilizando base 10 identifican las cantidades del
problema planteado

e Durante el juego
e Después

Luego de que hayan culminado la actividad, pregunta:

¢Colmo lo resolvié el problema?

Una vez que han explicado satisfactoriamente, le pregunta.

¢Coémo graficarias lo que acabas de explicar?

» Pedimos a los estudiantes que resuelven el problema
con

Representan graficamente. y que explica.

Una vez que han explicado satisfactoriamente, le

preguntamos:

¢Cémo representarias simbdlicamente lo que acabas de

explicar?

Tenia en total

» Pedimos a los estudiantes que resuelven el problema
con Representacion simbolica. Y que explica. Una
vez que han explicado satisfactoriamente




RESPUESTA:
Reflexion y formalizacion.
Formalizacion.

» Familiarizamos lo aprendido con la participacion
de los estudiantes, a partir de las siguientes
preguntas:

» ¢Qué procedimientos hemos realizado para
resolver el problema?, ;Qué dificultades tuvimos
durante el resolucién de problema?, ;qué ejemplo
pueden mostrar?

Reflexion

> Propiciamos la reflexion sobre el proceso por el que ha
transitado el estudiante para emplear diversos
procedimientos al resolver problemas de comparacion;
para ello pregunta, ¢los procedimientos que utilizaste
fueron atiles?, ¢por qué fue necesario emplear la
representacion grafica?, ;en otros problemas podemos
aplicar lo que hemos construido?

Planteamiento de otros problemas.

Pedimos a los estudiantes que resuelven problemas
planteadas, para ello se hace entrega una ficha de
problemas.

CIERR

Meta cognicion

v' Teinvitamos a reflexionar a partir de las siguientes
preguntas: ;Qué aprendi hoy sobre como planificar
la escritura de mi cartilla?, ¢en qué debo mejorar?,
¢qué debo hacer?

15
minut
0s




SESION DE APRENDIZAJE N°: 8

DATOS GENERALES
UNIDAD DE DANIEL ALCIDES CARRION
GESTION
EDUCATIVA LOCAL
INSTITUCION N° 34124 CHINCHE DIRECTOR: | Lic.
EDUCATIVA:
NOMBRE DE SESION: | Resolucion de problema de DOCENTES | Simon Salvador
igualacion : Marleny,
Susanivar
Advincula, Liz
AREA: MATEMATICA Lugar: chinche
GRADO: 5° Fecha: 05 -12-2024
SECCION: “A”
APRENDIZAJE ESPERADO
PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS Y | Desempefio Criterios de | Instrume | Materiales
< CAPACIDAD evaluacion nto de Yy recursos
& | DENOMI evaluaci6
<< | NACION n
< Elaula
Hoy Resuelve problemas | < Traduce Resuelven Lista de de
resolvemos | de regularidad, equivalencia | problemas cotejo clases.
problemas | equivalenciay sde de cambio « Cuader
de cambio | cambio : aditivos no
aditivo 4 Traduce datos y Zam:f_afj,e S | problemas; a « Hoja
para condiciones a eadicional | jaialdades bon.
compartir expresiones plantear y que % Lapizy
con mis : resolver contienen borrado
algebraicas. -
padres L C . problemas y | adiciones, r.
omunica ,su Expresasu | Sustraccione + Colores
comprension . s ,
lenguaje T ’
sobre las g multiplicacio « Papelot
. cotidiano y
ZE) relaciones diversas nes o e.
= algebraicas. . divisiones;
= : estrategias
< 4 Usa estrategias y L
> . heuristicas y
w procedimientos .
= estrategias
< para encontrar de caloulo
= reglas generales. '
de conteo
4 Argumenta .
. . tambieén,
afirmaciones .
. explica su
sobre relaciones
. proceso de
de cambio y L
. : resolucién, a
equivalencia. .
ecuaciones
simples
< (Por
ejemplo: x +
a=bh)

Evidencia: Los estudiantes resuelven problemas aditivos de cambio y comparacion y formalizan
problemas similares.




DESARROLLO DE LA SESION

MOMENTOS

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

DURACION

Inicio

Motivacion

El docente forma un circulo con los
estudiantes de clases luego forman
grupos de nifias y nifios.

10m

Saberes previos

El docente recoge los conocimientos
previos de los estudiantes, para ello
pregunta lo siguiente: ¢ Cuantos nifias
hay?
¢ Cuéntos nifios hay?
¢Cuéntos alumnos hay en total?
¢Cudl es la diferencia en entre nifios y
nifias? ;Qué operacion podemos realizar
para igualar cantidad?

Problematizacion

El docente plantea la siguiente
pregunta.
¢Podemos comparar cantidades aditivas?

Propdsito

El docente presenta el propdésito de la
sesion.
Hoy resolveremos problemas de cambio
aditivos en el salén de clases.

10m

Acuerdos de
convivencia

Se propone los acuerdos de
convivencia:
# El respeto mutuo.
% La colaboracion.
+ Levantar lamano antes participar.
% Prestar atencion las clases.

Gestion y
acompafiamiento

PROCESOS DIDACTICOS
Planteamiento de problema.

El docente plantea un problema

Segun el instituto nacional de estadistica
e informéatica en el Peri hay 23008
especies de animales. Si hubiera 1922
maés tendria igual que especies de plantas
¢Cuéntas especies de plantas hay en el
Peru?

¢De cuantas maneras podra resolver el
problema?

Familiarizacién con el problema.

Para comprender el problema

45: minutos




, realizamos las siguientes preguntas:
¢De qué trata el problema?,

¢Segun el instituto nacional de
estadistica cuantos especies hay?
¢Qué nos pide el problema?

» Luego de a ver preguntado, Pedimos
a los estudiantes que explican el
problema. Luego organiza a los nifios
y las nifias en grupos de cuatro
integrantes.

Busqueda y ejecucion de estrategias.
Los estudiantes buscan estrategias de
como desarrollar el problema. Para
ello, realiza preguntas como las
siguientes: ¢como sabremos la cantidad?,
¢qué procedimiento podrias realizar para
resolver el problema?, ;podrias decir el
problema de otra forma?, ;como lo
resolverias?

> Los estudiantes conversan en equipo,
se organizan y proponen de qué
forma solucionardn el problema
empleando los materiales entregados.
Acompéfialos en sus construcciones
y discusiones matematicas, que cada
equipo aplique la estrategia que
mejor lo ayude a solucionar el
problema. Puedes guiar el proceso;
para ello preguntales lo siguiente:
¢ qué se puede usar para representar el
problema?

Socializacién de representaciones.

» Pedimos a los estudiantes que
resuelven el problema con material
concreto o recurso y que explica.

2. Con los tajadores identifican las
cantidades del problema planteado

Luego de que hayan culminado Ila

actividad, pregunta: ;Como lo resolvio el

problema?

Una vez que han  explicado

satisfactoriamente, le pregunta.

¢(Cémo graficarias lo que acabas de

explicar?

» Pedimos a los estudiantes que
resuelven el problema con




DESARROLLO

Representan graficamente. y que
explica.

Una vez que han  explicado
satisfactoriamente, le preguntamos:

Esquema Operacion

fcmiomiuml c 1ol U

En el Pery hay

plantas [ J Especies de plantas

¢Coémo representarias simbdlicamente lo

que acabas de explicar?

» Pedimos a los estudiantes que
resuelven el  problema  con
Representacion simbdlica. Y que
explica. Una vez que han explicado
satisfactoriamente

RESPUESTA:
Reflexion y formalizacién.
Formalizacion.

» Familiarizamos lo aprendido
con la participacion de los
estudiantes, a partir de las
siguientes preguntas:

» ¢ Qué procedimientos hemos
realizado para resolver el
problema?, ;Qué dificultades
tuvimos durante el resolucién
de problema?, ¢qué ejemplo
pueden mostrar?

Reflexion
» Propiciamos la reflexién sobre el

proceso por el que ha transitado el
estudiante para emplear diversos
procedimientos al resolver problemas
de comparacion; para ello pregunta,
¢los procedimientos que utilizaste
fueron dtiles?, ¢por qué fue necesario
emplear la representacion grafica?,
¢en otros problemas podemaos aplicar
lo que hemos construido?

Planteamiento de otros problemas.
Pedimos a los estudiantes que resuelven
problemas planteadas, para ello se hace
entrega una ficha de problemas.

CIERRE

Meta cognicion

v' Te invitamos a reflexionar a
partir de las  siguientes
preguntas: ¢Qué aprendi hoy

15 minutos




sobre como planificar la
escritura de mi cartilla?, sen qué
debo mejorar?, ;qué debo hacer?




SESION DE APRENDIZAJE N°: 9

DATOS GENERALES
UNIDAD DE DANIEL ALCIDES CARRION
GESTION
EDUCATIVA
LOCAL
INSTITUCION N° 34124 CHINCHE DIRECTOR: | Lic.
EDUCATIVA:
NOMBRE DE Resolucion de problema de DOCENTES | Simon Salvador
SESION: comparacion : Marleny,
Susanivar Advincula,
Liz
AREA: MATEMATICA Lugar: chinche
GRADO: 5° Fecha: 06 - 12-2024
SECCION: “A”
APRENDIZAJE ESPERADO
PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS Y | Desempefio Criterios Instrume | Materialesy
< CAPACIDAD de nto de recursos
s DENOM evaluacion | evaluacio
< INACIO n
N < Elaula
Hoy Resuelve problemas | < Traduce Resuelven | Lista de de clases.
resolvem | de regularidad, equivalencia | problemas | cotejo «» Cuaderno
0S equivalenciay sde de cambio «» Hoja bon.
problema | cambio : aditivos < Lapizy
sde 4 Traduce datos y Zam:f_afj,e S | problemas; borrador.
cambio condiciones a eadicional | 5 % Colores.
aditivo expresiones f;:g:s:: y igualdades % Papelote.
para algebraicas. que
comparti . C . problemas y | contienen
r con mis omumca% ,SU Expresa su adiciones,
padres comprension lenguaje sustraccion
sobre las cotidiano es,
< relaciones . y multiplicac
O . diversas iones o
e algebraicas. estrategias NES _
< 4+ Usa estrategias y o divisiones;
> . heuristicas y
w procedimientos .
= estrategias
< para encontrar )
s de calculo,
reglas generales.
de conteo
4 Argumenta .
. . también,
afirmaciones .
. explica su
sobre relaciones
. proceso de
de cambio y L
. : resolucién, a
equivalencia. .
ecuaciones
simples
< (Por
ejemplo: x +
a=bh)

Evidencia: Los estudiantes resuelven problemas aditivos de cambio y comparacién y formalizan
problemas similares.




DESARROLLO DE LA SESION

MOMENTOS

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

DURACION

Inicio

Motivacion

El docente forma un circulo con los
estudiantes de clases luego forman
grupos de nifias y nifos.

10m

Saberes previos

El docente recoge los conocimientos
previos de los estudiantes, para ello
pregunta lo siguiente: ¢ Cuantos nifias
hay?
¢ Cuéntos nifios hay?
¢Cuéntos alumnos hay en total?
¢Cudl es la diferencia en entre nifios y
nifias? ;Qué operacion podemos realizar
para igualar cantidad?

Problematizacion

El docente plantea la siguiente
pregunta.
¢Podemos comparar cantidades aditivas?

Propdsito

El docente presenta el propdésito de la
sesion.
Hoy resolveremos problemas de cambio
aditivos en el salén de clases.

10m

Acuerdos de
convivencia

Se propone los acuerdos de
convivencia:
# El respeto mutuo.
% La colaboracion.
+ Levantar lamano antes participar.
% Prestar atencion las clases.

Gestion y
acompafiamiento

PROCESOS DIDACTICOS
Planteamiento de problema.

El docente plantea un problema

Fredy tiene en su libreria 400 tajadores. El
tiene 240 tajadores mas que Tito.

¢ Cuéntas tajadores tiene tito?

¢De cuantas maneras podra resolver el
problema?

Familiarizacion con el problema.

Para comprender el problema,
realizamos las siguientes preguntas:
¢De qué trata el problema?,

¢ Qué tenia fredy?

¢Cuantos tajadores tiene fredy?,

¢ Cuéntos tajadores mas que Tito tiene?,

¢ Cuéntos tajadores tiene Tito?, ¢(Qué nos
pide el problema?

45: minutos




» Luego de a ver preguntado, Pedimos
a los estudiantes que explican el
problema. Luego organiza a los nifios
y las nifias en grupos de cuatro
integrantes.

Busqueda y ejecucion de estrategias.
Los estudiantes buscan estrategias de
cémo desarrollar el problema. Para
ello, realiza preguntas como las
siguientes: ¢codmo sabremos la cantidad?,
¢qué procedimiento podrias realizar para
resolver el problema?, ;podrias decir el
problema de otra forma?, ;como lo
resolverias?

» Los estudiantes conversan en equipo,
se organizan y proponen de qué
forma solucionardn el problema
empleando los materiales entregados.
Acompafialos en sus construcciones
y discusiones matematicas, que cada
equipo aplique la estrategia que
mejor lo ayude a solucionar el
problema. Puedes guiar el proceso;
para ello preglntales lo siguiente:
¢ qué se puede usar para representar el
problema?

Socializacién de representaciones.

» Pedimos a los estudiantes que
resuelven el problema con material
concreto o recurso y que explica.

3. Con los tajadores identifican las
cantidades del problema planteado

hayan




DESARROLLO

culminado la actividad, pregunta: ;Cémo

lo resolvid el problema?

Una vez que han  explicado

satisfactoriamente, le pregunta.

¢(Cémo graficarias lo que acabas de

explicar?

» Pedimos a los estudiantes que
resuelven el problema con

Representan graficamente. y que

explica.

Una vez que han  explicado

satisfactoriamente, le preguntamos:

Operacion Respuesta LJ

L C [ 0| U I .

Esquema

lcjodores,

¢Cémo representarias simbolicamente lo

que acabas de explicar?

» Pedimos a los estudiantes que
resuelven el  problema  con
Representacion simbdlica. Y que
explica. Una vez que han explicado
satisfactoriamente

RESPUESTA:
Reflexion y formalizacion.
Formalizacion.

» Familiarizamos lo aprendido

con la participacion de los
estudiantes, a partir de las
siguientes preguntas:

» ¢ Qué procedimientos hemos
realizado para resolver el
problema?, ¢ Qué dificultades
tuvimos durante el resolucién
de problema?, ¢ qué ejemplo
pueden mostrar?

Reflexion
> Propiciamos la reflexion sobre el

proceso por el que ha transitado el
estudiante para emplear diversos
procedimientos al resolver problemas
de comparacién; para ello pregunta,
¢los procedimientos que utilizaste
fueron (tiles?, ¢por qué fue necesario
emplear la representacion




» grafica?, ¢en otros problemas
podemos aplicar lo que hemos
construido?

Planteamiento de otros problemas.
Pedimos a los estudiantes que resuelven
problemas planteadas, para ello se hace
entrega una ficha de problemas.

CIERRE

Meta cognicion

v/ Te invitamos a reflexionar a
partir de las  siguientes
preguntas: ¢Qué aprendi hoy
sobre cémo planificar la
escritura de mi cartilla?, ;en qué
debo mejorar?, ;qué debo hacer?

15 minutos




SESION DE APRENDIZAJE N°: 10

DATOS GENERALES
UNIDAD DE DANIEL ALCIDES CARRION
GESTION
EDUCATIVA
LOCAL
INSTITUCION N° 34124 CHINCHE DIRECTOR: Lic.
EDUCATIVA:
NOMBRE DE Resolucion de problema de DOCENTES: | Simon Salvador
SESION: igualacion Marleny,
Susanivar Advincula,
Liz
AREA: MATEMATICA Lugar: chinche
GRADO: 5° Fecha: 09-12-2024
SECCION: “A”
APRENDIZAJE ESPERADO
PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS Y | Desempefio Criterios de | Instrume | Materialesy
< CAPACIDAD evaluacion nto de recursos
L DENOM evaluaci6
< INACIO n
N < Elaula
Hoy Resuelve problemas | < Traduce Resuelven Lista de de clases.
resolvem | de regularidad, equivalencia | problemas cotejo < Cugderno
0S equivglencia y sde dg_c_ambio :f: II:|91<'_;1 bon.
E r(;)eblema Cimfrlgduce datos cantidades arcl)ttl)\lleo;as a ) bgfergr
cambio condiciones a Y de adicion al ipgualdades' < Colores..
aditivo expresiones f;:g;fs:: y que % Papelote.
para algebraicas. co_nt_lenen
comparti . C . problemas y | adiciones,
r con mis omun|c§ ,su Expresasu | sustraccione
comprension )
pades sobrg las lenguaje , Itiplicaci
< relaciones cotidiano y nmelé oIp e
1) i diversas divisiones;
- algebraicas. _ estrategias ;
< 4 Usa estrategias y L
> . heuristicas y
w procedimientos .
[ estrategias
< para encontrar de caloulo
= reglas generales. de conteo '
4 Argumenta .
. . también,
afirmaciones .
. explica su
sobre relaciones proceso de
d bi L
¢ c.am N y resolucién, a
equivalencia. .
ecuaciones
simples
< (Por
ejemplo: x +
a=bh)

Evidencia: Los estudiantes resuelven problemas aditivos de cambio y comparacion y formalizan

problemas similares.




DESARROLLO DE LA SESION

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS | DURACION
PEDAGOGICOS
Motivacién El docente forma un circulo con los 10 m

estudiantes de clases luego forman
grupos de nifias y nifios.

Saberes previos El docente recoge los conocimientos
previos de los estudiantes, para ello
pregunta lo siguiente: ¢ Cuéntos nifias
hay?
¢ Cuéntos nifios hay?
¢Cuéntos alumnos hay en total?

¢Cudl es la diferencia en entre nifios y

nifias? ;Qué operacion podemos realizar

para igualar cantidad?

:S Problematizacion El docente plantea la siguiente 10m
= pregunta.
¢Podemos comparar cantidades aditivas?
Proposito El docente presenta el proposito de la
sesion.

Hoy resolveremos problemas de cambio
aditivos en el salon de clases.

Acugrdos Qe Se propone los acuerdos de
convivencia convivencia:

+ El respeto mutuo.

4 La colaboracion.

4 Levantar la mano antes participar.
4 Prestar atencion las clases.

Gestion y PROCESOS DIDACTICOS 45: minutos
acompafiamiento Planteamiento de problema.

El docente plantea un problema

Segun el instituto nacional de estadistica
e informatica en el Peri hay 23008
especies de animales. Si hubiera 1922
maés tendria igual que especies de plantas
¢Cuéntas especies de plantas hay en el
Per(?

¢De cudntas maneras podra resolver el
problema?

Familiarizacion con el problema.

Para comprender el problema,
realizamos las siguientes preguntas:
¢De qué trata el problema?,

¢Segun el instituto nacional de
estadistica cuantos especies hay?

¢Qué nos pide el problema?

» Luego de a ver preguntado, Pedimo




DESARROLLO

» s a los estudiantes que explican el
problema. Luego organiza a los nifios
y las nifias en grupos de cuatro
integrantes.

Busqueda y ejecucion de estrategias.
Los estudiantes buscan estrategias de
como desarrollar el problema. Para
ello, realiza preguntas como las
siguientes: ¢cémo sabremos la cantidad?,
¢qué procedimiento podrias realizar para
resolver el problema?, ;podrias decir el
problema de otra forma?, ¢cémo lo
resolverias?

» Los estudiantes conversan en equipo,
se organizan y proponen de qué
forma solucionardn el problema
empleando los materiales entregados.
Acompafialos en sus construcciones
y discusiones matematicas, que cada
equipo aplique la estrategia que
mejor lo ayude a solucionar el
problema. Puedes guiar el proceso;
para ello preguntales lo siguiente:
¢qué se puede usar para representar el
problema?

Socializacién de representaciones.

» Pedimos a los estudiantes que
resuelven el problema con material
concreto 0 recurso y que explica.

4. Con los tajadores identifican las
cantidades del problema planteado

Luego de que hayan culminado la

actividad, pregunta: ;Como lo resolvio el

problema?

Una vez que han  explicado

satisfactoriamente, le pregunta.

¢Cémo graficarias lo que acabas de

explicar?

» Pedimos a los estudiantes que
resuelven el problema con

Representan graficamente. y que

explica.

Una vez que han explicado

satisfactoriamente, le preguntamos:

Esquema Operacién

7 > [cmiomiumlc oy

En el Perii hay

animales plantas l J Especies de plantas

¢Como representarias simbolicamente lo




que acabas de explicar?

NS

z

Pedimos a los estudiantes que
resuelven el  problema  con
Representacion simbdlica. Y que
explica. Una vez que han explicado
satisfactoriamente

RESPUESTA:
Reflexion y formalizacion.
Formalizacion.

» Familiarizamos lo aprendido
con la participacion de los
estudiantes, a partir de las
siguientes preguntas:

» ¢ Qué procedimientos hemos
realizado para resolver el
problema?, ;Qué dificultades
tuvimos durante el resolucién
de problema?, ;qué ejemplo
pueden mostrar?

Reflexion
» Propiciamos la reflexién sobre el

proceso por el que ha transitado el
estudiante para emplear diversos
procedimientos al resolver problemas
de comparacién; para ello pregunta,
¢los procedimientos que utilizaste
fueron atiles?, ¢por qué fue necesario
emplear la representacion grafica?,
¢en otros problemas podemos aplicar
lo que hemos construido?

Planteamiento de otros problemas.
Pedimos a los estudiantes que resuelven
problemas planteadas, para ello se hace
entrega una ficha de problemas.

CIERRE

Meta cognicion

v/ Te invitamos a reflexionar a
partir  de las  siguientes
preguntas: ¢(Qué aprendi hoy
sobre coémo  planificar la
escritura de mi cartilla?, ¢en qué
debo mejorar?, ;qué debo hacer?

15 minutos

Anexo 6:




MATRIZ DE DATOS PRETEST - POSTEST

3 capitulolV.sav [ConjuntoDatos1) - IBM SPSS Statistics Editor de datos

Archivo  Editar Ver Datos JIransformar Analizar Grdficos Utilidades Ampliaciones Ventana Ayuda
A= D — = Em(
=l @ = E% %J mi UE]
I Nombre Tipo Anchura Decimales Etiqueta Valores Perdidos  Columnas  Alineacion Medida Rol
1 PreRes Numérico 8 0 Pretest resoluel... Ninguno Ninguno 8 & Centrado ¢ Escala v Entrada
2 Pretraduce  Numérico 8 0 Pretest traduce... Ninguno Ninguno 8 3= Centrado ¢ Escala N Entrada
3 Precomuni  Numérico 8 0 Pretest comuni_.. Ninguno Ninguno 8 = Centrado ¢ Escala v Entrada
4 Preusaestr  Numérico 8 0 Pretest usa est... Ninguno Ninguno 8 = Centrado ¢ Escala v Entrada
5 Pretargu Numérico 8 0 Pretest argume... Ninguno Ninguno 8 = Centrado ¢ Escala v Entrada
6 PosResupr  Numérico 8 0 Postest resolue... Ninguno Ninguno 8 = Centrado ¢ Escala v Entrada
7 Posttrad Numérico 8 0 Postest traduc... Ninguno Ninguno 8 = Centrado ¢ Escala N Entrada
8 Postcom Numérico 8 0 Postest comuni... Ninguno Ninguno 8 = Centrado & Escala “ Entrada
9 Postusaestra Numérico 8 0 Postest usa es... Ninguno Ninguno 8 = Centrado ¢ Escala N Entrada
10 Postarg Numérico 8 0 Postest argum... Ninguno Ninguno 8 = Centrado ¢ Escala N Entrada
1 Pretagup ~ Numérico 5 0 Pretest resoluel... {1, Deficient... Ninguno 1 | Derecha il Ordinal \ Entrada
12 PostGrup Numérico 5 0 Postest resolue... {1, Deficient... Ninguno 10 3 Derecha 4l Ordinal N Entrada
13
14
3 capitulolV.sav [ConjuntoDatos1] - 18M SPSS Statistics Editor de datos
Archivo  Editar  Yer Datos Transformar  Analizar  Gréficos Utilidades Ventana  Ayuda
~— m O S—— - Al
SRS me» BHLE A BE Jold
& PreRes & Pr!t;idu: P Pm:mu & F‘m:rs:es & Pretargu P Pus;{(esu & Posttrad | & Postcom ypu::::ae & Postarg | gl Pretagrup | Jfl PostGrup -
1 12 4 4 2 2 16 6 4 2 4 2 3
2 12 6 2 2 2 18 6 4 4 4 2 4
3 8 0 4 2 2 14 4 4 2 4 1 2
4 10 2 4 2 2 16 6 ) 2 4 1 3
5 14 6 4 2 2 16 6 6 2 2 2 3
6 16 4 6 2 4 18 6 6 2 4 3 4
7 10 2 4 2 2 16 a 3 4 2 1 3
8 12 4 4 2 2 16 4 6 2 4 2 3
3 12 4 4 2 2 16 6 4 4 2 2 3
10 0 2 4 2 2 16 6 4 4 2 1 3
1 16 4 6 4 2 18 4 6 4 4 3 4
12 12 4 4 2 2 16 4 4 4 4 2 3
13 12 4 4 2 2 14 6 4 2 2 2 2
0 12 4 4 2 2 16 ) 6 4 2 2 3
15 10 2 4 2 2 14 4 4 4 2 1 2
16 8 2 2 2 2 16 4 4 4 4 1 3
7
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
4
Comunica su tratesi :_[Bu”'_enu
- L usa estrateglas arirmaciones
Traduce cantidades a comprension sobre los o glasy
) . . procedimientos de sobre las
SEXO | expresionesnuméricas numerosy las o, . . Total
- estimacion y cilculo relaciones
5 operaciones o .
6 1 2 3 P 4 5 6 P 7 8 P 9 10 P
7V 2 2 0 4 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 12 |:
8 v 2 2 2 6 0 0 2 2 0 2 2 2 0 2 12
9 |V 0 0 0 0 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 8
10 |V 0 2 0 2 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 10
1|V 2 2 2 6 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 14
12 |V 2 2 0 4 2 2 2 6 0 2 2 2 2 4 16
13 |V 0 2 0 2 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 10
14|V 0 2 2 4 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 12
15 |V 2 2 0 4 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 12
16 |V 0 2 0 2 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 10
17 |V 2 2 0 4 2 2 2 6 2 2 4 2 0 2 16
18 |M 2 2 0 4 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 12
19 |M 0 2 2 4 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 12
20 |M 2 2 0 4 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 12
21 |M 0 2 0 2 0 2 2 4 0 2 2 2 0 2 10
22 |M 2 0 0 2 0 2 0 2 0 2 2 2 0 2 8
A3
24 observacion: Las preguntas de 1a 10 tienen valor de 2ptos C/U total 20 puntos.
25
26 Rango:
27 De 0 a10: Deficiente
28 De 11 a 14 Regular
29 De 15a 17 Bueno
30 De 18 a 20 Muy bueno
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* 9% 240 g::mmu F de Clenci Escuela de Formacién Profesional de
e acultad C;encas‘ P
PERD LICENCIADA de ta Educacitn Filia Yanahuanca

“Aito del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y de la
conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Yanahuanca 17 de octubre de 2024

OFICIO N° 098- 2024- D. IE N°
Seiioritas  : Bach. Bertha Marleny SIMON SALVADOR
Bach. Liz Anali SUSANIVAR ADVINCULA
ASUNTO  : Autorizo para ejecutar proyecto de investigacion.
REF. : Oficio 001- 2023- BMSS/LASA- EFPEP/UNDAC-YHCA

De mi especial consideracion;

Con singular agrado me dirijo a ustedes, para saludarle muy
cordialmente a nombre de la Direccion, Plana Docente, Personal Administrativo y
estudiantes en general de la Institucion Educativa en rubro, a su vez en relacion al
documento de referencia, se AUTORIZA a las investigadoras responsables para que
puedan cjecutar su proyecto de investigacion titulado: “Estrategia PAEV y desarrollo
de la competencia resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del quinto
grado en la Institucion Educativa N° 34124 Chinche Yanahuanca — 2024” con los
estudiantes del Sto grado de la seccion unica de nuestra prestigiosa Institucion
Educativa.
El presente oficio de autorizacion se firma en dos ejemplares. Uno de los documentos
queda en poder de los investigadores y ¢l otro en el poder del director(a). para formalizar
la autorizacion firmo a continuacion.
Sin otro en particular me suscribo de usted, reiterando las muestras de mi

especial consideracion.

/ , ik g 1, Atentamente

"r( Q)CQW;:E .
Mg Albu(a ALBORNOZ ESPINOZA
Directora
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