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RESUMEN 

La tesis tuvo como problema general: ¿Cómo influyeron las escuelas 

epistemológicas en el programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel 

Superior de la UNDAC-2024? El objetivo general fue: Analizar la influencia de las 

escuelas epistemológicas en el programa de estudios de la maestría en Docencia en el 

Nivel Superior de la UNDAC-2024, y como hipótesis general: Las escuelas 

epistemológicas no influyeron significativamente en el programa de estudios de la 

maestría en docencia en el nivel superior de la undac-2024. La metodología que empleó 

tuvo como: Tipo de investigación: el estudio fue básico o fundamental. Nivel de 

investigación: se consideró un nivel descriptivo. Caracterización: la investigación fue 

descriptiva y exploratoria. Método de investigación: se utilizó el método hermenéutico. 

Diseño de investigación: se adoptó un diseño no experimental. Procesamiento del 

muestreo: se empleó un muestreo no probabilístico intencional. Técnicas e instrumentos 

de recolección de datos: se utilizaron la técnica de análisis documental y entrevistas 

semiestructuradas. Técnicas de procesamiento y análisis de datos: se aplicó la matriz de 

triangulación y se utilizó el análisis hermenéutico para interpretar los datos obtenidos. 

Orientación ética: se aseguró el respeto a la autonomía de los participantes, garantizando 

el consentimiento informado, la confidencialidad de sus identidades y la consideración 

del bienestar de los involucrados en la investigación. 

Palabras Clave: Escuelas epistemológicas, programa de estudios, formación 

docente. 
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ABSTRACT 

The general problem of the thesis was: How did the epistemological schools 

influence the curriculum of the Master's Degree in Teaching at the Higher Level of the 

UNDAC-2024? The general objective was: To analyze the influence of the 

epistemological schools on the curriculum of the Master's Degree in Teaching at the 

Higher Level of the UNDAC-2024, and as a general hypothesis: The epistemological 

schools did not significantly influence the curriculum of the Master's Degree in Teaching 

at the Higher Level of the UNDAC-2024. The methodology used was: Type of research: 

the study was basic or fundamental. Level of research: a descriptive level was considered. 

Characterization: the research was descriptive and exploratory. Research method: the 

hermeneutic method was used. Research design: a non-experimental design was adopted. 

Sampling processing: intentional non-probability sampling was used. Data collection 

techniques and instruments: the documentary analysis technique and semi-structured 

interviews were used. Data processing and analysis techniques: The triangulation matrix 

was applied, and hermeneutic analysis was used to interpret the data obtained. Ethical 

guidance: Respect for the participants' autonomy was ensured, guaranteeing informed 

consent, the confidentiality of their identities, and consideration for the well-being of 

those involved in the research. 

Keywords: Epistemological schools, curriculum, teacher training. 
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INTRODUCCIÓN 

La presente tesis se centró en la relación entre las escuelas epistemológicas y el 

programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la Universidad 

Nacional Daniel Alcides Carrión (UNDAC) para el año 2024. En un contexto educativo 

en constante transformación, fue crucial que los fundamentos teóricos que sustentaban la 

formación docente se reflejaran adecuadamente en la práctica pedagógica. Sin embargo, 

se identificó que existió una desconexión significativa entre las teorías epistemológicas 

que respaldaban el currículo y su implementación en las prácticas educativas, lo que 

generó preocupaciones sobre la efectividad de la formación y limitó la capacidad de los 

futuros docentes para aplicar enfoques críticos y reflexivos en su enseñanza. 

La problemática a nivel internacional, de acuerdo a los estudios como el de 

Boarini et al. (2020) enfatizaron la necesidad de contextualizar la educación en función 

de las teorías epistemológicas, abogando por un enfoque que incluyera la historicidad y 

diversidad de contextos en los que se desarrolló el conocimiento. Para los autores Barroso 

y Trujillo (2022) estos destacaron el pluralismo epistemológico y la pedagogía libertaria 

como principios que enriquecieron el proceso educativo, permitiendo que los educadores 

cuestionaran las estructuras de poder y promovieran un aprendizaje colaborativo. En este 

sentido, la integración de diferentes perspectivas epistemológicas se volvió esencial para 

una formación docente más inclusiva y adaptativa. En el contexto nacional, González y 

Santiago (2023) analizaron cómo el método hipotético-deductivo de Karl Popper 

favoreció el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de educación básica regular 

en Perú.  

Sin embargo, en el plano local se observó que en el programa de estudios en la 

maestría en docencia en nivel superior de la UNDAC de formación docente no se 

lograron integrar de manera efectiva estas teorías en el currículo, lo que resultó en una 
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formación que no preparó adecuadamente a los futuros educadores para los desafíos del 

contexto educativo actual. De esta manera, la investigación se enfocó en analizar cómo 

las escuelas epistemológicas influyeron en el programa de estudios de la maestría en 

Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024, con el objetivo de identificar las 

discrepancias existentes y proponer soluciones que contribuyeran a mejorar la calidad 

educativa. Se plantearon las siguientes variables: escuelas epistemológicas y el programa 

de estudios de la maestría en docencia en el nivel superior UNDAC. 
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. Planteamiento del problema  

La formación de docentes en el nivel superior es un aspecto clave para 

garantizar la calidad de la educación universitaria. En este contexto, los 

programas de estudios de maestrías en docencia desempeñan un papel 

fundamental, pues deben proporcionar a los futuros docentes las competencias y 

herramientas necesarias para ejercer su labor de manera efectiva. Sin embargo, 

en muchas instituciones de educación superior, estos programas de posgrado 

presentan desafíos en cuanto a su diseño y desarrollo. 

En el caso particular de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión 

(UNDAC), la maestría en Docencia en el Nivel Superior es una de las ofertas 

académicas que busca formar a profesionales capaces de desempeñarse como 

docentes en el ámbito universitario. No obstante, se ha identificado que existe una 

brecha entre los fundamentos epistemológicos que sustentan dicho programa y su 

implementación en los cursos que lo conforman. 
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Esta situación es preocupante, ya que la coherencia entre las bases teóricas 

y las estrategias metodológicas y evaluativas de un programa de estudios es 

crucial para garantizar la calidad de la formación docente y, en consecuencia, el 

impacto en el aprendizaje de los estudiantes universitarios. 

Un análisis preliminar del programa de estudios de la maestría en 

Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC ha revelado que existe una 

desconexión entre los enfoques epistemológicos que sustentan los cursos y la 

manera en que estos se reflejan en las estrategias de enseñanza-aprendizaje y 

evaluación. Si bien el programa presenta una sólida fundamentación teórica en 

torno a las diferentes escuelas epistemológicas, no se evidencia una articulación 

clara entre estos marcos conceptuales y su aplicación en el desarrollo de los 

cursos. 

Esta situación podría estar generando una brecha entre la formación 

teórica y la preparación práctica de los futuros docentes, lo cual podría repercutir 

en su desempeño en el aula universitaria y, en última instancia, en la calidad de 

la educación superior. 

De mantenerse esta desconexión entre las escuelas epistemológicas y el 

programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la 

UNDAC, podrían surgir una serie de repercusiones negativas. En primer lugar, 

los estudiantes de la maestría podrían recibir una formación fragmentada, en la 

que los conocimientos teóricos no se integren de manera coherente con las 

estrategias metodológicas y evaluativas empleadas en los cursos. 

Esto podría derivar en una falta de preparación de los futuros docentes 

para enfrentar los desafíos de la enseñanza en el nivel superior, lo cual se 

reflejaría en un desempeño deficiente en el aula y, por ende, en una menor calidad 
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de la educación universitaria. Asimismo, la ausencia de una articulación sólida 

entre las bases epistemológicas y el programa de estudios podría generar una 

percepción de desactualización y falta de pertinencia del programa, lo que 

afectaría su atractivo para los potenciales estudiantes. 

Para abordar esta problemática, es necesario realizar un análisis 

exhaustivo de la influencia de las escuelas epistemológicas en el programa de 

estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC. Esto 

permitirá identificar los puntos de conexión y desconexión entre los fundamentos 

teóricos y su aplicación en los cursos, con el fin de proponer estrategias que 

fortalezcan la coherencia entre ambos aspectos. 

Una vez identificadas las áreas de mejora, se podrán diseñar e 

implementar acciones concretas para alinear los enfoques epistemológicos con 

las estrategias metodológicas y evaluativas empleadas en el programa de estudios. 

Esto podría incluir, por ejemplo, la revisión y actualización de los sílabos de los 

cursos, la capacitación del cuerpo docente en torno a las implicaciones 

epistemológicas de su práctica pedagógica, y la implementación de mecanismos 

de seguimiento y evaluación que permitan monitorear la efectividad de estas 

medidas. 

Mediante este abordaje integral, se espera que el programa de estudios de 

la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC logre una mayor 

coherencia entre sus bases epistemológicas y su implementación, lo que 

redundará en una formación más sólida y pertinente para los futuros docentes 

universitarios, y, en consecuencia, en una mejora de la calidad de la educación 

superior. 
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Lo referido concuerda con los siguientes estudios internacionales, como 

es el caso de Boarini, et al (2020) quienes realizaron un estudio histórico 

epistemológico para analizar los fundamentos epistemológicos sobre los que se 

ha cimentado el campo educativo. Concluyeron que la historicidad, inicialmente 

dejada de lado, posteriormente se convirtió en el fundamento disciplinar, pero 

que se requiere un criterio que trascienda los límites de la propia disciplina. 

En el caso de Barroso y Trujillo (2022) analizaron las implicaciones que 

tiene la construcción del proceso educativo a partir del pluralismo epistemológico 

y la pedagogía libertaria, encontrando efectos positivos sobre las dimensiones 

democráticas y pedagógicas. 

En un contexto nacional, el estudio de González y Santiago (2023) 

reflexionaron sobre cómo el método falsacionista de Karl Popper puede favorecer 

el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de Educación Básica Regular 

en Perú. Asimismo, Ventocilla (2022) determinó la relación entre la 

epistemología y el pensamiento crítico de los estudiantes del X ciclo de la 

UNDAC, encontrando una correlación moderada entre ambas variables. Por esta 

razón, se plantó la siguiente pregunta general: ¿Cómo se reflejan las escuelas 

epistemológicas en los cursos del programa de estudios de la maestría en 

Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024? 

1.2. Delimitación de la investigación 

1.2.1.   Delimitación espacial 

La investigación se llevó a cabo en la Universidad Nacional Daniel 

Alcides Carrión (UNDAC), específicamente en la maestría en Docencia en el 

Nivel Superior, ubicada en Cerro de Pasco, Perú.  
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1.2.2. Delimitación temporal 

La investigación se centró en el análisis del programa de estudios vigente 

durante el período académico 2024. Este enfoque temporal permite examinar la 

implementación actual de las teorías epistemológicas en la formación docente y 

su impacto en los estudiantes de la maestría. 

1.2.3. Delimitación teórica 

El marco teórico de la investigación estuvo compuesto por las principales 

escuelas epistemológicas, y el programa de estudios de Docencia en el Nivel 

Superior. Estos enfoques servirán como base para analizar la influencia de las 

teorías en la práctica docente y en la formulación de los objetivos del programa 

de estudios. 

1.2.4. Delimitación poblacional 

La población objeto de estudio estuvo conformada por cuatro docentes de 

la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC que impartían cursos 

(Seminario de Tesis I y II; Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas; y 

Seminario de Problemática del Nivel Superior) relacionados con las teorías 

epistemológicas. La selección de los participantes se realizó de acuerdo al punto 

3.5. del capítulo III: Metodología y técnicas de investigación. 

1.3. Formulación del problema  

1.3.1. Problema general  

¿Cómo influyen las escuelas epistemológicas en el programa de estudios 

de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024? 
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1.3.2.  Problemas específicos  

▪ ¿Cómo se relacionan las principales escuelas epistemológicas con los 

fundamentos teóricos del programa de estudios de la maestría en 

Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024? 

▪ ¿De qué manera las estrategias metodológicas propuestas en el 

programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior 

de la UNDAC-2024 se vinculan con las orientaciones 

epistemológicas? 

▪ ¿Cuáles son los enfoques evaluativos del programa de estudios de la 

maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y 

cómo se relacionan con las perspectivas epistemológicas? 

1.4. Formulación de objetivos  

1.4.1.  Objetivo general  

Analizar la influencia de las escuelas epistemológicas en el programa de 

estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024. 

1.4.2.  Objetivos específicos  

▪ Determinar la relación entre las principales escuelas epistemológicas 

y los fundamentos teóricos del programa de estudios de la maestría 

en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024. 

▪ Identificar los vínculos entre las estrategias metodológicas propuestas 

en el programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel 

Superior de la UNDAC-2024 y las orientaciones epistemológicas. 

▪ Examinar los enfoques evaluativos del programa de estudios de la 

maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y su 

relación con las perspectivas epistemológicas. 
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1.5. Justificación de la investigación  

1.5.1.  Justificación social 

La tesis genera un beneficio significativo para la comunidad educativa al 

proponer una mejora en la calidad de la formación docente. Esto se traduce en la 

preparación de profesionales que no solo dominarán los contenidos teóricos, sino 

que también serán capaces de aplicar enfoques críticos y reflexivos en su práctica 

educativa. La comunidad se beneficia al contar con docentes más capacitados que 

fomenten un aprendizaje significativo en sus alumnos, contribuyendo así a una 

educación superior más pertinente y acorde a las necesidades del entorno social 

y cultural. Este fortalecimiento de la calidad educativa impactará positivamente 

en el desarrollo de una sociedad más crítica, reflexiva y comprometida con su 

contexto, promoviendo un cambio sostenible y transformador en la educación. 

1.5.2. Justificación teórica 

La tesis se fundamenta en la necesidad de verificar y analizar críticamente 

las teorías epistemológicas que sustentan el currículo educativo. Esto implica no 

solo la validación de conceptos existentes, sino también la identificación de sus 

limitaciones y la propuesta de nuevas interpretaciones que enriquezcan la 

formación docente. Al abordar las discrepancias entre las escuelas 

epistemológicas y su aplicación práctica en el programa de estudios, se busca 

aportar un marco teórico que fomente un aprendizaje más significativo y 

pertinente en la educación superior, asegurando que los futuros educadores estén 

equipados con las herramientas necesarias para enfrentar los desafíos 

contemporáneos del aula.  
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1.5.3. Justificación metodológica 

La tesis se basa en la utilización de un enfoque hermenéutico y un diseño 

no experimental para analizar la relación entre las escuelas epistemológicas y el 

programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la 

UNDAC. Este enfoque permite comprender las experiencias de los docentes y 

cómo las teorías epistemológicas influyen en la práctica educativa. La creación 

de herramientas como la guía de entrevista semiestructurada y la ficha de análisis 

documental ha sido clave para recopilar datos significativos y asegurar la validez 

de la información. Además, la triangulación de datos garantiza una interpretación 

rica de los hallazgos, lo que permite elaborar propuestas para mejorar la 

coherencia entre teoría y práctica en la formación docente. Este enfoque 

metodológico enriquece la investigación y contribuye al desarrollo de un marco 

conceptual aplicable en futuras investigaciones educativas. 

1.5.4. Justificación práctica 

La tesis se basa en su capacidad para abordar la desconexión entre las 

escuelas epistemológicas y su aplicación en el programa de estudios de la 

maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC, permitiendo la 

formulación de propuestas concretas para mejorar la calidad educativa. Al 

identificar deficiencias en la integración de teorías en la práctica docente, la 

investigación ofrece recomendaciones que facilitarán la toma de decisiones 

informadas sobre la revisión del currículo. Esto beneficiará a los docentes e 

impactará positivamente en la formación de estudiantes más críticos y reflexivos, 

garantizando que su educación esté alineada con enfoques epistemológicos 

relevantes. Así, la investigación se convierte en una herramienta valiosa para la 

mejora continua en el ámbito educativo. 
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1.6. Limitaciones de la investigación  

Una de las principales limitaciones de este estudio fue que se enfocó 

únicamente en el programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel 

Superior de la UNDAC, por lo que los resultados obtenidos podrían no haber sido 

generalizables a otros programas de posgrado o a otras instituciones de educación 

superior. Además, el análisis se circunscribió al año 2024, por lo que los hallazgos 

podrían no haber reflejado cambios o actualizaciones posteriores en el programa 

de estudios. 

Otra limitación fue que, al tratarse de una investigación cualitativa, los 

resultados estuvieron sujetos a la interpretación y perspectiva del investigador, lo 

cual podría haber generado cierto grado de subjetividad. Asimismo, la 

disponibilidad y acceso a la información documental del programa de estudios 

pudieron haber sido una restricción en el desarrollo de la investigación. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de estudio  

2.1.1.  Antecedentes internacionales 

Boarini, et al (2020) titulado "Epistemología y educación: ciencias de la 

educación e investigación educativa desde una mirada epistemológica" que fue 

publicado en la Universidad Nacional de Cuyo en Argentina, la investigación 

tuvo como objetivo general analizar los fundamentos epistemológicos sobre los 

que se ha cimentado el campo educativo desde su origen hasta la actualidad, para 

comprender la situación actual de la investigación educativa. La metodología que 

emplearon los autores fue de un estudio histórico-epistemológico que buscaba 

develar la justificación que, en cada momento y contexto, ha fundamentado dicho 

campo. Las principales conclusiones indican que la historicidad, inicialmente 

dejada de lado para garantizar el desarrollo de una ciencia racional, 

posteriormente se convirtió en el fundamento disciplinar. Sin embargo, los 

autores argumentan que el uso de la historicidad como criterio de justificación no 

es suficiente para fundamentar el campo, requiriéndose un criterio que trascienda 
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los límites de la propia disciplina. Una crítica al trabajo es que, si bien recupera 

la importancia de los elementos valorativos, históricos y contextuales, continúa 

centrando la justificación en el sujeto cognoscente. 

Barroso y Trujillo (2022) titulado “El pluralismo epistemológico y la 

pedagogía libertaria como principios para la enseñanza universitaria” que fue 

publicado en revista de la facultad de educación de Albacete en España, la 

investigación tuvo como objetivo general fue analizar las implicaciones que tiene 

la construcción del proceso educativo a partir del pluralismo epistemológico y la 

pedagogía libertaria. La metodología empleada fue cualitativa, utilizando grupos 

de discusión para la recolección de datos. Entre las principales conclusiones se 

destaca que la puesta en práctica del pluralismo epistemológico y la pedagogía 

libertaria tiene efectos positivos sobre las dimensiones democráticas y 

pedagógicas, permitiendo la adaptación del proceso educativo a las características 

de los estudiantes. No obstante, una crítica al trabajo es la reducida muestra 

utilizada, lo que limita la generalización de los resultados. 

Romero y Ordóñez (2020) titulado “Análisis de las propiedades 

psicométricas del cuestionario-inventario epistemológico de creencias 

epistemológicas (CEICE) en estudiantes universitarios españoles” que fue 

publicado en revista Ibero-Americana de Estudios em Educación de Brasil, la 

investigación tuvo como objetivo general fue examinar la estructura factorial, la 

fiabilidad, la invariancia factorial según género, año y área de estudio, y describir 

las puntuaciones de la prueba. La metodología empleada fue el análisis factorial 

confirmatorio, análisis multigrupo y estadística descriptiva. Como conclusiones 

principales, confirmaron la estructura de cuatro factores y encontraron adecuada 

fiabilidad, especialmente con el coeficiente Alpha Ordinal. Además, se confirmó 
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la invariancia métrica, aunque no la escalar, entre los grupos analizados. Como 

crítica, los autores señalan que la muestra no es representativa de la población 

española y sugieren ampliar las fuentes de validez del instrumento. 

Cardoso, et al (2022) en su artículo titulado "La teoría de la Educación 

Avanzada: epistemología de una teoría educativa cubana" que fue publicado en 

la Universidad de Ciencias Pedagógicas “Enrique José Varona” en Cuba, la 

investigación tuvo como objetivo general argumentar de forma crítica el origen, 

la trascendencia y la finalidad de esta teoría científica, así como los retos que 

enfrenta la comunidad científica homónima para dar continuidad a su 

construcción y validación. Emplearon la metodología de métodos teóricos como 

el análisis documental y el histórico-lógico, así como la revisión documental de 

tesis doctorales. Entre las principales conclusiones se encuentra que la teoría de 

la Educación Avanzada posee una fundamentación epistemológica y ontológica, 

y que su aporte a la pedagogía cubana es incuestionable. No obstante, se señala 

que la comunidad científica de esta teoría tiene importantes retos por delante, 

como enrumbar los estudios hacia el aporte a las Ciencias de la Educación y 

actualizar su aparato conceptual. 

Hernández (2020), titulado "La identidad epistemológica de los 

estudiantes de doctorado en Educación", que fue publicado en el Instituto de 

Estudios Universitarios en México, teniendo como objetivo general indagar el 

proceso formativo y los factores que intervienen en la conformación de la 

identidad epistemológica de los estudiantes del doctorado en educación del 

Instituto de Estudios Universitarios (IEU) campus Acapulco. La investigación 

utilizó una metodología cualitativa con diseño hermenéutico, empleando la 

entrevista como técnica. Entre las principales conclusiones se destaca que, para 
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la conformación de su identidad epistemológica, los investigadores en el campo 

educativo necesitan comprender su propia identidad docente y reconocer la no-

neutralidad ideológica en su quehacer, además se propone un modelo de identidad 

epistemológica compuesto por un punto nodal y cuatro significantes flotantes. Sin 

embargo, una crítica al trabajo es que se enfocó en una institución privada, lo cual 

limita la generalización de los hallazgos a otros contextos. 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

González y Santiago (2023) en su investigación titulada "El Método 

Hipotético Deductivo de Karl Popper en los Estudiantes de la Educación Básica 

Regular en Perú", que fue publicado en la Universidad Femenina del Sagrado 

Corazón, teniendo como objetivo general reflexionar sobre cómo el método 

falsacionista de Karl Popper puede favorecer el desarrollo del pensamiento crítico 

en los estudiantes de Educación Básica Regular (EBR). Para ello, la metodología 

empleada fue la realización de una revisión documental académica especializada, 

cuya discusión sustentó el tema presentado. Las dos conclusiones más 

importantes fueron que el planteamiento de hipótesis susceptibles de ser 

falsables en términos negativos, sometidas a pruebas de contraste o empíricas y 

al escepticismo a través del cuestionamiento y la crítica, dinamiza la discusión 

argumentativa de los estudiantes con juicios razonables; y que la aplicación del 

enfoque popperiano en las metodologías y estrategias educativas promueve el 

incremento del conocimiento a través de la formulación de hipótesis que pueden 

ser refutadas negativamente. Una crítica al trabajo es que no se presentó evidencia 

empírica que respalde la efectividad de la propuesta en la práctica educativa. 

González (2020) en su investigación titulada “Aportes a la enseñanza-

aprendizaje del derecho de la Revista Pedagogía Universitaria y Didáctica del 
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Derecho” que fue publicado en la Universidad Autónoma del Perú, teniendo 

como objetivo general sistematizar los aportes sobre el proceso de enseñanza-

aprendizaje del derecho a través de la Revista Pedagogía Universitaria y 

Didáctica del Derecho. Para ello, la metodología que aplico fue un análisis 

cualitativo de 64 artículos publicados entre 2014 y 2019, utilizando categorías 

como paradigma y enfoque curricular, estrategias de enseñanza, investigación, 

habilidades comunicativas, enseñanza liberadora, el arte en la enseñanza, 

evaluación, tecnologías de la información y comunicación, enseñanza de 

derechos humanos, y creatividad. Las dos conclusiones más importantes fueron 

que las estrategias sobre la enseñanza del derecho tienen mayor prevalencia en 

las publicaciones, y se observa una menor presencia de las categorías de 

evaluación y creatividad. Una posible crítica al trabajo es que, al centrarse solo 

en una revista, podría haber un sesgo en la revisión de la literatura sobre el tema. 

Ventocilla (2022) el trabajo de investigación titulado "La epistemología 

y el pensamiento crítico de los estudiantes del X ciclo de la UNDAC, 2019" que 

fue publicado en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión, tuvo como 

objetivo general determinar la relación entre la epistemología y el pensamiento 

crítico de los estudiantes. La investigación empleó la metodológica del método 

hipotético-deductivo, con un diseño no experimental de nivel correlacional de 

corte transversal. Las principales conclusiones fueron que existe una correlación 

moderada entre la epistemología y el pensamiento crítico, y que la crítica 

reflexiva y la formación del espíritu crítico tienen una relación débil con el 

pensamiento crítico. Una crítica al trabajo es que se limita a estudiantes de una 

sola universidad, por lo que sería importante replicar el estudio en otras 

instituciones para fortalecer la validez externa de los hallazgos. 
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López (2021) en su investigación titulada "Estrategias didácticas para el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes universitarios" que fue 

publicado en la Universidad César Vallejo, tuvo como objetivo general analizar 

el impacto de la aplicación de estrategias didácticas en el fortalecimiento del 

pensamiento crítico en estudiantes de una universidad pública. La metodología 

empleada fue de enfoque mixto, combinando técnicas cuantitativas y cualitativas. 

Las principales conclusiones señalan que la implementación de estrategias como 

el aprendizaje basado en problemas y el estudio de casos favoreció 

significativamente el desarrollo de habilidades de pensamiento crítico en los 

estudiantes. Sin embargo, una crítica al trabajo es que la muestra utilizada fue 

pequeña y limitada a una sola institución, lo que podría restringir la 

generalización de los resultados. 

García (2020) cuya investigación se titula "Creencias epistemológicas y 

la actitud hacia la investigación científica en estudiantes de maestría de una 

Universidad de Lima Metropolitana". que fue publicado en la Universidad 

Nacional Federico Villarreal. El objetivo general de la investigación fue 

determinar la relación entre las creencias epistemológicas y la actitud hacia la 

investigación científica en estudiantes de maestría. La metodología empleada fue 

de tipo básica, con un diseño no experimental y un enfoque cuantitativo. Las dos 

conclusiones más importantes fueron: 1) Existe una correlación altamente 

significativa entre las creencias epistemológicas y la actitud hacia la investigación 

científica, y 2) Las creencias epistemológicas explican el 44% de la actitud hacia 

la investigación científica. Una crítica al trabajo podría ser la necesidad de 

ampliar el estudio a otros contextos educativos para una mayor generalización de 

los resultados. 
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2.2. Bases teóricas científicas  

2.2.1. Escuelas epistemológicas 

Escuela del empirismo lógico 

A. Verificación empírica de proposiciones 

El empirismo lógico, también conocido como positivismo lógico, 

se caracteriza por su énfasis en la verificación empírica de las 

proposiciones. Según Ayer (1959), "el significado de una proposición 

se encuentra en el método de su verificación" (p. 35). Es decir, para 

que una afirmación tenga sentido, debe poder contrastarse con la 

experiencia. Esta posición implica que el conocimiento científico 

válido debe basarse en observaciones y experimentos, rechazando 

aquellas proposiciones que no pueden ser verificadas empíricamente. 

Así, el empirismo lógico busca fundamentar el conocimiento en la 

evidencia observable, en lugar de en especulaciones metafísicas. 

La idea central de esta corriente epistemológica es que el 

conocimiento debe estar respaldado por la experiencia sensorial. Solo 

aquellas afirmaciones que pueden ser contrastadas con la realidad 

observable pueden ser consideradas como conocimiento genuino. De 

esta manera, el empirismo lógico se distancia de las teorías que se 

basan en principios a priori o en razonamientos puramente 

conceptuales. 

B. Rechazo de afirmaciones metafísicas 

Siguiendo esta línea, el empirismo lógico tiende a rechazar las 

afirmaciones de carácter metafísico, es decir, aquellas que van más 

allá de lo que puede ser contrastado empíricamente. Según Carnap 



17 
 

(1950), "las afirmaciones metafísicas carecen de significado 

cognitivo, ya que no pueden ser verificadas ni refutadas" (p. 80). Esta 

postura epistemológica considera que las cuestiones metafísicas, al 

no poder ser sometidas a un proceso de verificación, no pueden ser 

consideradas como conocimiento genuino. En su lugar, el empirismo 

lógico se centra en el análisis lógico del lenguaje y en la construcción 

de teorías científicas basadas en la evidencia observable. 

Para los empiristas lógicos, las afirmaciones metafísicas, como 

aquellas relacionadas con la existencia de Dios, el alma o la 

naturaleza última de la realidad, carecen de sentido porque no pueden 

ser contrastadas con la experiencia. Estas proposiciones, al no poder 

ser verificadas ni refutadas, se consideran carentes de significado 

cognitivo y, por lo tanto, deben ser excluidas del ámbito del 

conocimiento científico. 

C. Significado cognitivo y verificabilidad 

El empirismo lógico también se caracteriza por su énfasis en el 

significado cognitivo de las proposiciones. Según Ayer (1959), "una 

proposición tiene significado cognitivo si y solo si puede ser 

verificada empíricamente" (p. 35). Es decir, solo aquellas 

afirmaciones que pueden ser contrastadas con la experiencia tienen 

valor cognoscitivo. Esta concepción del significado implica que las 

proposiciones que no pueden ser verificadas, ya sea de manera directa 

o indirecta, carecen de sentido y deben ser rechazadas como carentes 

de significado cognitivo. De esta manera, el empirismo lógico busca 
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establecer criterios rigurosos para distinguir entre enunciados con 

significado y aquellos que carecen de él. 

Según los empiristas lógicos, el significado de una proposición 

se encuentra en su método de verificación. Si una afirmación no 

puede ser contrastada con la realidad observable, ya sea a través de la 

observación directa o de experimentos controlados, entonces carece 

de significado cognitivo y no puede ser considerada como 

conocimiento válido. Esta posición busca eliminar del ámbito 

científico cualquier enunciado que no pueda ser sometido a un 

proceso de verificación empírica. El rechazo de las afirmaciones 

metafísicas y el énfasis en la verificabilidad como criterio de 

significado cognitivo son elementos clave del empirismo lógico. Esta 

corriente epistemológica busca delimitar el campo del conocimiento 

científico a aquello que puede ser contrastado con la experiencia, 

dejando de lado todo aquello que no pueda ser sometido a un proceso 

de verificación. 

La posición del empirismo lógico ha sido ampliamente debatida 

y criticada por filósofos y científicos posteriores, quienes han 

cuestionado la viabilidad y la pertinencia de este criterio de 

significado cognitivo basado exclusivamente en la verificabilidad 

empírica. Estas críticas han llevado a la reformulación y el desarrollo 

de nuevas perspectivas epistemológicas que buscan una comprensión 

más amplia y matizada del conocimiento científico. 

No obstante, el empirismo lógico ha tenido una influencia 

significativa en la filosofía de la ciencia y en la concepción del 
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método científico. Su énfasis en la verificación empírica, el rechazo 

de las afirmaciones metafísicas y la búsqueda de criterios rigurosos 

de significado han contribuido a la consolidación de una visión más 

rigurosa y sistemática de la actividad científica. 

Además, el empirismo lógico ha sido fundamental en el 

desarrollo de la lógica y la filosofía del lenguaje, al promover el 

análisis lógico de las proposiciones y la clarificación del significado 

de los enunciados. Estas herramientas han sido ampliamente 

utilizadas en la construcción y evaluación de teorías científicas. 

Si bien el empirismo lógico ha sido objeto de críticas y 

reformulaciones, su legado sigue siendo relevante en la filosofía de la 

ciencia contemporánea. Sus aportes han contribuido a la depuración 

y el refinamiento de los métodos y los criterios de validación del 

conocimiento científico, sentando las bases para una concepción más 

rigurosa y sistemática de la actividad investigativa. 

Además, el empirismo lógico ha influido en la forma en que se 

concibe la relación entre la teoría y la observación en la ciencia. Al 

enfatizar la importancia de la verificación empírica, esta corriente 

epistemológica ha contribuido a la comprensión de la ciencia como 

una actividad que busca establecer vínculos estrechos entre las ideas 

y los hechos, entre los modelos teóricos y los fenómenos observables. 

En este sentido, el empirismo lógico ha sido fundamental en la 

consolidación de una visión de la ciencia como una empresa racional 

y sistemática, cuyo objetivo es construir conocimiento válido y 

confiable a través de la contrastación de las proposiciones con la 



20 
 

evidencia empírica. Esta concepción ha sido ampliamente adoptada y 

desarrollada por diversas escuelas y tradiciones en la filosofía de la 

ciencia. 

Sin embargo, el empirismo lógico también ha sido criticado por 

su supuesta incapacidad para dar cuenta de la complejidad y la 

dinámica del conocimiento científico. Algunos autores han señalado 

que su énfasis en la verificación empírica y el rechazo de las 

afirmaciones metafísicas puede ser demasiado restrictivo y no lograr 

captar la riqueza y la evolución del pensamiento científico. 

Estas críticas han dado lugar a la emergencia de nuevas 

perspectivas epistemológicas, como el falsacionismo de Popper, el 

paradigmatismo de Kuhn o el anarquismo metodológico de 

Feyerabend, que buscan ampliar y complejizar la comprensión de la 

ciencia más allá de los límites del empirismo lógico. Estas escuelas 

han cuestionado la posibilidad de establecer criterios universales y 

definitivos de validación del conocimiento científico, y han propuesto 

enfoques más flexibles y contextuales. 

No obstante, el empirismo lógico sigue siendo una referencia 

ineludible en la filosofía de la ciencia, y sus aportes han sido 

fundamentales para el desarrollo de una concepción más rigurosa y 

sistemática de la actividad científica. Su legado se mantiene presente 

en los debates contemporáneos sobre la naturaleza y los métodos de 

la investigación científica. 
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Escuela de la epistemología sociologista 

A. Importancia de los factores sociales y culturales 

A diferencia del empirismo lógico, que se centra en la 

verificación empírica y la objetividad del conocimiento científico, la 

epistemología sociologista enfatiza la importancia de los factores 

sociales y culturales en la generación y validación del conocimiento. 

Según esta perspectiva, el conocimiento no surge de manera aislada, 

sino que está inmerso en un contexto social e histórico que lo 

condiciona y le otorga significado. Bloor (1976) señala que "el 

conocimiento, lejos de ser una mera representación de la realidad, 

está moldeado por las fuerzas sociales y culturales que lo producen" 

(p. 7). 

Esta visión cuestiona la idea de que el conocimiento científico es 

puramente objetivo y neutral, y plantea que los procesos de 

construcción y validación del saber están atravesados por dinámicas 

sociales, intereses, valores y creencias compartidas por la comunidad 

científica. 

B. Influencia del contexto social e histórico en el conocimiento 

científico 

Los teóricos de la epistemología sociologista argumentan que el 

conocimiento científico no puede comprenderse al margen de su 

contexto social e histórico. Según Kuhn (1962), "los paradigmas 

científicos no son meros reflejos de la realidad, sino que están 

condicionados por las tradiciones, las creencias y las prácticas de la 

comunidad científica" (p. 25). Desde esta perspectiva, los conceptos, 
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las teorías y los métodos científicos no surgen de manera aislada, sino 

que están moldeados por las circunstancias sociales, políticas, 

económicas y culturales en las que se desarrolla la actividad 

científica. Esto implica que el conocimiento científico no puede ser 

considerado como algo puramente objetivo y universal, sino que está 

sujeto a las particularidades de su contexto de producción. 

C. Perspectiva de Thomas Kuhn 

Un exponente destacado de la epistemología sociologista es 

Thomas Kuhn, quien en su obra "La estructura de las revoluciones 

científicas" (1962) propone una visión del desarrollo científico 

alejada del modelo lineal y acumulativo del empirismo lógico. Kuhn 

(1962) argumenta que el progreso de la ciencia no se produce de 

manera gradual y continua, sino a través de "revoluciones científicas" 

que implican un cambio radical en los paradigmas o marcos 

conceptuales que guían la investigación. Estos paradigmas, lejos de 

ser meras representaciones objetivas de la realidad, están influidos 

por factores sociales, culturales e históricos. 

Según Kuhn (1962), los científicos no se limitan a recopilar y 

verificar hechos, sino que interpretan y organizan los fenómenos de 

acuerdo con los presupuestos y las tradiciones de su comunidad. Esto 

significa que la validez del conocimiento científico no depende 

únicamente de su contrastación empírica, sino también de su 

aceptación y legitimación por parte de la comunidad científica. La 

propuesta de Kuhn cuestiona la visión del empirismo lógico al señalar 

que el conocimiento científico no se desarrolla de manera lineal y 
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acumulativa, sino que está sujeto a rupturas y discontinuidades que 

responden a factores sociales y culturales. Esta perspectiva ha sido 

fundamental para comprender la ciencia como una actividad humana, 

histórica y contextualizada, en lugar de una empresa puramente 

racional y objetiva. 

La epistemología sociologista, representada por autores como 

Kuhn, ha tenido un impacto significativo en la filosofía de la ciencia 

al cuestionar la supuesta neutralidad y universalidad del 

conocimiento científico. Desde esta perspectiva, la ciencia es una 

actividad social y cultural, cuyo desarrollo está influido por factores 

como las tradiciones, las creencias, los intereses y las dinámicas de 

poder de la comunidad científica. 

Esta visión ha llevado a una reconsideración de la relación entre 

la ciencia y la sociedad, al reconocer que el conocimiento científico 

no se produce en un vacío, sino que está inmerso en un contexto social 

e histórico que lo condiciona y le otorga significado. Esto implica una 

comprensión más amplia y contextualizada de la actividad científica, 

que trasciende la idea de una ciencia puramente objetiva y neutral. 

Además, la epistemología sociologista ha contribuido a la 

reflexión sobre la diversidad y la pluralidad de las formas de 

conocimiento, al cuestionar la supremacía del conocimiento 

científico occidental y al reconocer la importancia de otras formas de 

saber, como los conocimientos indígenas y tradicionales. Al mismo 

tiempo, la epistemología sociologista ha sido objeto de debates y 

críticas. Algunos autores han señalado que su énfasis en los factores 
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sociales y culturales puede llevar a un relativismo extremo, que pone 

en duda la posibilidad de alcanzar un conocimiento objetivo y 

confiable. Otros han cuestionado la supuesta capacidad de esta 

perspectiva para explicar el progreso y la evolución de la ciencia. 

No obstante, la epistemología sociologista ha sido fundamental 

para ampliar y complejizar la comprensión de la ciencia, al destacar 

la importancia de los contextos sociales, culturales e históricos en la 

generación y validación del conocimiento científico. Sus aportes han 

sido relevantes para el desarrollo de enfoques más interdisciplinarios 

y sensibles a las dinámicas sociales que atraviesan la actividad 

científica. 

Escuela de la epistemología popperiana 

A. Falsacionismo 

La epistemología propuesta por Karl Popper, conocida como 

falsacionismo, se distancia del empirismo lógico y de la 

epistemología sociologista al plantear una concepción diferente del 

progreso del conocimiento científico. Popper (1959) argumenta que 

"el criterio de demarcación entre la ciencia y la no-ciencia no es la 

verificación, sino la falsabilidad" (p. 40). Según Popper, el 

conocimiento científico no se basa en la acumulación de 

observaciones y experimentos que verifican nuestras teorías, sino en 

la capacidad de estas de ser sometidas a contrastación empírica y, 

eventualmente, ser refutadas. Para Popper, el objetivo de la ciencia 

no es la confirmación de hipótesis, sino la búsqueda de teorías que 
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puedan ser falsadas, es decir, que puedan ser sometidas a pruebas que 

podrían demostrar su falsedad. 

Esta posición implica un rechazo del inductivismo, que busca 

establecer leyes generales a partir de la observación de casos 

particulares. En su lugar, Popper propone un enfoque deductivo, en 

el que las teorías científicas se formulan como conjeturas que deben 

ser sometidas a rigurosas pruebas de falsación. 

B. Crítica y revisión constante de teorías 

Según Popper (1959), el conocimiento científico avanza a través 

de la "conjetura y refutación", es decir, mediante la formulación de 

teorías que son sometidas a un proceso crítico de contrastación 

empírica. Cuando una teoría es refutada por la evidencia, debe ser 

revisada o reemplazada por una nueva teoría que pueda dar cuenta de 

los fenómenos de manera más satisfactoria. Esta concepción del 

progreso científico implica que el conocimiento nunca es definitivo 

ni completo, sino que está sujeto a una constante revisión y mejora. 

Popper (1959) afirma que "el conocimiento científico no es un 

conjunto de afirmaciones ciertas, sino un conjunto de conjeturas más 

o menos bien fundamentadas" (p. 44). 

La epistemología popperiana, por lo tanto, enfatiza la 

importancia de la crítica y la revisión constante de las teorías 

científicas. Los científicos deben estar dispuestos a cuestionar y poner 

a prueba sus propias ideas, con el fin de avanzar hacia un 

conocimiento más sólido y confiable. 
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C. Rechazo de la acumulación de conocimiento 

A diferencia del empirismo lógico, que concibe el progreso 

científico como una acumulación gradual de conocimiento 

verificado, Popper (1959) rechaza esta idea y propone una visión más 

dinámica y transformadora de la ciencia. Popper argumenta que el 

conocimiento científico no se desarrolla de manera lineal y 

acumulativa, sino a través de rupturas y reemplazos de teorías. Cada 

nueva teoría no se limita a agregar información a un acervo de 

conocimientos, sino que implica una reorganización y 

reinterpretación de lo que se conocía anteriormente. 

Según Popper (1959), "el conocimiento científico no crece por la 

simple adición de nuevos elementos, sino por la constante revisión y 

reformulación de nuestras teorías" (p. 46). Esto significa que el 

progreso de la ciencia no se basa en la acumulación de observaciones 

y experimentos, sino en la capacidad de los científicos para cuestionar 

y reemplazar los marcos teóricos existentes. La epistemología 

popperiana, por lo tanto, se aleja de la visión acumulativa del 

empirismo lógico y propone una concepción del conocimiento 

científico como un proceso de constante crítica, revisión y 

reformulación de teorías. Esta perspectiva enfatiza la importancia de 

la falibilidad y la apertura al cambio como motores del progreso 

científico. 

La propuesta de Popper ha tenido una influencia significativa en 

la filosofía de la ciencia, al cuestionar la idea de una ciencia 

puramente objetiva y neutral, y al resaltar la importancia de la crítica 
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y la revisión constante de las teorías científicas. Su enfoque 

falsacionista ha sido ampliamente discutido y debatido, y ha dado 

lugar a nuevas perspectivas en torno a la naturaleza y el desarrollo del 

conocimiento científico. 

Uno de los aspectos más destacados de la epistemología 

popperiana es su rechazo del inductivismo y su énfasis en el carácter 

conjetural y revisable del conocimiento científico. Popper argumenta 

que la ciencia no se basa en la acumulación de observaciones que 

verifican nuestras teorías, sino en la formulación de hipótesis que 

deben ser sometidas a un proceso riguroso de falsación. Esta posición 

implica una concepción dinámica y transformadora de la ciencia, en 

la que las teorías no se aceptan de manera definitiva, sino que están 

sujetas a una constante revisión y reelaboración. Según Popper, el 

progreso científico no se produce por la mera adición de nuevos 

conocimientos, sino por la capacidad de los científicos para 

cuestionar y reemplazar los marcos teóricos existentes. 

La epistemología popperiana también ha sido relevante para 

comprender la importancia de la crítica y la discusión en el avance 

del conocimiento científico. Popper considera que la ciencia no es 

una actividad individual, sino una empresa colectiva en la que los 

científicos deben estar dispuestos a someter sus ideas a un escrutinio 

riguroso y a aceptar la posibilidad de que sus teorías puedan ser 

refutadas. Esta visión de la ciencia como un proceso de constante 

cuestionamiento y revisión ha tenido importantes implicaciones para 

la práctica científica. Ha llevado a una mayor valoración de la 
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diversidad de perspectivas y enfoques, así como a una mayor apertura 

a la crítica y al debate dentro de la comunidad científica. 

Además, la epistemología popperiana ha sido fundamental para 

comprender la importancia de la creatividad y la imaginación en la 

formulación de nuevas teorías científicas. Popper considera que el 

progreso de la ciencia no se basa únicamente en la observación y la 

experimentación, sino también en la capacidad de los científicos para 

proponer conjeturas audaces y creativas que puedan ser sometidas a 

prueba. Sin embargo, la propuesta de Popper también ha sido objeto 

de críticas y debates. Algunos autores han cuestionado la viabilidad 

práctica del falsacionismo, argumentando que en la realidad es difícil 

determinar con precisión cuándo una teoría ha sido refutada. Otros 

han señalado que el énfasis de Popper en la falsación puede llevar a 

una visión demasiado rígida y dogmática de la ciencia. 

A pesar de estas críticas, la epistemología popperiana sigue 

siendo una referencia fundamental en la filosofía de la ciencia 

contemporánea. Sus aportes han sido fundamentales para comprender 

la naturaleza dinámica y revisable del conocimiento científico, así 

como la importancia de la crítica y la discusión en el avance de la 

investigación. 

Escuela de la epistemología de Lakatos y Feyerabend 

A. Programas de investigación (Lakatos) 

La epistemología de Imre Lakatos se aleja de las posiciones más 

rígidas del falsacionismo popperiano y propone una visión más 

flexible y dinámica del desarrollo científico. Lakatos (1978) 
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introduce el concepto de "programas de investigación" como una 

alternativa a la idea de teorías aisladas que deben ser refutadas 

individualmente. Según Lakatos, los programas de investigación 

están compuestos por un "núcleo firme" de hipótesis y supuestos 

fundamentales, rodeado por un "cinturón protector" de hipótesis 

auxiliares que pueden ser modificadas o reemplazadas sin afectar el 

núcleo. Estos programas de investigación evolucionan a través de la 

formulación de nuevas hipótesis y la resolución de problemas.  

B. Anarquismo metodológico (Feyerabend) 

Por otro lado, Paul Feyerabend, en su obra "Contra el método" 

(1975), propone una visión radical del desarrollo científico a la que 

denomina "anarquismo metodológico". Feyerabend (1975) cuestiona 

la idea de que exista un método científico único y universal, y aboga 

por un pluralismo metodológico que permita la coexistencia de 

diferentes enfoques y tradiciones en la investigación. 

Según Feyerabend (1975), "no hay una sola regla, por plausible 

y bien fundamentada que parezca, que no sea violada en algún 

momento" (p. 19). Esto implica que no existen principios 

metodológicos fijos que deban guiar la práctica científica, sino que 

los científicos deben estar abiertos a la utilización de una diversidad 

de métodos y estrategias. La propuesta de Feyerabend (1975) se aleja 

del racionalismo y el empirismo tradicionales, al considerar que "el 

único principio que no inhibe el progreso es: todo vale" (p. 23). Esta 

posición cuestiona la idea de una ciencia unificada y coherente, y 
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aboga por la coexistencia de múltiples enfoques y perspectivas en la 

investigación científica. 

C. Pluralidad de enfoques en la ciencia 

Tanto la epistemología de Lakatos como la de Feyerabend se 

caracterizan por su énfasis en la pluralidad de enfoques y métodos en 

la ciencia. Estos autores cuestionan la idea de una única forma de 

hacer ciencia y proponen una visión más diversa y flexible del 

desarrollo del conocimiento científico. Lakatos (1978) considera que 

los programas de investigación pueden coexistir y competir entre sí, 

lo que permite que la ciencia avance a través de la confrontación y el 

diálogo entre diferentes perspectivas. Feyerabend (1975), por su 

parte, aboga por una "proliferación de teorías" que enriquezca y 

diversifique la práctica científica. 

Ambos autores coinciden en la importancia de reconocer la 

pluralidad de enfoques y tradiciones en la ciencia, en lugar de buscar 

una unidad metodológica o teórica. Esto implica una visión de la 

ciencia como un campo de debates, controversias y confrontación de 

ideas, en el que la diversidad y la apertura a la diferencia son 

fundamentales para el progreso del conocimiento. La epistemología 

de Lakatos y Feyerabend ha sido fundamental para cuestionar la idea 

de una ciencia neutral, objetiva y unitaria, y para abrir el camino a 

una comprensión más compleja y contextualizada de la actividad 

científica. Sus aportes han sido relevantes para el desarrollo de 

enfoques más interdisciplinarios y sensibles a la diversidad de formas 

de hacer ciencia. 
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Uno de los aspectos más destacados de la propuesta de Lakatos 

es su concepción de los programas de investigación como unidades 

de evaluación del conocimiento científico. Esta perspectiva se aleja 

del falsacionismo popperiano al considerar que las teorías no deben 

ser evaluadas de manera individual, sino como parte de un programa 

de investigación más amplio. Según Lakatos, los programas de 

investigación se caracterizan por tener un "núcleo firme" de supuestos 

fundamentales, rodeado por un "cinturón protector" de hipótesis 

auxiliares que pueden ser modificadas o reemplazadas sin afectar el 

núcleo. Esto permite una mayor flexibilidad y adaptabilidad de las 

teorías científicas, en contraposición a la idea de refutación definitiva 

propuesta por Popper. 

Por otro lado, la propuesta de Feyerabend se destaca por su 

defensa del "anarquismo metodológico", es decir, la idea de que no 

existe un único método científico válido, sino que los científicos 

deben estar abiertos a la utilización de una diversidad de enfoques y 

estrategias. Feyerabend cuestiona la existencia de principios 

metodológicos fijos y aboga por la proliferación de teorías y la 

coexistencia de múltiples perspectivas en la ciencia. Esta visión del 

desarrollo científico como un proceso pluralista y abierto a la 

diferencia ha sido fundamental para cuestionar la idea de una ciencia 

unificada y coherente. Feyerabend considera que la diversidad de 

enfoques y tradiciones en la investigación es una condición necesaria 

para el progreso del conocimiento, ya que permite la confrontación 

de ideas y la generación de nuevas perspectivas. 
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Tanto la propuesta de Lakatos como la de Feyerabend han sido 

objeto de debates y críticas en el campo de la filosofía de la ciencia. 

Algunos autores han cuestionado la viabilidad práctica de sus ideas, 

argumentando que pueden llevar a un relativismo extremo o a la 

fragmentación de la actividad científica. No obstante, los aportes de 

estos epistemólogos han sido fundamentales para ampliar y 

complejizar la comprensión de la ciencia, al cuestionar la idea de un 

método único y al reconocer la importancia de la diversidad de 

enfoques y tradiciones en la investigación. Sus propuestas han 

contribuido a la emergencia de una visión más dinámica, 

contextualizada y pluralista de la actividad científica. 

Escuela de la fenomenología 

A. Estudio de la experiencia consciente 

La fenomenología, como escuela epistemológica, se centra en el 

estudio de la experiencia consciente y la manera en que los seres 

humanos perciben e interpretan el mundo. Husserl (1931), 

considerado el fundador de la fenomenología, afirma que "la 

fenomenología se interesa por la descripción y el análisis de la 

estructura de la experiencia" (p. 52). Desde esta perspectiva, el 

objetivo de la fenomenología no es llegar a un conocimiento objetivo 

y universal de la realidad, sino comprender cómo se constituye la 

experiencia subjetiva del mundo. Para los fenomenólogos, el punto 

de partida no es el mundo exterior, sino la conciencia y la manera en 

que esta aprehende e interpreta los fenómenos.  
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Husserl (1931) argumenta que la fenomenología busca 

"suspender" o "poner entre paréntesis" los supuestos y creencias 

sobre el mundo, con el fin de centrarse en la descripción y el análisis 

de la estructura de la experiencia tal como se presenta a la conciencia. 

B. Descripción y análisis de la estructura de la experiencia 

La fenomenología se caracteriza por su énfasis en la descripción 

y el análisis de la estructura de la experiencia consciente. Según 

Husserl (1931), "la fenomenología no busca explicar los fenómenos, 

sino describirlos tal como se manifiestan a la conciencia" (p. 54). Esto 

implica un rechazo de las explicaciones causales o funcionales de los 

fenómenos, y una atención a la manera en que estos se presentan y se 

organizan en la experiencia vivida. Los fenomenólogos buscan 

comprender la esencia o la estructura invariante de los fenómenos, 

más allá de sus particularidades contingentes. 

Para lograr este objetivo, Husserl (1931) propone la realización 

de una "reducción fenomenológica", es decir, un proceso de 

suspensión o puesta entre paréntesis de los supuestos y creencias 

sobre el mundo, con el fin de centrarse en la descripción de la 

experiencia tal como se presenta a la conciencia. 

C. Rechazo de presupuestos sobre un mundo independiente 

Una de las características fundamentales de la fenomenología es 

su rechazo de los presupuestos sobre la existencia de un mundo 

independiente de la conciencia. Husserl (1931) argumenta que "la 

fenomenología no presupone la existencia de un mundo objetivo, sino 

que se centra en la manera en que la conciencia constituye y da 
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sentido a la experiencia" (p. 57). Desde esta perspectiva, la 

fenomenología se aleja de las posturas realistas y objetivistas, y 

propone una visión de la realidad como un fenómeno que se 

constituye en la experiencia consciente del sujeto. La fenomenología 

no niega la existencia de un mundo exterior, pero considera que este 

solo adquiere sentido y significado a través de la actividad 

constituyente de la conciencia. 

Esta posición implica un giro radical en la manera de concebir el 

conocimiento, al alejarse de la idea de un mundo objetivo y 

preexistente, y centrarse en la comprensión de la experiencia 

subjetiva y la manera en que esta da forma a la realidad. La 

fenomenología ha tenido una influencia significativa en diversas 

áreas del conocimiento, como la filosofía, la psicología, la sociología 

y las artes. Sus aportes han sido fundamentales para cuestionar las 

concepciones tradicionales del conocimiento y abrir nuevas 

perspectivas para comprender la experiencia humana. 

Uno de los aspectos más destacados de la fenomenología es su 

énfasis en la descripción y el análisis de la estructura de la experiencia 

consciente. Husserl y otros fenomenólogos consideran que la tarea de 

la fenomenología no es explicar los fenómenos, sino describirlos tal 

como se presentan a la conciencia, suspendiendo los supuestos y 

creencias sobre el mundo. Esta posición implica un rechazo de las 

explicaciones causales o funcionales de los fenómenos, y una 

atención a la manera en que estos se organizan y se manifiestan en la 

experiencia vivida. Los fenomenólogos buscan comprender la 
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esencia o la estructura invariante de los fenómenos, más allá de sus 

particularidades contingentes. 

Además, la fenomenología se caracteriza por su rechazo de los 

presupuestos sobre la existencia de un mundo independiente de la 

conciencia. Husserl argumenta que la fenomenología no presupone la 

existencia de un mundo objetivo, sino que se centra en la manera en 

que la conciencia constituye y da sentido a la experiencia. Esta 

posición implica un giro radical en la manera de concebir el 

conocimiento, al alejarse de la idea de un mundo preexistente y 

objetivo, y centrarse en la comprensión de la experiencia subjetiva y 

la manera en que esta da forma a la realidad. 

La fenomenología ha tenido una influencia significativa en 

diversas disciplinas, al cuestionar las concepciones tradicionales del 

conocimiento y abrir nuevas perspectivas para comprender la 

experiencia humana. Sus aportes han sido fundamentales para el 

desarrollo de enfoques más sensibles a la subjetividad y la diversidad 

de las formas de experimentar el mundo. Sin embargo, la 

fenomenología también ha sido objeto de críticas y debates. Algunos 

autores han cuestionado la posibilidad de llevar a cabo una 

descripción "pura" de la experiencia, sin recurrir a supuestos o 

presupuestos teóricos. Otros han señalado que la fenomenología 

puede caer en un solipsismo al centrarse exclusivamente en la 

experiencia subjetiva, sin considerar adecuadamente la dimensión 

social y cultural de la existencia humana. 
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A pesar de estas críticas, la fenomenología sigue siendo una 

referencia fundamental en la filosofía y las ciencias sociales 

contemporáneas. Sus aportes han sido fundamentales para ampliar y 

complejizar la comprensión de la experiencia humana, al cuestionar 

las concepciones tradicionales del conocimiento y abrir nuevas vías 

de investigación y reflexión.  

Escuela de la hermenéutica 

A. Interpretación y comprensión de fenómenos culturales y sociales 

La hermenéutica se caracteriza por su énfasis en la interpretación 

y la comprensión de los fenómenos culturales y sociales. A diferencia 

de las ciencias naturales, que buscan establecer leyes y explicaciones 

causales, la hermenéutica se centra en la comprensión del significado 

y el sentido de las acciones, expresiones y manifestaciones humanas. 

Según Dilthey (1900), "las ciencias del espíritu 

(Geisteswissenschaften) tienen como objetivo la comprensión 

(Verstehen) de la experiencia humana, en lugar de la explicación 

(Erklären) de los fenómenos naturales" (p. 27). Esto implica una 

perspectiva epistemológica que se aleja del modelo explicativo de las 

ciencias naturales y se enfoca en la interpretación y la comprensión 

de los fenómenos culturales y sociales. 

B. Comprensión empática y significado de acciones y expresiones 

humanas 

La hermenéutica se basa en la idea de que los fenómenos 

culturales y sociales tienen un significado inherente que debe ser 

comprendido e interpretado. Gadamer (1960) afirma que "la tarea de 
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la hermenéutica es reconstruir el significado original de una expresión 

o acción, a partir de la comprensión empática del contexto en el que 

se produjo" (p. 35). Esto implica una perspectiva de la comprensión 

que va más allá de la mera explicación causal o funcional de los 

fenómenos. La hermenéutica busca una comprensión empática y 

contextualizada de las acciones y expresiones humanas, con el fin de 

captar su significado y su sentido. 

Según Gadamer (1960), la comprensión hermenéutica implica un 

proceso de "fusión de horizontes" entre el intérprete y el objeto de 

estudio, en el que ambos se influyen mutuamente y se transforman a 

través del diálogo y la interacción. 

C. Perspectivas de Dilthey y Gadamer 

La hermenéutica tiene una larga tradición en la filosofía y las 

ciencias sociales, con aportes significativos de autores como Wilhelm 

Dilthey y Hans-Georg Gadamer. 

El autor Dilthey (1900) fue uno de los primeros en proponer una 

distinción entre las "ciencias de la naturaleza" (Naturwissenschaften) 

y las "ciencias del espíritu" (Geisteswissenschaften), argumentando 

que estas últimas requieren un abordaje interpretativo y comprensivo, 

en lugar de un enfoque explicativo. Entonces las ciencias del espíritu 

se ocupan de comprender la experiencia humana en su contexto 

histórico y cultural, a través de la interpretación de los testimonios, 

las expresiones y las acciones de los seres humanos. Esta 

comprensión implica un proceso de empatía y recreación del 

significado original de los fenómenos. 
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Por su parte, Gadamer (1960) desarrolló una perspectiva 

hermenéutica que enfatiza la importancia del diálogo y la fusión de 

horizontes en la comprensión de los fenómenos culturales y sociales. 

Gadamer (1960) considera que "la comprensión no es un acto de 

reproducción, sino de producción de significado" (p. 37), en el que el 

intérprete y el objeto de estudio se transforman mutuamente. La 

propuesta de Gadamer se aleja de la idea de una comprensión objetiva 

y definitiva, y aboga por una concepción de la interpretación como 

un proceso abierto y dialógico, en el que el intérprete y el texto (o el 

fenómeno) se influyen recíprocamente. 

La hermenéutica ha tenido una influencia significativa en 

diversas disciplinas, como la filosofía, la sociología, la antropología 

y los estudios literarios. Sus aportes han sido fundamentales para 

comprender la naturaleza interpretativa y contextualizada de los 

fenómenos culturales y sociales, y para cuestionar las concepciones 

positivistas y objetivistas del conocimiento. Uno de los aspectos más 

destacados de la hermenéutica es su énfasis en la comprensión 

empática y la interpretación de los significados y sentidos de las 

acciones y expresiones humanas. A diferencia de las ciencias 

naturales, que buscan establecer leyes y explicaciones causales, la 

hermenéutica se centra en la reconstrucción del significado original 

de los fenómenos, a partir de la comprensión del contexto en el que 

se producen. 

Esto implica una perspectiva epistemológica que se aleja del 

modelo explicativo y se enfoca en la interpretación y la comprensión 
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de los fenómenos culturales y sociales. La hermenéutica considera 

que estos fenómenos tienen un significado inherente que debe ser 

captado e interpretado, a través de un proceso de empatía y diálogo 

entre el intérprete y el objeto de estudio. 

Las propuestas de Dilthey y Gadamer han sido fundamentales 

para el desarrollo de esta perspectiva hermenéutica. Dilthey planteó 

la distinción entre las ciencias de la naturaleza y las ciencias del 

espíritu, argumentando que estas últimas requieren un abordaje 

interpretativo y comprensivo. Por su parte, Gadamer enfatizó la 

importancia del diálogo y la fusión de horizontes en la comprensión 

de los fenómenos culturales y sociales. La hermenéutica ha sido 

relevante para cuestionar las concepciones positivistas y objetivistas 

del conocimiento, y para abrir nuevas perspectivas en el estudio de 

los fenómenos humanos. Sus aportes han sido fundamentales para el 

desarrollo de enfoques más sensibles a la subjetividad, la diversidad 

y la contextualidad de los fenómenos culturales y sociales. 

Sin embargo, la hermenéutica también ha sido objeto de críticas 

y debates. Algunos autores han cuestionado la supuesta imposibilidad 

de alcanzar una comprensión objetiva y definitiva de los fenómenos, 

y han argumentado que la interpretación siempre está condicionada 

por los prejuicios y las preconcepciones del intérprete. Otros han 

señalado que la hermenéutica puede caer en un relativismo extremo, 

al considerar que cada interpretación es válida y legítima en sí misma, 

sin posibilidad de evaluación o contrastación. Estas críticas han 

llevado a la reformulación y el desarrollo de nuevas perspectivas 
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hermenéuticas, que buscan un equilibrio entre la comprensión 

empática y la evaluación crítica de las interpretaciones. 

A pesar de estas críticas, la hermenéutica sigue siendo una 

referencia fundamental en las ciencias sociales y humanas 

contemporáneas. Sus aportes han sido esenciales para comprender la 

naturaleza interpretativa y contextualizada de los fenómenos 

culturales y sociales, y para abrir nuevas vías de investigación y 

reflexión en torno a la experiencia humana.  

2.2.2.   Programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior  

La maestría en docencia en el nivel superior es un programa educativo 

que busca formar profesionales capaces de enfrentar los retos actuales en el 

ámbito de la educación superior, promoviendo un enfoque integral y sostenible. 

En este contexto, es fundamental considerar las teorías y metodologías que 

sustentan su diseño y ejecución. 

Según Lara et al., 2018 (2018), la evaluación del impacto de los 

programas de maestría es crucial para garantizar la sostenibilidad de los mismos. 

Estos autores argumentan que las instituciones de educación superior deben 

adaptarse a las demandas sociales y a los desafíos que se presentan en la 

formación inicial y postgraduada. La evaluación no solo mejora los programas 

académicos, sino que también responde a las expectativas de la sociedad. 

Por otro lado, Díaz (2014) señala que la construcción de programas de 

estudio desde un enfoque de competencias es esencial en la educación 

contemporánea. Este enfoque promueve el desarrollo de habilidades y actitudes 

que son relevantes para la práctica docente, permitiendo que los egresados no solo 

adquieran conocimientos teóricos, sino que también sean capaces de aplicarlos 
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en contextos reales. La articulación de competencias con una visión didáctica es 

vital para mejorar la calidad educativa y responder a las necesidades del entorno. 

En este sentido, la maestría en docencia en el nivel superior debe integrar 

un enfoque de evaluación que no se limite a la simple medición de resultados, 

sino que incluya una reflexión crítica sobre el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Esto implica una planificación dinámica que ajuste los contenidos y metodologías 

a las realidades de los estudiantes y del contexto educativo. 

En conclusión, es importante destacar que el programa debe fomentar un 

ambiente de aprendizaje que promueva la colaboración y la innovación, 

preparando así a los docentes para transformar la educación superior. La 

formación continua y el desarrollo profesional son aspectos clave en este proceso, 

ya que aseguran que los egresados estén actualizados y capacitados para enfrentar 

los desafíos del siglo XXI. Para la tesis el programa de estudios de la Maestría en 

Docencia en el Nivel Superior de la Universidad Nacional Daniel Alcides 

Carrión, consta de 3 semestres con un total de 12 cursos y 36 créditos, estos ahora 

serán descritos:  

Primer semestre 

a) Seminario de Epistemología (4 créditos) 

La sumilla del curso presenta de manera clara y concisa los 

aspectos fundamentales del mismo. Se indica que es un curso teórico-

práctico, cuyo propósito es proporcionar los conocimientos referidos 

a la filosofía de la ciencia, metodología y teorías del conocimiento, 

indagando sobre el pensamiento científico en el conocimiento del 

mundo. Los contenidos se estructuran en cuatro unidades temáticas, 



42 
 

lo cual permite una organización lógica y secuencial del proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

El sílabo define una competencia general, la cual apunta a que el 

estudiante analice y explique el desarrollo de las líneas esenciales de 

la epistemología a partir del estudio crítico de la ciencia y su relación 

con la filosofía, mostrando la naturaleza compleja de la ciencia en 

general y de la ciencia social en particular, así como su importancia 

ante el fenómeno educativo.  Asimismo, se plantean cuatro 

capacidades específicas, las cuales se orientan a que el estudiante: 

▪ Comprenda y explique la ciencia y la investigación científica 

como problema epistemológico, ontológico y ético-axiológico. 

▪ Interprete y explique la naturaleza e importancia de la 

epistemología como rasgo distintivo de la supra ciencia. 

▪ Evalúe y explique las epistemologías positivistas genéticas y la 

producción del conocimiento científico. 

▪ Juzgue y explique la epistemología de orientación histórica y las 

teorías críticas de la ciencia. 

▪ Estas capacidades se encuentran alineadas con la competencia 

general y permiten el desarrollo progresivo de los aprendizajes a 

lo largo del curso. 

Unidad 1: La ciencia y la investigación científica 

Esta unidad se centra en el estudio de la ciencia y la investigación 

científica como problemas epistemológicos, ontológicos y ético-

axiológicos. Se abordan temas como los conceptos e importancia de 

la ciencia, sus características, la estructura de la ciencia y las 
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revoluciones científicas, las etapas de investigación, los tipos de 

investigación, el método científico y la filosofía de la ciencia. 

Unidad 2: La naturaleza e importancia de la epistemología 

En esta unidad se profundiza en el estudio de la epistemología, 

sus nociones preliminares (filosofía, ontología, gnoseología, ética), 

su concepto, utilidad, ramas y epistemologías regionales. Además, se 

analizan las contribuciones epistemológicas, la verificación y 

falsabilidad, y la teoría de la complejidad y la descolonización 

epistemológica. 

Unidad 3: Las epistemologías positivistas genéticas y 

producción del conocimiento científico 

La tercera unidad se enfoca en las epistemologías positivistas 

genéticas y la producción del conocimiento científico. Se estudia la 

relación entre epistemología y educación, el empirismo de Francis y 

Roger Bacon, David Hume y John Locke, la postura positivista de 

Auguste Comte y el Círculo de Viena, la epistemología genética y los 

fundamentos y métodos de la producción del conocimiento científico. 

Unidad 4: La epistemología de orientación histórica y las 

teorías críticas de la ciencia 

En la última unidad, se aborda la epistemología de orientación 

histórica y las teorías críticas de la ciencia. Se analizan las 

contribuciones de Immanuel Kant, Karl Marx y la Escuela de 

Frankfurt, el historicismo según Karl Popper, la concepción científica 

del mundo, el fenomenalismo y la unidad de la ciencia, y el rango 

científico de las ciencias sociales. 
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Estrategias metodológicas 

El sílabo propone una variedad de estrategias metodológicas que 

buscan promover un aprendizaje activo y participativo por parte de 

los estudiantes. Estas incluyen el uso de la pedagogía de la pregunta, 

el Activador del Pensamiento (PAR), métodos como el heurístico, 

hermenéutico, estudio de casos y centros de interés, técnicas como las 

de lectura, organizadores de la información, tándem, discusión y 

debate, y formas expositiva, argumentativa, exegética, oral, 

audiovisual y escrita. 

Además, se plantea el desarrollo de las sesiones de manera 

virtual, a través de plataformas como Classroom, Google Meet y 

WhatsApp, lo cual permite adaptarse a la realidad personal y familiar 

de cada estudiante. Se prioriza el uso de organizadores de la 

información, como el PAR, y se propone el diseño y ejecución de un 

taller virtual sobre temática epistemológica. 

Medios y materiales 

El sílabo contempla el uso de diversos medios y materiales, tanto 

en la modalidad presencial como virtual. Estos incluyen viñetas, 

plaquetas, libros electrónicos, separatas, presentaciones en 

PowerPoint, laptops, parlantes, celulares, USB, entre otros. Además, 

se hará uso de recursos digitales como el Classroom, Google Meet y 

WhatsApp. 

Sistema de evaluación 

El sistema de evaluación propuesto en el sílabo contempla tres 

momentos: evaluación diagnóstica, evaluación formativa y 
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evaluación sumativa. La evaluación diagnóstica se realizará a través 

de la observación y explicación de la dinámica social y natural 

vigente, utilizando una lista de cotejo o de control como instrumento. 

La evaluación formativa se llevará a cabo durante las clases 

presenciales y/o virtuales, considerando los indicadores de las 

competencias y capacidades, y utilizando como instrumentos listos 

de cotejo o de control que evalúen evidencias orales, escritas, de 

ejecución y actitudinales. 

La evaluación sumativa se realizará a través de la suma de las 

calificaciones por cada contenido tridimensional (conceptual, 

procedimental y actitudinal) y el promedio por cada unidad. El 

promedio final del curso se obtendrá a través de la aplicación de una 

fórmula que pondera los promedios de las cuatro unidades. 

Bibliografía 

El sílabo presenta una amplia y actualizada bibliografía, tanto de 

fuentes impresas como electrónicas, que abarcan diversos enfoques y 

perspectivas en torno a la epistemología y la filosofía de la ciencia. 

Estas fuentes incluyen libros, artículos, diccionarios y recursos web, 

lo cual permite a los estudiantes acceder a una variedad de 

información y profundizar en los temas abordados en el curso. 

b) Seminario de Investigación Científica (5 créditos)  

Sumilla 

La sumilla presenta de manera clara y concisa los aspectos 

generales del curso "Seminario de Investigación Científica". Destaca 

que es de naturaleza teórico-práctica, promoviendo las bases 
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conceptuales del conocimiento y el proceso de investigación 

científica en la formación universitaria. Enfatiza en la tipología 

metodológica, estrategias para la formulación de problemas 

científicos, contrastación de hipótesis y desarrollo de informes. 

Además, establece que el curso comprende cuatro unidades 

temáticas. 

Competencias y capacidades 

El sílabo define una competencia general que busca que el 

estudiante construya conocimiento académico de posgrado a partir 

del diseño general de un trabajo de investigación, identificando el 

conocimiento científico, aplicando normas para desarrollar un 

proyecto de investigación y presentar un informe.  

Asimismo, establece cuatro capacidades específicas que 

permiten al estudiante identificar el esquema de un trabajo de 

investigación, reconocer el conocimiento científico en 

transformación, contrastar las características de las normas para 

planificar un proyecto de investigación, y analizar los elementos que 

conforman un informe de tesis. 

Programación de Unidades 

Unidad 1: Esquema del diseño general de un trabajo de 

investigación científica 

En esta unidad, el estudiante identifica el esquema y partes de un 

proyecto de investigación, elaborando un formato y estructura para 

su desarrollo. Además, reconoce las partes preliminares de un 
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informe de investigación y las categorías de referencias 

bibliográficas. 

Unidad 2: Conocimiento, métodos y enfoques de la 

investigación científica 

En esta unidad, el estudiante define y diferencia el conocimiento 

científico, la ciencia y la investigación científica. Identifica los tipos 

y características de la investigación, así como los enfoques de la 

misma. 

Unidad 3: Normas metodológicas para la planificación de un 

proyecto de investigación científica 

En esta unidad, el estudiante define y elabora la estructura de un 

proyecto de investigación, aplicando los fundamentos teóricos y 

aspectos administrativos para su planificación. 

Unidad 4: Normas metodológicas para la ejecución: informe 

de tesis, evaluación y sustentación de un trabajo de investigación 

científica 

En esta unidad, el estudiante identifica la estructura de un 

informe final de tesis, elaborando los capítulos, conclusiones y 

recomendaciones. Además, organiza y prepara la disertación oral de 

la tesis. 

Estrategias metodológicas 

El sílabo plantea el uso de estrategias de enseñanza como la 

exposición, el trabajo colaborativo, grupal e individual, y la solución 

de problemas. Asimismo, menciona el uso de recursos didácticos del 

aula virtual, como plataformas Zoom, Google Meet y Classroom. 
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En cuanto a las estrategias de aprendizaje, se propone la 

observación e interpretación de hechos, indagación de fuentes de 

información, presentación de trabajos individuales y grupales, y 

sustentaciones. También se menciona el uso de foros de consulta, 

chats y diarios wiki. 

Medios y materiales 

Para el docente, se menciona el uso de computadora, internet, 

plataformas virtuales, multimedia y libros actualizados. Para los 

estudiantes, se propone el uso de libros seleccionados, folletos, guías 

de práctica, resúmenes de clases, internet y manuales de las 

plataformas. 

Sistema de evaluación 

El sílabo establece un sistema de evaluación que contempla una 

evaluación diagnóstica, formativa y sumativa. La evaluación 

sumativa se calcula a partir del promedio de las cuatro unidades de 

aprendizaje, considerando un 30% de aprendizajes conceptuales, 

50% de aprendizajes procedimentales y 20% de aprendizajes 

actitudinales. 

Los requisitos de aprobación incluyen una asistencia mínima del 

70% a clases, entrega y sustentación de laboratorios, y obtención de 

una nota mínima de 14. 

Bibliografía 

El sílabo presenta una amplia y actualizada bibliografía, tanto en 

libros impresos como en fuentes electrónicas. Incluye obras de 

autores reconocidos en el campo de la metodología de la 
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investigación científica, como Hernández Sampieri, Kerlinger, 

Ñaupas, Tafur, entre otros. Además, menciona diversas páginas web 

y repositorios de revistas científicas. 

c) Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas (4 créditos) 

Sumilla 

La sumilla presenta de manera clara y concisa los aspectos 

generales del curso "Seminario de Investigación Científica". Destaca 

que es de naturaleza teórico-práctica, promoviendo las bases 

conceptuales del conocimiento y el proceso de investigación 

científica en la formación universitaria. Enfatiza en la tipología 

metodológica, estrategias para la formulación de problemas 

científicos, contrastación de hipótesis y desarrollo de informes. 

Además, establece que el curso comprende cuatro unidades 

temáticas. 

Competencias y capacidades 

El sílabo define una competencia general que busca que el 

estudiante construya conocimiento académico de posgrado a partir 

del diseño general de un trabajo de investigación, identificando el 

conocimiento científico, aplicando normas para desarrollar un 

proyecto de investigación y presentar un informe.  

Asimismo, establece cuatro capacidades específicas que 

permiten al estudiante identificar el esquema de un trabajo de 

investigación, reconocer el conocimiento científico en 

transformación, contrastar las características de las normas para 
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planificar un proyecto de investigación, y analizar los elementos que 

conforman un informe de tesis. 

Programación de Unidades 

Unidad 1: Esquema del diseño general de un trabajo de 

investigación científica. 

En esta unidad, el estudiante identifica el esquema y partes de un 

proyecto de investigación, elaborando un formato y estructura para 

su desarrollo. Además, reconoce las partes preliminares de un 

informe de investigación y las categorías de referencias 

bibliográficas. 

Unidad 2: Conocimiento, métodos y enfoques de la investigación 

científica. 

En esta unidad, el estudiante define y diferencia el conocimiento 

científico, la ciencia y la investigación científica. Identifica los tipos 

y características de la investigación, así como los enfoques de la 

misma. 

Unidad 3: Normas metodológicas para la planificación de un 

proyecto de investigación científica. 

En esta unidad, el estudiante define y elabora la estructura de un 

proyecto de investigación, aplicando los fundamentos teóricos y 

aspectos administrativos para su planificación. 

Unidad 4: Normas metodológicas para la ejecución: informe de 

tesis, evaluación y sustentación de un trabajo de investigación 

científica. 
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En esta unidad, el estudiante identifica la estructura de un 

informe final de tesis, elaborando los capítulos, conclusiones y 

recomendaciones. Además, organiza y prepara la disertación oral de 

la tesis. 

Estrategias metodológicas 

El sílabo plantea el uso de estrategias de enseñanza como la 

exposición, el trabajo colaborativo, grupal e individual, y la solución 

de problemas. Asimismo, menciona el uso de recursos didácticos del 

aula virtual, como plataformas Zoom, Google Meet y Classroom. 

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, se propone la 

observación e interpretación de hechos, indagación de fuentes de 

información, presentación de trabajos individuales y grupales, y 

sustentaciones. También se menciona el uso de foros de consulta, 

chats y diarios wiki. 

Medios y materiales 

Para el docente, se menciona el uso de computadora, internet, 

plataformas virtuales, multimedia y libros actualizados. Para los 

estudiantes, se propone el uso de libros seleccionados, folletos, guías 

de práctica, resúmenes de clases, internet y manuales de las 

plataformas. 

Sistema de evaluación 

El sílabo establece un sistema de evaluación que contempla una 

evaluación diagnóstica, formativa y sumativa. La evaluación 

sumativa se calcula a partir del promedio de las cuatro unidades de 

aprendizaje, considerando un 30% de aprendizajes conceptuales, 
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50% de aprendizajes procedimentales y 20% de aprendizajes 

actitudinales. 

Los requisitos de aprobación incluyen una asistencia mínima del 

70% a clases, entrega y sustentación de laboratorios, y obtención de 

una nota mínima de 14. 

Bibliografía 

El sílabo presenta una amplia y actualizada bibliografía, tanto en 

libros impresos como en fuentes electrónicas. Incluye obras de 

autores reconocidos en el campo de la metodología de la 

investigación científica, como Hernández Sampieri, Kerlinger, 

Ñaupas, Tafur, entre otros. Además, menciona diversas páginas web 

y repositorios de revistas científicas. 

d) Seminario de Tópicos Selectos de Psicología Educativa (4 créditos) 

Sumilla 

La sumilla del curso de "Seminario de Tópicos Selectos de 

Psicología Educativa" describe que se trata de una asignatura de 

naturaleza teórico-práctica, cuyo propósito es que el estudiante de 

maestría pueda examinar la ciencia psicológica, las diversas áreas de 

la psicología moderna y sus aplicaciones en la conducta de las 

personas, a fin de proponer alternativas de solución en el contexto 

educativo y social. Abarca temas como la ciencia de la psicología, las 

bases biológicas de la conducta, la sensación y percepción, y la 

inteligencia y capacidades mentales. 
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Competencias y capacidades 

El sílabo establece como competencia general que, al concluir el 

semestre, el estudiante de maestría podrá examinar la ciencia 

psicológica, las diversas áreas de la psicología moderna y sus 

aplicaciones en la conducta de las personas, a fin de proponer 

alternativas de solución en el contexto educativo y social. 

Las capacidades específicas son: 

▪ Utilizar la habilidad lógica para explicar la ciencia de la 

psicología educativa, y reconocer su importancia en la formación 

académica. 

▪ Fundamentar las bases biológicas de la conducta, y promover su 

dominio y aplicación en la educación. 

▪ Fundamentar el proceso de la sensación y percepción, y 

promover su dominio y aplicación en la educación. 

▪ Fundamentar el proceso de la inteligencia y capacidades 

mentales, y promover su dominio y aplicación en la educación. 

Programación de Unidades 

Unidad 1: La ciencia de la psicología 

Esta unidad tiene como capacidad que el estudiante utilice la 

habilidad lógica para explicar la ciencia de la psicología educativa, y 

reconozca su importancia en la formación académica. Los contenidos 

abarcan la definición de la psicología como ciencia, su quehacer, 

objeto, áreas, conceptos, instrumentos y ética e investigación. 

También se abordan los paradigmas del aprendizaje y la problemática 

de la psicología educativa. 
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Unidad 2: Bases biológicas de la conducta 

La capacidad de esta unidad es que el estudiante fundamente las 

bases biológicas de la conducta, y promueva su dominio y aplicación 

en la educación. Los contenidos incluyen el estudio del sistema 

nervioso y sus efectos en la conducta humana, así como el sistema 

endocrino y sus efectos en la conducta. 

Unidad 3: Sensación y percepción 

En esta unidad, la capacidad es que el estudiante fundamente el 

proceso de la sensación y percepción, y promueva su dominio y 

aplicación en la educación. Los temas abarcan la naturaleza y 

procesos básicos de la sensación, los órganos sensoriales y su 

importancia en la educación, así como la relatividad y creatividad de 

la percepción y su importancia en la educación. 

Unidad 4: Inteligencia y capacidades mentales 

La capacidad de esta unidad es que el estudiante fundamente el 

proceso de la inteligencia y capacidades mentales, y promueva su 

dominio y aplicación en la educación. Los contenidos incluyen las 

bases teóricas científicas de la inteligencia, así como la diversidad de 

las capacidades mentales, la creatividad y la inteligencia. 

Estrategias metodológicas: 

El sílabo indica que se utilizará la metodología activa, con 

estrategias como el método exegético, socrático (preguntas y 

respuestas), estrategias de interacción sincrónica y asincrónica, tanto 

por parte del docente como del estudiante. Además, se plantea el 
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trabajo individual y en equipo, así como el uso de estudios dirigidos 

y trabajos en equipos. 

Medios y materiales 

Para la atención virtualizada, se utilizarán recursos sincrónicos 

como chat, videollamadas, videoconferencias, y asincrónicos como 

foros, correo electrónico y redes sociales. Para la atención presencial 

(opcional), se contará con ordenador, pizarra, proyector multimedia, 

entre otros. 

Sistema de evaluación 

El proceso de evaluación será permanente, a través de una 

evaluación diagnóstica, formativa y sumativa. La evaluación 

sumativa se realizará considerando el promedio de las cuatro 

unidades de aprendizaje, con una ponderación de 40% para los 

aprendizajes conceptuales, 50% para los aprendizajes 

procedimentales y 10% para los aprendizajes actitudinales. 

Bibliografía 

El sílabo presenta una amplia lista de fuentes bibliográficas, tanto 

de libros físicos como de recursos digitales, que abarcan temas 

relacionados con la psicología educativa, la epistemología de la 

psicología, la psicología cognitiva, entre otros. 

Segundo semestre 

e) Seminario de Currículo en la Educación (4 créditos) 

Sumilla 

La sumilla del curso presenta de manera clara y concisa los 

aspectos teóricos y prácticos que se abordarán a lo largo del desarrollo 
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del curso. Se menciona que se realizará un análisis y reflexión sobre 

los aspectos teóricos y metodológicos del diseño curricular en 

educación superior, discutiendo los aportes de autores relevantes. Los 

contenidos temáticos se dividen en cuatro unidades, lo cual permite 

una estructura organizada y secuencial del curso. 

Competencias y capacidades 

Las competencias y capacidades definidas para el curso son 

pertinentes y están alineadas con los objetivos del programa de 

maestría. Permiten que los estudiantes comprendan y apliquen los 

fundamentos básicos del currículo, el currículo basado en 

competencias en educación superior, y puedan diseñar propuestas 

curriculares y de sílabos. Además, se enfatiza en el desarrollo de una 

actitud crítico-reflexiva, lo cual es fundamental para el perfil de 

egreso de una maestrita. 

Programación de unidades 

Unidad 1: Fundamentos básicos del currículo 

En esta unidad se abordan los conceptos y fundamentos teóricos 

del currículo por competencias, así como el pensamiento complejo y 

el enfoque socioformativo. El análisis de estos elementos permite que 

los estudiantes tengan una sólida base conceptual para abordar las 

siguientes unidades. 

Unidad 2: El currículo basado en competencias en educación 

superior 

En esta unidad se profundiza en las características y fases del 

diseño curricular por competencias, los perfiles por competencias, la 
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evaluación por competencias y el diseño curricular con enfoque 

socioformativo. Esto permite que los estudiantes desarrollen una 

comprensión integral del currículo por competencias en el contexto 

de la educación superior. 

Unidad 3: Propuesta de diseño curricular de educación superior 

En esta unidad, los estudiantes analizan propuestas de diseño 

curricular de diferentes universidades, lo cual les permite desarrollar 

una visión crítica y reflexiva sobre los enfoques y modelos 

curriculares. Además, elaboran una propuesta de currículo con 

enfoque socioformativo. 

Unidad 4: Propuesta de sílabo como parte operativa del diseño 

curricular 

En esta última unidad, los estudiantes profundizan en la 

estructura, partes y planificación del sílabo por competencias, así 

como en los aspectos de evaluación y bibliografía. Esto les permite 

desarrollar las capacidades necesarias para diseñar un sílabo acorde 

con los fundamentos teóricos del currículo por competencias. 

Estrategias metodológicas 

El sílabo plantea el uso de estrategias metodológicas pertinentes 

y coherentes con el enfoque por competencias. Se destaca el uso de 

la plataforma virtual Classroom, con estrategias síncronas y 

asíncronas, lo cual permite una modalidad de enseñanza-aprendizaje 

flexible y adaptada a las necesidades de los estudiantes. Además, se 

menciona el uso de estrategias centradas en el trabajo colaborativo, la 



58 
 

individualización de la enseñanza y la presentación de información 

en grupo, lo cual favorece el desarrollo de competencias. 

Medios y materiales 

Los medios y materiales propuestos, tanto para el docente como 

para los estudiantes, son adecuados y pertinentes para el desarrollo 

del curso. Se menciona el uso de la plataforma virtual, 

videoconferencias, libros y revistas electrónicas especializadas, y 

recursos audiovisuales, lo cual permite contar con una variedad de 

recursos que enriquecen el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Sistema de evaluación 

El sistema de evaluación planteado es coherente con el enfoque 

por competencias. Se contempla una evaluación diagnóstica, 

formativa y sumativa, con una ponderación adecuada de los 

aprendizajes conceptuales, procedimentales y actitudinales. Además, 

se establece un criterio de asistencia mínima para la permanencia en 

el curso, lo cual es importante para el logro de los objetivos. 

Bibliografía 

La bibliografía propuesta es amplia y actualizada, abarcando 

diversas fuentes de información relevantes para el desarrollo del 

curso, como libros especializados, revistas electrónicas y documentos 

de organizaciones reconocidas. Esto permite que los estudiantes 

tengan acceso a una variedad de referencias bibliográficas que 

enriquecerán su proceso de aprendizaje. 
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f) Seminario de Estadística Aplicada a la Investigación Educativa 

(4 créditos) 

Sumilla 

La sumilla del curso describe que se trata de una asignatura de 

naturaleza teórico-práctica cuyo propósito es brindar las técnicas de 

la inferencia estadística para la prueba de hipótesis, utilizando 

paquetes estadísticos informáticos. Abarca los siguientes temas 

principales: prueba de hipótesis, estadísticas paramétricas y no 

paramétricas, y principales pruebas de hipótesis. 

Competencias y capacidades 

El sílabo establece competencias generales que buscan que los 

estudiantes comprendan la organización del curso y asuman su propio 

desarrollo en la organización, clasificación, análisis e interpretación 

de datos para realizar inferencias estadísticas. Además, se plantean 

capacidades específicas relacionadas con el análisis de la estadística, 

la explicación de conceptos básicos, la definición de conceptos de 

probabilidad y muestreo, y el análisis y aplicación de pruebas 

paramétricas y no paramétricas. 

Programación de Unidades 

▪ Unidad I: Analiza aspectos fundamentales de la estadística, sus 

conceptos básicos, variables estadísticas y organización de datos 

en tablas de distribución de frecuencias. 

▪ Unidad II: Explica los conceptos básicos de estadística 

descriptiva, interpreta resultados estadísticos y resuelve 

situaciones problemáticas de análisis de datos. 
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▪ Unidad III: Define conceptos de probabilidad, muestreo, 

estimación e introduce a la prueba de hipótesis. 

▪ Unidad IV: Analiza y aplica pruebas paramétricas y no 

paramétricas a situaciones de investigación, haciendo uso de 

software estadístico. 

Estrategias metodológicas 

El sílabo plantea diversas estrategias de enseñanza-aprendizaje, 

como clases magistrales, estudios de caso, aprendizaje basado en 

problemas, sesiones prácticas, aprendizaje colaborativo, 

investigación individual, presentaciones y debates, y autoevaluación 

y reflexión. Estas estrategias buscan involucrar activamente a los 

estudiantes en el proceso de aprendizaje y promover la aplicación 

práctica de los conceptos teóricos. 

Medios y materiales 

Tanto para el docente como para los estudiantes, se prevé el uso 

de guías de trabajos de investigación, dispositivos tecnológicos 

(laptop, smartphone, PC, USB), entornos y aulas virtuales, textos 

digitales, revistas especializadas y software estadístico (Excel, 

SPSS). 

 Sistema de evaluación 

El sistema de evaluación contempla una evaluación diagnóstica, 

formativa y sumativa. La evaluación sumativa se basa en el promedio 

de las notas de los exámenes parciales, considerando los aprendizajes 

conceptuales, procedimentales y actitudinales. Se establece también 

los requisitos de aprobación del curso. 
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Bibliografía 

El sílabo presenta una amplia lista de referencias bibliográficas, 

tanto en formato físico como electrónico, que abarcan temas de 

estadística, estadística aplicada a la investigación, uso de software 

estadístico, entre otros. Estas fuentes de información brindan un 

soporte teórico y práctico adecuado para el desarrollo del curso. 

g) Seminario de Didáctica Superior (4 créditos)  

Sumilla 

La sumilla del curso describe que se trata de una asignatura de 

naturaleza teórico-práctica que permite el análisis y reflexión de los 

aspectos teórico-metodológicos de la enseñanza en el contexto de la 

educación superior, con el fin de mejorar el desempeño docente. El 

curso está organizado en 4 unidades temáticas. 

Competencias y capacidades 

El curso busca desarrollar en los estudiantes la competencia de 

comprender el análisis de las principales teorías didácticas, métodos, 

técnicas, procedimientos y el uso de las tecnologías de la información 

para el desarrollo de los procesos de aprendizaje en el contexto de la 

educación superior. Para ello, se plantean 4 capacidades específicas a 

ser desarrolladas. 

Programación de Unidades 

Unidad 1: Analiza la teoría general de la didáctica y la 

problemática de la educación superior peruana, valorando su 

aplicación en los procesos de aprendizaje. 
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Unidad 2: Identifica las técnicas y procedimientos más 

importantes de la didáctica de la educación superior, valorando su 

eficacia y eficiencia. 

Unidad 3: Analiza y valora el uso de las tecnologías de la 

información en la educación superior, reconociendo su importancia. 

Unidad 4: Analiza y valora el aprendizaje colaborativo con el 

uso de herramientas virtuales, a fin de mejorar la calidad educativa. 

Estrategias metodológicas 

El sílabo plantea el uso de estrategias de enseñanza como la 

exposición, el trabajo colaborativo, grupal e individual, apoyándose 

en recursos didácticos del aula y plataformas virtuales. Las estrategias 

de aprendizaje incluyen la observación e interpretación de hechos, 

indagación de fuentes, presentación de trabajos, sustentaciones y 

foros de consulta. 

Medios y materiales 

Tanto para el docente como para los estudiantes, se plantea el 

uso de plataformas virtuales, internet, páginas web, multimedia, 

libros digitales y físicos, así como computadoras. 

Sistema de evaluación 

El sistema de evaluación contempla una evaluación 

diagnóstica, formativa y sumativa. La evaluación se realiza a través 

de aprendizaje conceptual (30%), aprendizaje procedimental (50%) y 

aprendizaje actitudinal (20%). 
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Bibliografía 

El sílabo presenta una extensa bibliografía actualizada, tanto 

de fuentes impresas como electrónicas, que abarcan temas 

relacionados con la didáctica, las estrategias de enseñanza y 

aprendizaje, y el uso de las tecnologías en la educación superior. 

h) Seminario Taller de Tesis I (5 créditos) 

Sumilla 

La sumilla del curso indica que el carácter de la asignatura es 

teórico-práctico, brindando los fundamentos necesarios para el 

proceso de planeamiento de la investigación en el campo de la 

Docencia en el Nivel Superior. Su propósito fundamental es el diseño 

y elaboración del proyecto de investigación, que servirá como base y 

requisito previo para la formulación de la tesis del graduando. Se 

organiza en cuatro unidades: I. Problemas de Investigación; II. Marco 

Teórico; III. Metodología de la Investigación; y IV. Aspectos 

Administrativos. 

Competencias y Capacidades 

El curso busca que el estudiante formule el Plan de Tesis, 

aplicando un enfoque sistémico, pensamiento crítico, y utilizando 

diversas fuentes de información y tecnologías de la información y 

comunicación. Además, debe proponer y defender con argumentos el 

proyecto de investigación científica. 

Las capacidades a desarrollar son: observar y reflexionar sobre la 

naturaleza de los problemas de la realidad a investigar; explicar la 

base teórica del problema de estudio y evaluar la pertinencia y 
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viabilidad del proyecto; analizar la metodología, técnicas e 

instrumentos para la recolección y procesamiento de datos; y 

establecer el cronograma y presupuesto, mostrando confiabilidad de 

los resultados en la defensa del proyecto. 

Programación de Unidades 

Unidad 1: Problema de Investigación 

- Se analiza y reflexiona sobre la necesidad de realizar una tesis en 

el ámbito de la Docencia en el Nivel Superior, identificando y 

analizando la interdependencia de la tesis con la investigación 

científica. 

- Se transforma la información de la tesis en un mapa conceptual 

y se elabora un flujograma de los procedimientos para formular 

el proyecto de investigación. 

Unidad 2: Marco Teórico 

- Se analiza la estructura de un plan de tesis o proyecto de 

investigación, identificando y planteando los problemas del 

proyecto. 

- Se elabora y presenta el esquema de problemas y objetivos, y se 

propone y justifica la importancia del proyecto. 

Unidad 3: Metodología de la Investigación 

- Se identifica referencias del proyecto, esbozando las bases 

teóricas y científicas. 

- Se proponen soluciones probables, tipificando las variables, y se 

investigan los diversos métodos y diseños de la investigación. 

 



65 
 

Unidad 4: Aspectos Administrativos 

- Se indaga y se informa sobre las normas APA a considerar en la 

redacción del proyecto. 

- Se revisa la pertinencia del proyecto final de investigación y se 

propone un informe sintético. 

Estrategias Metodológicas 

El desarrollo de la asignatura se realizará mediante la modalidad 

presencial, donde el docente suministrará información pertinente y 

complementaria para acceder a los conocimientos. Estos serán 

procesados a través de un conjunto de actividades individuales y 

colaborativas, que conduzcan al cumplimiento de las competencias y 

capacidades establecidas. 

Medios y Materiales: 

Se utilizarán diversos medios y materiales como el aula de clase, 

multimedia, pizarras, laptops, computadoras, tablets, smartphones, 

internet, libros, lecturas y la plataforma Classroom. 

Sistema de Evaluación 

La evaluación se realizará a través de una evaluación diagnóstica, 

evaluación formativa (autoevaluación, heteroevaluación y 

coevaluación) y evaluación sumativa. El promedio de la unidad de 

aprendizaje (PUA) se calcula a partir de los aprendizajes conceptuales 

(30%), aprendizajes procedimentales (60%) y aprendizajes 

actitudinales (10%). 
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Bibliografía 

La bibliografía incluye libros, artículos y recursos electrónicos 

relacionados con la metodología de la investigación, el diseño de tesis 

y el uso de las normas APA. 

Tercer semestre 

i) Seminario de Didáctica Universitaria (4 créditos) 

Sumilla 

La sumilla del curso presenta de manera clara y concisa que la 

asignatura es de naturaleza teórico-práctica, y que permite el análisis 

de los principales métodos y técnicas actuales para desarrollar 

adecuadamente los procesos de aprendizaje de los estudiantes en los 

diversos niveles educativos. Esto evidencia que el curso tiene como 

objetivo principal brindar a los estudiantes los conocimientos y 

herramientas necesarias para mejorar los procesos de enseñanza-

aprendizaje en la educación superior. 

Competencias y Capacidades 

Las competencias y capacidades definidas en el sílabo son 

pertinentes y están alineadas con el objetivo del curso. Se enfocan en 

que los estudiantes apliquen métodos, técnicas, estrategias y el uso de 

tecnologías de la información para desarrollar los procesos de 

enseñanza-aprendizaje, comprendiendo las principales teorías 

didácticas. Esto permite que los estudiantes adquieran las habilidades 

necesarias para desempeñarse de manera efectiva como docentes en 

el nivel superior. 
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Programación de Unidades: 

Unidad I: Teoría general de la didáctica y problemática de la 

educación superior peruana. 

Esta unidad se enfoca en que los estudiantes analicen los 

fundamentos teóricos de la didáctica y su problemática en la 

educación superior, valorando su aplicación en los procesos de 

enseñanza-aprendizaje. Esto es fundamental para que los estudiantes 

comprendan el contexto y los desafíos de la educación superior en el 

Perú. 

Unidad II: Técnicas y procedimientos más importantes de la 

didáctica de la Educación superior. 

En esta unidad, los estudiantes desarrollan los métodos, técnicas 

y estrategias importantes de la didáctica de la educación superior, 

comprendiendo sus fundamentos teóricos y aplicándolos en los 

procesos de enseñanza-aprendizaje. Esto les permitirá contar con 

herramientas prácticas para mejorar su desempeño docente. 

Unidad III: Usos de la tecnología de la información en la 

educación superior. 

La unidad se enfoca en que los estudiantes implementen el uso 

de las tecnologías de la información en la educación superior, 

comprendiendo las ventajas y desventajas que se presentan en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. Esto es relevante dado el creciente 

uso de las TIC en la educación superior. 
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Unidad IV: Herramientas informáticas en los procesos de 

aprendizaje. 

En esta unidad, los estudiantes utilizan las herramientas 

informáticas en los procesos de enseñanza-aprendizaje, 

comprendiendo la gestión del conocimiento y el tiempo, demostrando 

una actitud creativa y eficaz en el logro de los objetivos. Esto les 

permitirá incorporar de manera efectiva las TIC en sus prácticas 

docentes. 

Estrategias Metodológicas 

El sílabo presenta estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

adecuadas para el desarrollo del curso. Estas incluyen el trabajo 

colaborativo, grupal e individual, la solución de problemas, 

exposiciones y socialización de resultados. Además, se menciona el 

uso de recursos didácticos del aula virtual y plataformas virtuales 

como Google Classroom y Google Meet. Estas estrategias son 

coherentes con el enfoque teórico-práctico del curso. 

Medios y Materiales 

Los medios y materiales descritos en el sílabo son apropiados 

para el desarrollo del curso, tanto para el docente como para los 

estudiantes. Se menciona el uso de recursos tecnológicos como 

computadoras, internet, plataformas virtuales, multimedia, entre 

otros. Además, se incluyen recursos bibliográficos actualizados y 

relevantes para el curso. 
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Sistema de Evaluación 

El sistema de evaluación propuesto en el sílabo es adecuado, 

incluyendo evaluaciones diagnósticas, formativa y sumativa. Se 

considera la participación, la presentación de trabajos, informes y la 

sustentación individual y grupal. Además, se establecen los requisitos 

de aprobación del curso, como la asistencia mínima y la nota mínima 

aprobatoria. 

Bibliografía 

La bibliografía presentada en el sílabo es amplia y actualizada, 

incluyendo tanto fuentes impresas como electrónicas. Abarca 

diversos autores y enfoques relevantes para el desarrollo del curso, lo 

cual brindará a los estudiantes un panorama completo de los temas 

tratados. 

j) Seminario de Problemática del Nivel Superior (4 créditos) 

Sumilla 

La sumilla describe que la asignatura es de naturaleza teórica y 

práctica, y forma parte del plan de estudios de la Maestría en 

Docencia de Nivel Superior de la Escuela de Posgrado de la UNDAC. 

Está orientada a analizar la educación en el país, incidiendo en los 

problemas, necesidades e intereses de la educación superior, tratando 

de correlacionar los niveles educativos. El curso se organiza en cuatro 

unidades temáticas. 

Competencias y Capacidades 

El sílabo establece una competencia general que desarrolla un 

análisis crítico y propositivo sobre los problemas, necesidades e 
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intereses de la educación superior, integrando conocimientos teóricos 

y prácticos que permitan la correlación efectiva entre los niveles 

educativos y la adaptación a los contextos nacionales e 

internacionales en el ámbito de la educación superior. 

Las capacidades específicas se enfocan en: 1) Analizar y 

argumentar la crisis del modelo clásico de educación superior y su 

relación con la globalización; 2) Examinar y explorar los retos y 

oportunidades que enfrenta la universidad moderna, valorando las 

innovaciones educativas del siglo XXI; 3) Comparar, contrastar y 

diseñar los modelos tradicionales y emergentes de educación 

superior, así como estrategias para la implementación de modelos 

educativos innovadores; y 4) Analizar y adaptar casos de estudios 

internacionales sobre educación superior, exitosos al contexto local. 

Programación de Unidades 

Unidad I: Crisis del modelo clásico de educación superior y la 

globalización 

Se analizan y argumentan la crisis del modelo clásico de 

educación superior y su relación con la globalización. 

Unidad II: Visión de la universidad en el siglo XXI 

Se examinan y exploran los retos y oportunidades que enfrenta la 

universidad moderna, valorando las innovaciones educativas del siglo 

XXI. 
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Unidad III: Modelos actuales de educación superior 

Se comparan, contrastan y diseñan los modelos tradicionales y 

emergentes de educación superior, así como estrategias para la 

implementación de modelos educativos innovadores. 

Unidad IV: Experiencias de educación superior en el mundo 

actual 

Se analizan y adaptan casos de estudios internacionales sobre 

educación superior, exitosos al contexto local. 

Estrategias Metodológicas 

El sílabo indica que las clases serán virtuales y presenciales, 

combinando métodos expositivos (clases magistrales, presentaciones 

multimedia) y participativos, adecuados para la modalidad virtual-

presencial. Se utilizarán recursos digitales como videos y lecturas 

seleccionadas, accesibles a través de una plataforma de aprendizaje 

en línea. 

Medios y Materiales 

Los medios y materiales a utilizar incluyen clases activas, la 

plataforma Classroom, videos de YouTube, y lecturas de la red, libros 

de especialidad, informes analíticos e interpretativos. 

Sistema de Evaluación 

El sistema de evaluación contempla una evaluación diagnóstica, 

formativa y sumativa (virtual-presencial). La ponderación de los 

aprendizajes conceptuales, procedimentales y actitudinales es de 

40%, 50% y 10% respectivamente, para obtener el Promedio de 

Unidad de Aprendizaje. 
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Bibliografía 

La bibliografía incluye una amplia variedad de fuentes, entre 

libros, artículos, informes y tesis, que abordan temas relacionados con 

la educación superior, la internacionalización, los modelos y 

tendencias, el aseguramiento de la calidad, entre otros. 

k) Seminario Taller de Técnicas Modernas de Gestión en la 

Educación Superior (4 créditos) 

Sumilla 

La sumilla presenta una descripción general del curso, 

destacando que es de naturaleza teórica y práctica, cuyo propósito es 

analizar las principales técnicas de gerencia como la calidad total, la 

cultura de calidad y la reingeniería de procesos en la gestión de 

instituciones educativas de nivel superior. Se menciona que el 

desarrollo de los contenidos está organizado en 4 unidades. 

Competencias y capacidades 

El sílabo define una competencia general que busca que el 

estudiante analice, socialice y tome decisiones sobre la gerencia en la 

educación superior, la cultura de calidad, la reingeniería de procesos, 

los modelos de acreditación institucional y las estrategias para la 

mejora continua de la gestión de calidad, todo ello con una actitud 

crítica y reflexiva. Además, se plantean 4 capacidades específicas que 

permiten desarrollar dicha competencia general. 
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Programación de Unidades 

Unidad 1: "Gerencia en la Educación Superior" 

Analiza y define posturas sobre las competencias necesarias para 

el siglo XXI, las bases de la autoestima, liderazgo, gestión escolar con 

gerencia, y propone estrategias de gerencia universitaria en tiempos 

de transformación. 

Unidad 2: "Cultura de Calidad y la Reingeniería de Procesos" 

Analiza y expone sobre la cultura de calidad en las universidades, 

la reingeniería de procesos y la metodología para implementar un 

sistema de gestión de calidad en la educación superior. 

Unidad 3: "Modelos de Acreditación Institucional" 

Analiza, socializa y toma decisiones sobre los modelos de 

acreditación institucional, explica las condiciones básicas de calidad 

para obtener el licenciamiento de universidades, institutos 

pedagógicos y tecnológicos. 

Unidad 4: "Mejora Continua de la Gestión de Calidad" 

Explica las estrategias y procesos de mejora continua de la 

gestión de calidad, analiza el estatuto y el plan estratégico 

institucional de la UNDAC, así como el plan de trabajo de la oficina 

de gestión de calidad. 

Estrategias metodológicas 

El sílabo plantea una variedad de estrategias metodológicas como 

exposiciones, talleres, trabajos aplicados, lecturas y eventos fuera del 

aula/asincrónicas, lo cual permite una combinación de actividades 

teóricas y prácticas. 
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Medios y materiales 

Se detallan los medios y materiales tanto para el docente 

(classroom, multimedia, textos, etc.) como para los estudiantes (aula 

virtual, lecturas virtuales, plataforma de la universidad, etc.), lo cual 

garantiza el desarrollo adecuado del curso. 

Sistema de evaluación 

El sílabo contempla una evaluación diagnóstica, formativa y 

sumativa, con una ponderación de 20% para el aprendizaje 

conceptual, 60% para el aprendizaje procedimental y 20% para el 

aprendizaje actitudinal. 

Bibliografía 

Se presenta una extensa lista de referencias bibliográficas, tanto 

de libros como de artículos y documentos electrónicos, que abarcan 

los temas centrales del curso y brindan a los estudiantes diversas 

fuentes de consulta. 

l) Seminario Taller de Tesis II (5 créditos) 

Sumilla 

La sumilla indica que el curso está dirigido a maestristas en 

educación, corresponde al área de formación posgraduada y tiene un 

enfoque teórico-práctico. Tiene como objetivo principal ejecutar el 

proyecto de investigación y redactar el informe final. Será evaluado 

de manera participativa y grupal, con un enfoque por competencias, 

innovador y visionario. Comprende 4 unidades: Recolección de la 

información, Análisis de la información, Prueba de hipótesis e 

Informe de investigación. 
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Competencias y capacidades 

El curso busca que el participante identifique y conozca los 

elementos de la metodología científica, ejecute el proyecto de 

investigación y elabore el informe de tesis, con rigurosidad 

académica, originalidad y ética investigativa. Las capacidades 

específicas son:  

▪ Maneja el proceso de recolección de información 

▪ Analiza la información recolectada 

▪ Maneja las estrategias de prueba de hipótesis 

▪ Redacta el informe de la tesis 

Programación de Unidades 

Unidad 1 - Recolección de información: Aborda las técnicas de 

recolección de datos, a través de una lectura y un taller con diálogo 

interactivo cognitivo inferencial. 

Unidad 2 - Análisis de la información: Desarrolla las técnicas de 

análisis de información, también mediante una lectura y un taller con 

diálogo interactivo cognitivo inferencial. 

Unidad 3 - Prueba de hipótesis: Trata sobre la prueba de 

hipótesis, con una lectura y un taller con diálogo interactivo cognitivo 

inferencial. 

Unidad 4 - Informe de investigación: Aborda la redacción del 

informe de tesis, a través de una lectura y un taller con diálogo 

interactivo cognitivo inferencial. 
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Estrategias metodológicas 

El curso utiliza una variedad de estrategias metodológicas, entre 

ellas: Aprendizaje basado en el diálogo interactivo vivencial 

cognitivo productivo (ABDIVCP), análisis documentales, aula 

invertida, controles de lectura, design thinking, diálogo, ERP 

University, estudios y análisis de casos, exposiciones, informes de 

lecturas, mesas redondas, resumir textos, seminarios, talleres, 

técnicas participativas, trabajo de campo, y trabajos individuales y 

colectivos. 

Medios y materiales 

Para el docente se considera el uso de Meet, la plataforma 

Classroom, Google Drive y el sitio web del posgrado de la 

universidad. Para los estudiantes, se utilizarán los mismos recursos. 

Sistema de evaluación 

El curso contempla una evaluación diagnóstica, formativa y 

sumativa. La calificación final se obtiene del promedio de las 4 

unidades de aprendizaje, donde se evalúan los aprendizajes 

conceptuales, procedimentales y actitudinales. 

Bibliografía 

La bibliografía es amplia y actualizada, con referencias a libros, 

artículos de revistas, sitios web y videos relacionados con la 

metodología de la investigación, técnicas de recolección y análisis de 

datos, prueba de hipótesis y redacción de informes de investigación. 
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2.2.3. Enfoques pedagógicos  

Los enfoques pedagógicos son fundamentales en la educación, ya que 

guían la forma en que se enseña y se aprende. Cada enfoque ofrece una 

perspectiva única sobre cómo los estudiantes adquieren conocimientos, 

habilidades y actitudes. A través de la comprensión de estos enfoques, los 

educadores pueden seleccionar y adaptar estrategias que se alineen con las 

necesidades de sus estudiantes, promoviendo una experiencia de aprendizaje más 

efectiva y significativa. 

En este contexto, se explorarán diversas corrientes pedagógicas que han 

influido en la práctica educativa contemporánea. Desde el conductismo, que se 

centra en el comportamiento observable, hasta el enfoque crítico, que busca 

empoderar a los estudiantes para cuestionar y desafiar las estructuras sociales, 

cada enfoque aporta un conjunto de principios y estrategias que enriquecen el 

proceso educativo. 

Conductista 

Representantes: Los exponentes más destacados de este enfoque son B.F. 

Skinner, Ivan Pavlov y John B. Watson. Skinner, por ejemplo, propuso que el 

comportamiento humano puede ser modificado a través de refuerzos y castigos, 

lo que se traduce en aplicaciones prácticas en el aula. Este enfoque se basa en la 

idea de que el aprendizaje es un proceso de condicionamiento, donde los 

estímulos externos influyen en las respuestas del individuo. Pavlov, a través de 

sus experimentos con perros, demostró cómo se puede crear una conexión entre 

un estímulo neutro y una respuesta condicionada, sentando las bases para la teoría 

conductista. 
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Fundamentos: El conductismo se basa en la premisa de que todo 

comportamiento es aprendido y puede ser modificado mediante técnicas de 

condicionamiento. Este enfoque enfatiza la observación de comportamientos y su 

modificación a través de refuerzos positivos y negativos. La enseñanza 

conductista se centra en la repetición y la práctica, utilizando recompensas para 

reforzar conductas deseadas y castigos para disminuir comportamientos no 

deseados. Como resultado, este enfoque ha sido ampliamente utilizado en 

entornos educativos para establecer normas de comportamiento y promover el 

aprendizaje a través de la práctica sistemática. 

Cognitivista 

Representantes: Este enfoque cuenta con figuras prominentes como Jean 

Piaget, Jerome Bruner y David Ausubel. Piaget, por ejemplo, desarrolló la teoría 

de etapas del desarrollo cognitivo, que resalta cómo los individuos construyen su 

conocimiento a lo largo del tiempo en diferentes etapas. Bruner, por su parte, 

enfatizó la importancia del aprendizaje por descubrimiento, donde los estudiantes 

son activos en su proceso de aprendizaje, explorando y descubriendo información 

por sí mismos. 

Fundamentos: El cognitivismo se centra en los procesos mentales 

internos, como la memoria, la percepción y la resolución de problemas. A 

diferencia del conductismo, que se enfoca en el comportamiento observable, el 

cognitivismo investiga cómo las personas procesan y almacenan información. 

Este enfoque sugiere que el aprendizaje implica la construcción activa de 

significados, donde los estudiantes relacionan nueva información con sus 

conocimientos previos. Por lo tanto, las estrategias de enseñanza cognitivistas se 
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enfocan en facilitar el aprendizaje significativo, utilizando organizadores previos 

y fomentando la reflexión crítica. 

Constructivista 

Representantes: Jean Piaget y Lev Vygotsky son dos de los teóricos más 

influyentes en el constructivismo. Piaget enfatizó que los estudiantes construyen 

su propio conocimiento a partir de experiencias previas, mientras que Vygotsky 

destacó la importancia del contexto social en el aprendizaje. La interacción entre 

estudiantes y su entorno es fundamental para la construcción del conocimiento, 

según este enfoque. 

Fundamentos: El constructivismo se basa en la idea de que el aprendizaje 

es un proceso activo en el que los estudiantes construyen su propio conocimiento 

a través de la interacción con su entorno y la reflexión sobre sus experiencias. 

Este enfoque enfatiza la importancia de las experiencias previas como punto de 

partida para el aprendizaje. Los educadores que adoptan este enfoque suelen 

utilizar estrategias como el aprendizaje por descubrimiento y el andamiaje, que 

proporcionan apoyo temporal a los estudiantes mientras desarrollan nuevas 

habilidades y conocimientos. De esta manera, se fomenta un aprendizaje más 

profundo y significativo. 

Socio-Constructivista 

Representantes: Lev Vygotsky es el principal exponente de este enfoque. 

Su teoría sociocultural enfatiza que el aprendizaje es un proceso social mediado 

por la interacción con otros y por herramientas culturales. Vygotsky argumenta 

que la construcción del conocimiento no ocurre en un vacío, sino que está 

profundamente influenciada por el contexto social y cultural en el que se 

encuentra el aprendiz. 
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Fundamentos: El enfoque socio-constructivista sostiene que el 

conocimiento se construye a través de la interacción social y que el contexto 

cultural juega un papel crucial en el aprendizaje. Este enfoque reconoce que los 

estudiantes aprenden mejor cuando trabajan en colaboración y comparten sus 

ideas. Las estrategias de enseñanza, como el aprendizaje colaborativo, fomentan 

la participación activa de los estudiantes y utilizan herramientas culturales para 

mediar el aprendizaje. De este modo, se crea un entorno de aprendizaje inclusivo 

y dinámico que potencia el desarrollo cognitivo de los estudiantes. 

Humanista 

Representantes: Carl Rogers y Abraham Maslow son figuras clave en el 

enfoque humanista. Rogers propuso que el aprendizaje debe ser centrado en el 

estudiante, enfatizando la importancia de crear un entorno de aprendizaje seguro 

y de apoyo. Maslow, por otro lado, destacó la jerarquía de necesidades humanas, 

argumentando que la satisfacción de estas necesidades es esencial para el 

desarrollo personal y el aprendizaje efectivo. 

Fundamentos: El enfoque humanista considera al estudiante como un ser 

integral, enfocándose no solo en el aspecto cognitivo, sino también en el 

emocional y social. Este enfoque busca crear un ambiente de aprendizaje positivo 

y seguro, donde los estudiantes se sientan valorados y respetados. Las estrategias 

de enseñanza humanistas incluyen la autoevaluación y el aprendizaje emocional, 

que fomentan la autoestima y la autoexpresión. A través de este enfoque, se busca 

preparar a los estudiantes no solo para el éxito académico, sino también para el 

desarrollo de habilidades interpersonales y emocionales. 
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Sociocultural 

Representantes: Lev Vygotsky se destaca en este enfoque, que enfatiza 

cómo la cultura y la sociedad influyen en el desarrollo cognitivo. La teoría 

sociocultural de Vygotsky sostiene que el aprendizaje ocurre en un contexto 

social y cultural, donde las interacciones y las herramientas culturales son 

fundamentales para el desarrollo del conocimiento. 

Fundamentos: El enfoque sociocultural sostiene que el conocimiento y las 

habilidades se construyen a través de la interacción social y se mediatizan por 

herramientas culturales, incluyendo el lenguaje. Este enfoque destaca la 

importancia de comprender cómo el contexto cultural influye en las formas de 

pensar y aprender. Las estrategias de enseñanza incluyen la mediación cultural y 

el aprendizaje colaborativo, donde los estudiantes trabajan juntos y utilizan 

herramientas culturales para construir su conocimiento. Esto ofrece una 

perspectiva más rica y diversa sobre el aprendizaje. 

Crítico 

Representantes: Paulo Freire es una figura destacada en el enfoque crítico, 

que busca desarrollar una conciencia crítica en los estudiantes para que 

cuestionen las estructuras sociales. Su obra "Pedagogía del oprimido" enfatiza la 

necesidad de una educación que fomente la reflexión crítica y la acción social. 

Fundamentos: Este enfoque se centra en la transformación social y la 

emancipación a través de la educación. Se busca empoderar a los estudiantes para 

que reconozcan y enfrenten las injusticias y desigualdades en su contexto. Las 

estrategias de enseñanza incluyen la pedagogía del diálogo, donde los estudiantes 

participan activamente en la discusión y el análisis crítico de su entorno social. 
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Este enfoque no solo trata de transmitir conocimientos, sino de formar ciudadanos 

comprometidos con la justicia social. 

Ecológico 

Representantes: Urie Bronfenbrenner es el principal exponente de este 

enfoque, que considera el aprendizaje dentro de múltiples contextos 

interrelacionados. Su teoría ecológica destaca la importancia de estudiar al 

individuo en relación con su entorno y cómo diferentes sistemas influyen en el 

desarrollo. 

Fundamentos: El enfoque ecológico destaca que el desarrollo humano está 

influenciado por diversos contextos, desde la familia hasta la cultura más amplia. 

Estos contextos interactúan entre sí y afectan continuamente el aprendizaje y el 

desarrollo del individuo. Las estrategias de enseñanza incluyen la evaluación 

integral de contextos y el diseño de intervenciones que consideren las múltiples 

influencias en el aprendizaje de los estudiantes. Este enfoque promueve un 

entendimiento más holístico de las experiencias de los estudiantes. 

Tecnológico 

Representantes: Seymour Papert y Richard Mayer son figuras clave en el 

enfoque tecnológico, que integra la tecnología en la educación. Papert fue pionero 

en la idea de que la tecnología puede facilitar un aprendizaje más profundo y 

significativo, mientras que Mayer se centró en el diseño eficaz de materiales 

educativos multimedia. 

Fundamentos: Este enfoque considera que las tecnologías digitales 

pueden transformar el aprendizaje, haciéndolo más accesible y personalizado. La 

integración de herramientas tecnológicas en el aula permite a los estudiantes 

interactuar con el contenido de nuevas maneras y fomenta la colaboración y el 
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aprendizaje activo. Las estrategias incluyen el uso de plataformas de aprendizaje 

en línea, recursos educativos abiertos y herramientas digitales interactivas que 

facilitan la participación activa de los estudiantes. 

Experiencial 

Representantes: John Dewey y David Kolb son dos exponentes de este 

enfoque, que se basa en el aprendizaje a través de experiencias directas. Dewey 

enfatizó la importancia de la acción y la reflexión en el aprendizaje, mientras que 

Kolb desarrolló un modelo de aprendizaje experiencial que describe el ciclo de 

aprendizaje en cuatro etapas. 

Fundamentos: El enfoque experiencial sostiene que el aprendizaje es más 

efectivo cuando se realiza a través de la acción y la reflexión sobre experiencias 

prácticas. Este enfoque promueve la aplicación de conocimientos en situaciones 

reales, lo que permite a los estudiantes desarrollar habilidades prácticas y 

reflexionar sobre su aprendizaje. Las estrategias de enseñanza incluyen el 

aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje servicio y la reflexión crítica 

sobre las experiencias vividas. Esto prepara a los estudiantes para enfrentar 

desafíos del mundo real, fomentando un aprendizaje más profundo y 

significativo.  

2.3. Definición de términos conceptuales 

A continuación, se presenta una lista de términos clave utilizados en la 

Tesis: 

A. Epistemología: La epistemología es la rama de la filosofía que se encarga del 

estudio del conocimiento, su origen, estructura, métodos y validez (Bunge, 

1972). 
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B. Escuelas epistemológicas: Las escuelas epistemológicas son diferentes 

enfoques o corrientes filosóficas que abordan la naturaleza, los métodos y la 

validación del conocimiento científico (Wartofsky, 1973). 

C. Método científico: El método científico es un procedimiento general para 

tratar un conjunto de problemas, que implica la enunciación de un conjunto 

de enunciados que describen una secuencia repetible de operaciones 

(Mehlberg, 1958). 

D. Ciencias formales y ciencias factuales: Las ciencias formales, como la lógica 

y la matemática, se enfocan en el estudio de ideas y estructuras lógicas, 

mientras que las ciencias factuales, como la física y la psicología, se ocupan 

del estudio de los fenómenos del mundo real (Wartofsky, 1973). 

E. Programa de estudios: El programa de estudios es la organización y 

estructuración de los cursos, contenidos y actividades que forman parte de un 

plan de estudios en una institución educativa (Bunge, 1972). 

2.4. Enfoque filosófico - epistémico 

El enfoque filosófico-epistémico de la tesis aborda la relación entre las 

escuelas epistemológicas y el programa de estudios de la maestría en Docencia 

en el Nivel Superior de la UNDAC, destacando cómo estas influencias son 

cruciales para la formación docente. En este contexto, se analizan diversas 

corrientes epistemológicas, tales como el empirismo lógico, la epistemología 

sociologista y el constructivismo, entre otras, resaltando su impacto en la práctica 

educativa y la calidad de la enseñanza. 

La investigación identifica que la integración de teorías epistemológicas 

en el currículo es fundamental para promover un aprendizaje significativo y 

crítico en los estudiantes. Sin embargo, se evidencia una desconexión entre las 
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teorías y su aplicación práctica en los cursos. Este desfase puede limitar el 

desarrollo de competencias críticas y reflexivas en los futuros docentes, afectando 

así la calidad educativa. 

Asimismo, se subraya la importancia de las estrategias metodológicas, 

que deben alinearse con las orientaciones epistemológicas para garantizar una 

formación integral. Se concluye que una revisión y actualización del programa de 

estudios, así como una capacitación continua de los docentes en teorías 

epistemológicas, son necesarias para mejorar la coherencia entre la teoría y la 

práctica en la enseñanza. 

Finalmente, se recomienda establecer un marco conceptual claro que 

vincule los fundamentos teóricos del programa con las distintas escuelas 

epistemológicas, garantizando así una formación docente más sólida y pertinente 

que responda a las demandas contemporáneas del ámbito educativo. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA Y TÉCNICAS DE INVESTIGACIÓN 

3.1. Tipo de investigación 

El tipo de investigación fue básica o fundamental, entendida como 

“aquella que, basándose en los resultados de la investigación básica, pura o 

fundamental está orientada a resolver los problemas sociales de una comunidad, 

región o país (…)” (Ñaupas et al., 2018, p. 136). En este contexto, el tema de tesis 

se vinculó con el tipo de investigación básico o fundamental porque buscó 

resolver problemas sociales y mejorar la calidad educativa, lo que fue relevante 

en el análisis de cómo las diferentes corrientes epistemológicas influyeron en el 

diseño y desarrollo del programa. Asimismo, esto se logró a través de una 

investigación descriptiva y exploratoria, que consideró la influencia de estas 

escuelas en la formación docente, lo que fue esencial para abordar la desconexión 

entre teoría y práctica en la educación superior. 

3.2. Nivel de investigación 

El nivel de investigación fue el descriptivo “cuyo objetivo principal es 

recopilar datos e informaciones sobre las características, propiedades, aspectos o 
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dimensiones, clasificación de los objetos, personas, agentes e instituciones, o de 

los procesos naturales o sociales” (Ñaupas et al., 2018, p. 134). Así el tema de 

tesis, se relacionó con el nivel de investigación descriptivo porque busco recopilar 

información sobre las características y propiedades del programa de estudios, así 

como sobre las escuelas epistemológicas que lo sustentaron. Esto incluyó la 

identificación de las teorías, métodos y enfoques que las escuelas aportaron al 

currículo, lo que facilitó entender cómo estos elementos se articularon en la 

formación docente. 

3.3. Característica de la investigación  

La investigación tuvo un carácter descriptivo y exploratorio, lo cual se 

ajusta adecuadamente al tema de estudio. Fue descriptiva, porque busco detallar 

y caracterizar la influencia de las escuelas epistemológicas en el programa de 

estudios, lo cual permitirá obtener una imagen detallada de dicha relación. 

Asimismo, también fue exploratoria, debido a que se indago sobre un tema que 

no ha sido ampliamente investigado en el contexto de la UNDAC, lo cual 

contribuirá a generar nuevos conocimientos en este campo. 

3.4. Método de investigación  

El método de investigación fue el hermenéutico, entendido como “el 

método que consiste en interpretar, explicar, traducir de manera interna un texto, 

mientras que la dogmática se ocupa de la parte externa pues su construcción es 

después de construida la norma” (Caurritero, 2025, p. 48). Así, el tema de tesis 

se relacionó con el método hermenéutico, ya que buscó comprender la relación 

entre las escuelas epistemológicas y el programa académico desde una 

perspectiva contextualizada, considerando las experiencias y perspectivas de los 

docentes. Al aplicar este enfoque, se facilitó la interpretación de cómo las teorías 
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epistemológicas se manifestaron en la práctica educativa, revelando las 

conexiones entre la teoría y la práctica en la enseñanza. 

Asimismo, para la discusión de los resultados se optó por el método de 

“análisis de casos”, este se refiere a un método de investigación cualitativa 

utilizado para estudiar un fenómeno en profundidad dentro de su contexto real. 

En el caso de la tesis, esta se empleó para formular un caso por cada hipótesis, 

para luego ser discutida confirme a los resultados, logrando relacionar el análisis 

de casos con la evaluación de cómo las distintas escuelas epistemológicas influían 

en la práctica docente y la formulación de objetivos del programa de estudios.  

3.5. Diseño de investigación   

El diseño de investigación general fue “no experimental”, entendida 

como: “aquella realizada sin maniobrar de forma intencionada ninguna de las 

variables” (Caurritero, 2025, p. 142). Así, el tema de tesis se relacionó adoptando 

un diseño no experimental, ya que permitió recopilar datos sobre las 

características del programa de estudios y las teorías epistemológicas que lo 

sustentaban, facilitando la identificación de patrones y relaciones que podrían no 

haber sido evidentes en un entorno controlado.  

El diseño particular fue el fenomenológico, de acuerdo a Óre, et al. (2023, 

p. 2) que refiere: “está orientado a describir y explicar la estructura básica de la 

experiencia vivida, y reconocer el impacto del valor educativo de tal experiencia”. 

Esto implicó que este diseño fenomenológico buscó captar las vivencias y 

percepciones de los participantes en relación a su experiencia educativa (los 

cuatro docentes entrevistados), lo cual fue crucial para comprender cómo las 

teorías epistemológicas influyeron en su práctica docente.  
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3.6. Procedimiento del muestreo  

El procedimiento de muestreo para el caso de la técnica de investigación 

“Entrevista” fue el no probabilístico de tipo intencional  que consiste en la 

estrategia de selección de muestras en la que los investigadores eligen 

deliberadamente a los participantes basándose en características específicas que 

son relevantes para los objetivos del estudio. 

Ahora bien, el muestreo no probabilístico se explica como el que 

“interviene el criterio del investigador para seleccionar a las unidades muestrales, 

de acuerdo con ciertas características que requiera la naturaleza de la 

investigación que se quiera desarrollar” (Ñaupas et al., 2018, p. 342). En este 

caso, la población total estuvo constituida por doce docentes de la maestría que 

impartieron clases en los tres semestres del programa. Sin embargo, se eligieron 

solo cuatro docentes por los criterios de inclusión y exclusión [3.5.1. y 3.5.2.]  en 

los párrafos siguientes, así se consideraron estos cursos:   

Tabla 1 Relación de entrevistados 

PARTICIPANTES CURSOS 

Docente 1 Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas 

Docente 2 Seminario de Tesis I 

Docente 3 Seminario de Tesis II 

Docente 4 Seminario de Problemática en el Nivel Superior 

Fuente: Elaboración propia 

La elección de un muestreo no probabilístico se justificó en este contexto 

porque se buscaba obtener información específica y relevante sobre cómo las 

teorías epistemológicas se integraban en el currículo y se reflejaban en la práctica 

docente. Al seleccionar a estos cuatro docentes, se aseguró que los participantes 
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tuvieran una experiencia directa y conocimientos profundos sobre los temas en 

cuestión, lo que enriqueció el análisis y la interpretación de los resultados. 

El tipo de muestreo “intencional”, es “el criterio que prima en este 

muestreo es la intención que persigue la investigación” (Ñaupas et al., 2018, p. 

342). El tema de tesis, al optar por un muestreo intencional, buscó identificar a 

aquellos docentes que no solo tenían la experiencia necesaria, sino que también 

estaban en una posición adecuada para proporcionar información valiosa sobre 

cómo las teorías epistemológicas se integraban en el currículo de la maestría.  

Por lo tanto, la población muestral estuvo constituida por cuatro docentes 

que enseñaron en la maestría en educación en el Nivel Superior durante el periodo 

2023 – 2024, estos fueron elegidos por los siguientes “criterios de inclusión y 

exclusión”: 

3.6.1. Criterios de Inclusión: 

▪ Experiencia Docente: Los participantes debían tener al menos un año 

de experiencia en la enseñanza en la maestría en docencia en el nivel 

superior. 

▪ Conocimiento de Teorías Epistemológicas: Los docentes debían 

demostrar un conocimiento sólido sobre las teorías epistemológicas y 

su aplicación en el currículo de la maestría. 

▪ Disponibilidad para Participar: Debían estar dispuestos y disponibles 

para participar en el estudio, proporcionando información a través de 

entrevistas o encuestas. 
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3.6.2.  Criterios de Exclusión: 

▪ Falta de Experiencia: Se excluyeron a aquellos docentes que no 

contaban con al menos un año de experiencia en la enseñanza en la 

maestría en docencia. 

▪ Cursos No Relevantes: Se excluyeron a los docentes que no habían 

impartido cursos relacionados con las corrientes epistemológicas o 

que enseñaron asignaturas no pertinentes para el tema de tesis. 

▪ Falta de Conocimiento: Aquellos docentes que no demostraron un 

conocimiento adecuado de las teorías epistemológicas o su 

integración en el currículo fueron excluidos. 

▪ Incapacidad para Participar: Se excluyeron a los docentes que, por 

razones personales o laborales, no podían participar en el proceso de 

recolección de datos. 

Por último, para el caso de la técnica de análisis documental, se aplicó 

el muestreo no probabilístico de tipo intencional, que fue una estrategia de 

selección de documentos en la que se eligieron deliberadamente aquellos que 

fueron relevantes para los objetivos de la investigación. Según Ñaupas et al. 

(2018, p. 342), este enfoque implicó que "intervino el criterio del investigador 

para seleccionar a las unidades muestrales, de acuerdo con ciertas características 

que requirió la naturaleza de la investigación que se quiso desarrollar". 

En este caso, la población total de documentos consistió en los sílabos de 

los cursos del programa de maestría en Docencia en el Nivel Superior de la 

UNDAC y libros especializados en epistemología, abarcando un total de doce 

cursos impartidos en los tres semestres del programa. Sin embargo, se eligieron 

solo los documentos de cuatro cursos que estuvieron directamente relacionados 
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con el tema de la tesis: Corrientes Filosóficas, Tesis I, Tesis II y el curso de 

Problemática en el Nivel Superior. La selección de estos documentos se basó en 

su relevancia para analizar cómo las teorías epistemológicas se integraron en el 

currículo y su impacto en la práctica educativa. 

Este enfoque de muestreo permitió realizar un análisis exhaustivo de los 

documentos seleccionados, facilitando la identificación de patrones, 

discrepancias y conexiones entre los fundamentos teóricos y las orientaciones 

epistemológicas presentes en el programa de estudios. 

3.7. Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

La tesis opto por dos técnicas de recolección de datos, la técnica de 

análisis documental y la entrevista. En el caso del análisis documental explicado 

como “una técnica de investigación para recoger o recopilar información, 

relevante, con alto grado de veracidad, de fuentes documentales con el objetivo 

de verificar las hipótesis de trabajo” (Ñaupas et al., 2018, p. 308).  

De esta manera, el tema de tesis se relacionó con la técnica de análisis 

documental debido a la necesidad de examinar y evaluar la documentación 

existente que sustentaba el currículo del programa educativo. Esta técnica 

permitió a los investigadores analizar documentos relevantes, tales como planes 

de estudio y sílabos, para identificar cómo las teorías epistemológicas se 

integraban en la formación docente. 

Al optar por la técnica de análisis documental, su instrumento fue la ficha 

de análisis documental o la matriz de análisis [Revisar Anexo 5], que consiste 

en “la recopilación documental sirve para tener conocimientos previos, sobre el 

tema-problema de investigación, y evitar el ridículo de “redescubrir” un problema 

ya investigado; (…), en el marco teórico de la investigación (Ñaupas et al., 2018, 



93 
 

p. 308). Este instrumento ayudó a contextualizar la evolución del currículo en 

relación con las corrientes epistemológicas y permitió a los investigadores 

identificar cambios y tendencias en la enseñanza a lo largo del tiempo. 

En referencia a la técnica de la entrevista [Revisar Anexo 3] entendida 

como “un conjunto de preguntas abiertas que no condicionan la respuesta del 

entrevistado sino más bien permiten que se expresen libremente” (Caurritero, 

2025, p. 217). Estas entrevistas proporcionaron un espacio para que los docentes 

expresaran sus ideas y reflexiones sobre la integración de las corrientes 

epistemológicas en su enseñanza, lo que enriqueció el análisis y la interpretación 

de los resultados, cabe recalcar que los entrevistados fueron cuatro docentes de 

las siguientes asignaturas: Corrientes Filosóficas, Tesis I, Tesis II y el curso de 

Problemática en el Nivel Superior. 

Asimismo, en el caso de la técnica de la entrevista, su instrumento fue la 

“guía de entrevista semiestructurada” que debe ser elaborada teniendo en “(…) 

cuenta el diseño de la investigación, es decir el planteamiento y formulación del 

problema, los objetivos (…)” (Ñaupas et al., 2018, p. 291). La guía de entrevista 

aplicada (conto con 20 preguntas diseñadas y validadas en función de sus 

objetivos, la cual fue validada por tres profesionales bajo la técnica de juicio de 

expertos [Revisar Anexo 4]. El procedimiento de validación de juicio de 

expertos fue el siguiente:   

▪ Selección de Expertos: Se inició con la identificación y selección de un grupo 

de expertos que poseían conocimientos especializados en el tema bajo 

estudio. Los criterios de selección incluyeron la experiencia profesional, la 

formación académica y la trayectoria en investigaciones relevantes. 
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▪ Desarrollo de Instrumentos de Evaluación: Se elaboró un instrumento de 

evaluación, como un cuestionario o una guía de entrevistas, que incluía 

preguntas y criterios específicos que los expertos debían evaluar. Este 

instrumento fue claro y conciso, facilitando la recolección de información 

relevante. 

▪ Recolección de Juicios de Expertos: Se enviaron los instrumentos de 

evaluación a los expertos seleccionados, quienes analizaron las preguntas y 

proporcionaron sus juicios y opiniones. Esto se realizó a través de entrevistas, 

encuestas en línea o reuniones presenciales, dependiendo de la metodología 

elegida. 

Y el consentimiento informado de cada participante o entrevistado 

[Revisar Anexo 3], contuvo preguntas abiertas que orientaban la conversación y 

permitían a los investigadores explorar temas clave, como la comprensión de los 

docentes sobre las teorías epistemológicas, su aplicación en el aula y su 

percepción sobre la relevancia de estas teorías en el currículo de la maestría. 

3.8. Técnicas de procesamiento y análisis de datos  

El procesamiento y análisis de datos se realizará mediante la matriz de 

triangulación [revisar los cuadros de triangulación en los resultados], tal como 

lo proponen Strauss y Corbin (2002) en la Teoría Fundamentada. En el caso de 

las entrevistas recogidas, la "matriz de triangulación" fue un instrumento útil que 

permitió a los investigadores comparar y contrastar las respuestas de los docentes. 

Esta matriz facilitó la identificación de patrones, similitudes y divergencias en las 

percepciones de los participantes sobre la integración de las corrientes 

epistemológicas en su práctica docente y en el currículo de la maestría. Al utilizar 

esta herramienta, los investigadores aseguraron que los datos fueran analizados 
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de manera sistemática y que se consideraran múltiples perspectivas, lo cual 

enriqueció la interpretación de los resultados y fortaleció la validez del estudio. 

Por otro lado, la hermenéutica se aplicó en el análisis documental, 

permitiendo a los investigadores interpretar los textos y documentos relacionados 

con el currículo de la maestría. Esta metodología se centró en comprender el 

significado y el contexto de los documentos, así como en identificar cómo las 

teorías epistemológicas se manifestaban en el currículo. A través de la 

hermenéutica, los investigadores pudieron desentrañar las intenciones y 

significados subyacentes en los materiales analizados, lo que contribuyó a una 

comprensión más profunda de la relación entre las escuelas epistemológicas y el 

programa de estudios. 

3.9. Orientación ética  

Para la orientación ética del tema de tesis sobre la "Relación entre las 

escuelas epistemológicas y el programa de estudios de la maestría en docencia en 

el nivel superior UNDAC – 2024", considera los siguientes aspectos: 

▪ Respeto a la autonomía: Obtén el consentimiento informado de los 

participantes, asegurando que comprendan el propósito de la investigación y 

su derecho a participar voluntariamente. 

▪ Confidencialidad: Protege la identidad de los participantes y utiliza 

seudónimos si es necesario. 

▪ Beneficencia: Busca el bienestar de los participantes y evalúa cómo los 

resultados pueden beneficiarlos. 

▪ Ética en la Investigación Documental: Da crédito a las fuentes y respeta 

derechos de autor. 
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CAPÍTULO IV 

PRESENTACIÓN DE RESULTADOS 

4.1. Presentación, análisis e interpretación de resultados 

4.1.1.  Resultados de la técnica de análisis documental 

Resultados de la técnica de análisis documental del objetivo específico 1 

 Determinar la relación entre las principales escuelas epistemológicas y 

los fundamentos teóricos del programa de estudios de la maestría en Docencia en 

el Nivel Superior de la UNDAC-2024, ahora serán explicados e interpretados: 

Para identificar y explicar los fundamentos teóricos del programa de 

estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC, se 

consideraron para el análisis documental 4 cursos de los 12 que conforman el 

programa de estudios, así como su relación con las escuelas epistemológicas que 

sustentaban cada uno de estos cursos. A continuación, se presenta un resumen de 

los fundamentos teóricos según el Capítulo II de la tesis: 

1. Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas: Analizó diferentes 

corrientes filosóficas y su impacto en la educación, permitiendo a los 
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estudiantes entender la diversidad epistemológica y su aplicación en la 

práctica docente. 

2. Seminario de Problemática del Nivel Superior: Analizó críticas y propuestas 

sobre la educación superior, permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre 

el contexto educativo actual y su relación con teorías de cambio educativo. 

3. Seminario Taller de Tesis I y II: Estos cursos guiaron a los estudiantes en la 

elaboración de su proyecto de investigación, aplicando principios 

epistemológicos a la investigación académica en educación. 

Interpretación: Cada uno de estos cursos aparentemente están 

fundamentado en diversas teorías epistemológicas que van desde el empirismo 

lógico hasta la fenomenología y la hermenéutica, y podrían contribuir a una 

formación integral que buscó articular teoría y práctica en la docencia 

universitaria (esto en relación con los sílabos de los docentes del periodo 2023. 

2024 de la maestría), pero estos fundamentos y sus sílabos no tienen una 

coherencia lógica, en el siguiente orden de ideas:  

El curso Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas debió ofrecer a 

los estudiantes una comprensión de las diversas corrientes epistemológicas y su 

impacto en la educación. Sin embargo, el objetivo del programa de estudios de 

promover una enseñanza crítica y reflexiva no se reflejó en la programación de 

unidades, que tendió a ser descriptiva y superficial. Las unidades analizaron 

corrientes filosóficas, pero no se discutieron las implicaciones prácticas de estas 

teorías en la enseñanza. Las estrategias de enseñanza, aunque útiles, no estuvieron 

suficientemente ancladas en un enfoque que relacionara estas corrientes con 

prácticas educativas efectivas. Como resultado, la falta de una guía clara sobre la 

aplicación de estos conceptos limitó el aprendizaje. 
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El curso Seminario de Problemática del Nivel Superior debió explorar los 

problemas actuales en la educación desde una perspectiva crítica, pero a menudo 

se presentó de manera descriptiva y sin un marco teórico sólido. El objetivo del 

programa de estudios de fomentar un análisis crítico no se cumplió plenamente, 

ya que la programación de unidades no profundizó en los retos que enfrentaba la 

educación superior desde una perspectiva epistemológica. Las estrategias se 

centraron en debates y análisis, pero no siempre estuvieron vinculadas a las 

teorías educativas que podrían enriquecer el análisis. Los recursos utilizados, 

aunque variados, carecieron de una conexión teórica que limitó su efectividad. 

En los cursos de Tesis I y II, se esperaba que los cursos guiaran a los 

estudiantes en el desarrollo de proyectos de investigación, aplicando principios 

epistemológicos. Sin embargo, el objetivo del programa de estudios de formar 

investigadores críticos no se logró, ya que la programación de unidades se enfocó 

más en aspectos técnicos que en el marco teórico que debería fundamentar la 

investigación. Las estrategias promovidas, aunque colaborativas, carecieron de 

un enfoque que integrara las corrientes epistemológicas en el proceso de 

investigación. Los materiales utilizados, aunque útiles, no siempre reflejaron las 

teorías que deberían guiar la elaboración de la tesis. 

Posición del investigador: Se identificó una relación débil entre las 

principales escuelas epistemológicas y los fundamentos teóricos del programa de 

estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024. A 

través del análisis de cuatro cursos representativos del programa, se encontró que, 

aunque estos cursos se basaban en diversas teorías epistemológicas, su 

implementación en la práctica educativa no reflejaba esta fundamentación. Esto 
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sugirió que la conexión entre teoría y práctica era insuficiente, limitando el 

desarrollo crítico y reflexivo de los estudiantes. 

En el Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas, se esperaba que los 

estudiantes comprendieran la diversidad epistemológica y su impacto en la 

educación. Sin embargo, la programación resultó ser descriptiva y superficial, sin 

abordar adecuadamente las implicaciones prácticas de estas teorías. Esto indicó 

que, aunque existía una base teórica, su aplicación no se traducía en una 

enseñanza que promoviera el pensamiento crítico, lo que afectó negativamente el 

aprendizaje de los estudiantes. 

De manera similar, el Seminario de Problemática del Nivel Superior no 

logró explorar los problemas actuales de la educación desde una perspectiva 

crítica. La falta de un marco teórico sólido y una programación de unidades que 

profundizara en los retos educativos limitó la capacidad de los estudiantes para 

reflexionar críticamente sobre su práctica. Esto resaltó una desconexión entre los 

objetivos del programa y la realidad de la enseñanza, lo que a su vez afectó la 

calidad educativa. 

Finalmente, en los cursos de Tesis I y II, la falta de enfoque en los 

principios epistemológicos necesarios para fundamentar las investigaciones 

resultó en una desconexión entre la teoría y la práctica. Esta situación impidió 

que los estudiantes se convirtieran en investigadores críticos, limitando su 

capacidad para aplicar efectivamente lo aprendido.  

En conjunto, estos hallazgos determinaron que la relación entre las 

escuelas epistemológicas y los fundamentos teóricos del programa era inadecuada 

y que se requería una revisión integral para mejorar la formación docente. 
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Resultados de la técnica de análisis documental del objetivo específico 2 

Identificar los vínculos entre las estrategias metodológicas propuestas en 

el programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la 

UNDAC-2024 y las orientaciones epistemológicas, ahora serán explicados e 

interpretados: 

Se identificaron y explicaron las estrategias metodológicas propuestas en 

el programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la 

UNDAC-2024, junto con sus orientaciones epistemológicas, teniendo en cuenta 

los cuatro cursos del programa:  

1. En el curso Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas, las estrategias 

incluyeron el análisis comparativo y la discusión en grupos. Estas se basaron 

en la orientación epistemológica de la hermenéutica, donde se buscaba 

comprender las diversas corrientes filosóficas y su aplicación en la 

educación, fomentando un entendimiento profundo y contextualizado. 

2. En el curso Seminario de Problemática del Nivel Superior incluyó estrategias 

de debates y análisis de casos. Estas se basaron en una orientación crítica y 

reflexiva, alineándose con la epistemología crítica que buscaba cuestionar el 

estado actual de la educación y promover el cambio. 

3. En el curso Seminario Taller de Tesis I y II, las metodologías propuestas 

incluyeron la elaboración de proyectos de investigación en grupos y la 

presentación de defensas orales. Estas estrategias fomentaron un enfoque 

colaborativo y crítico que se relacionó con el constructivismo, permitiendo a 

los estudiantes aplicar teorías epistemológicas en la práctica investigativa. 

Interpretación: Las estrategias metodológicas propuestas en el programa 

de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 
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aparentemente están diseñadas para alinear la enseñanza con diversas 

orientaciones epistemológicas, como el constructivismo, el empirismo y la 

hermenéutica. Sin embargo, era importante que estas estrategias se 

implementaran de manera coherente para que los estudiantes pudieran 

experimentar una formación integral y pertinente en su desarrollo profesional 

(esto en relación con los sílabos de los docentes del periodo 2023. 2024 de la 

maestría), pero estas estrategias metodológicas y sus sílabos no tienen una 

coherencia lógica, en el siguiente orden de ideas: 

En el curso Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas incluyó 

estrategias como el análisis comparativo y la discusión en grupos, basadas en la 

orientación hermenéutica. Se buscaba comprender las diversas corrientes 

filosóficas y su aplicación en la educación, fomentando un entendimiento 

profundo. Sin embargo, la programación de unidades no abordó suficientemente 

las implicaciones prácticas de estas teorías en la enseñanza, lo que limitó el 

desarrollo crítico de los estudiantes. La falta de alineación con los objetivos del 

programa se hizo evidente, ya que las estrategias no lograron conectar 

eficazmente la teoría con la práctica educativa. 

En el curso Seminario de Problemática del Nivel Superior, se incluyeron 

debates y análisis de casos, basados en una orientación crítica. Estas estrategias 

buscaban cuestionar el estado actual de la educación y promover el cambio. Sin 

embargo, la programación de unidades no profundizó en los retos que enfrenta la 

educación superior desde una perspectiva epistemológica. Esto creó una 

desconexión con los objetivos del programa, que buscaban fomentar un análisis 

crítico y reflexivo. 
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En los cursos Seminario Taller de Tesis I y II, las metodologías propuestas 

incluían la elaboración de proyectos de investigación en grupos y la presentación 

de defensas orales, fomentando un enfoque colaborativo. Sin embargo, la 

programación de unidades se centró más en aspectos técnicos que en el marco 

teórico que debería fundamentar la investigación. Esta falta de alineación resultó 

en una desconexión con los objetivos del programa, ya que no se logró integrar 

efectivamente la teoría con la práctica investigativa. 

Posición del tesista: Se determinó que, a pesar de que existieron 

intenciones de alinear estos elementos (estrategias metodológicas), los vínculos 

fueron débiles y, en muchos casos, inexistentes. Las estrategias metodológicas no 

lograron integrar de manera efectiva las teorías epistemológicas que deberían 

guiar la práctica docente, lo que afectó la calidad de la formación. 

En el curso de Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas, aunque se 

promovieron estrategias como el análisis comparativo y la discusión en grupos, 

que se basaron en la orientación hermenéutica, la programación de unidades no 

abordó adecuadamente las implicaciones prácticas de estas teorías en la 

enseñanza. Esta falta de conexión entre las estrategias y los objetivos del curso 

evidenció que los estudiantes no pudieron desarrollar un entendimiento profundo 

y contextualizado, limitando así su capacidad crítica. 

De igual manera, en el Seminario de Problemática del Nivel Superior, 

aunque se incluyeron debates y análisis de casos con una orientación crítica, la 

programación no profundizó en los retos que enfrentó la educación superior. Esto 

generó una desconexión con los objetivos del programa, que buscaron fomentar 

un análisis crítico y reflexivo. Así, los estudiantes no pudieron relacionar de 

manera efectiva los conceptos aprendidos con la práctica educativa, lo que 
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evidenció la falta de alineación entre las estrategias metodológicas y las 

orientaciones epistemológicas. 

Finalmente, en los cursos de Tesis I y II, aunque se promovieron 

metodologías colaborativas y críticas, la programación se centró más en aspectos 

técnicos que en el marco teórico necesario para fundamentar la investigación. 

Esto resultó en una desconexión que limitó la integración efectiva de la teoría con 

la práctica investigativa.  

En resumen, se concluyó que, a pesar de las intenciones de alinear las 

estrategias metodológicas con las orientaciones epistemológicas, la falta de 

coherencia en la programación y la implementación impide que los estudiantes 

experimentaran una formación integral y pertinente. 

Resultados de la técnica de análisis documental del objetivo específico 3 

Examinar los enfoques evaluativos del programa de estudios de la 

maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y su relación con 

las perspectivas epistemológicas, ahora serán explicados e interpretados: 

Se identificaron y explicaron los enfoques evaluativos del programa de 

estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024, así 

como su relación con las perspectivas epistemológicas, considerando cuatro 

cursos del programa de estudios:  

1. En el curso Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas: En este curso, 

se implementó un enfoque evaluativo que incluía debates y análisis 

comparativos. La evaluación se centró en la capacidad de los estudiantes para 

relacionar corrientes filosóficas con la práctica educativa. Este enfoque 

hermenéutico buscaba comprender las implicaciones de las teorías filosóficas 

en la enseñanza, evaluando la profundidad del análisis crítico. 
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2. En el curso Seminario de Problemática del Nivel Superior: En este curso, el 

enfoque evaluativo incluyó debates y análisis de casos. La evaluación se 

centró en la capacidad de los estudiantes para abordar críticamente los 

problemas actuales de la educación superior. Este enfoque crítico se 

relacionó con la epistemología crítica, que busca cuestionar y transformar la 

realidad educativa. 

3. En los cursos Seminario Taller de Tesis I y II: El enfoque evaluativo se basó 

en la elaboración de proyectos de investigación y defensas orales. Se aplicó 

una evaluación sumativa que medía la capacidad de los estudiantes para 

integrar teorías y prácticas investigativas. Este enfoque se alineó con la 

perspectiva constructivista, que valora la aplicación práctica del 

conocimiento. 

Interpretación: Los enfoques evaluativos del programa de estudios de la 

maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 se caracterizaron 

por su diversidad y su alineación con diferentes perspectivas epistemológicas. Sin 

embargo, fue fundamental que estos enfoques pudieran ser implementados de 

forma coherente para garantizar que los objetivos del programa se cumplieran y 

que los estudiantes pudieran experimentar una formación integral y pertinente en 

su desarrollo profesional (esto en relación con los sílabos de los docentes del 

periodo 2023. 2024 de la maestría), pero estas estrategias evaluativas y sus 

sílabos no tienen una coherencia lógica, en el siguiente orden de ideas: 

En el curso Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas implementó 

un enfoque evaluativo que incluía debates y análisis comparativos. Aunque este 

enfoque buscaba fomentar la capacidad de los estudiantes para relacionar teorías 

filosóficas con la práctica educativa, la programación de unidades no abordó 
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adecuadamente las implicaciones prácticas de estas teorías. Esto resultó en una 

falta de alineación con los objetivos del programa, ya que los estudiantes no 

lograron conectar las corrientes filosóficas de manera efectiva con su práctica 

docente, limitando su desarrollo crítico y reflexivo. 

En el curso Seminario de Problemática del Nivel Superior, el enfoque 

evaluativo incluyó debates y análisis de casos. Aunque esto buscaba fomentar un 

análisis crítico, la programación de unidades no profundizó en los retos actuales 

de la educación superior desde una perspectiva epistemológica. Esta desconexión 

con los objetivos del programa impidió que los estudiantes abordaran de manera 

efectiva los problemas educativos, limitando su capacidad para desarrollar un 

análisis reflexivo y transformador. 

En los cursos Seminario Taller de Tesis I y II, el enfoque evaluativo se 

basó en la elaboración de proyectos de investigación y defensas orales. Sin 

embargo, la programación de unidades se centró más en aspectos técnicos que en 

el marco teórico que debería fundamentar la investigación. Esta falta de 

alineación resultó en una desconexión con los objetivos del programa, ya que los 

estudiantes no lograron integrar efectivamente teoría y práctica en sus proyectos, 

impidiendo su desarrollo como investigadores críticos y reflexivos. 

Posición del tesista: Al examinar los enfoques evaluativos implementados 

en varios cursos, se determinó que, si bien existían intentos de alinearlos con 

diferentes corrientes epistemológicas, la ejecución de estos enfoques careció de 

coherencia. Esta desconexión limitó la efectividad de la formación y afectó la 

calidad educativa que los estudiantes recibieron. 

En el curso de Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas, se 

implementó un enfoque evaluativo que incluía debates y análisis comparativos, 
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el cual buscaba evaluar la capacidad de los estudiantes para relacionar corrientes 

filosóficas con la práctica educativa. Sin embargo, la programación del curso no 

abordó adecuadamente las implicaciones prácticas de estas teorías, lo que resultó 

en una falta de alineación con los objetivos del programa. Esta deficiencia 

impidió que los estudiantes lograran conectar de manera efectiva las corrientes 

filosóficas con su práctica docente, limitando así su desarrollo crítico y reflexivo. 

De manera similar, el enfoque evaluativo del Seminario de Problemática 

del Nivel Superior, que incluía debates y análisis de casos, no profundizó en los 

retos actuales de la educación superior desde una perspectiva epistemológica. 

Aunque se esperaba que este enfoque fomentara un análisis crítico, la 

desconexión con los objetivos del programa impidió que los estudiantes 

abordaran los problemas educativos de manera efectiva. Esta falta de conexión 

limitó su capacidad para desarrollar un análisis reflexivo y transformador, lo que 

evidenció una insuficiente integración de las teorías en la práctica. 

Finalmente, en los cursos de Tesis I y II, el enfoque evaluativo basado en 

la elaboración de proyectos de investigación y defensas orales se centró más en 

aspectos técnicos que en el marco teórico necesario para fundamentar la 

investigación. Esta falta de alineación resultó en una desconexión con los 

objetivos del programa, ya que los estudiantes no lograron integrar efectivamente 

teoría y práctica en sus proyectos, impidiendo su crecimiento como 

investigadores críticos y reflexivos.  

En conjunto, estos hallazgos concluyeron que la relación entre los 

enfoques evaluativos y las perspectivas epistemológicas es inadecuada, lo que 

requería una revisión integral para mejorar la formación docente. 
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Resultados de la técnica de análisis documental del objetivo general 

Analizar la influencia de las escuelas epistemológicas en el programa de 

estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024, 

ahora serán explicados e interpretados en el orden de cada objetivo específico ya 

sustentado de forma teórica [Es la posición teórica del tesista]: 

Posición general del tesista: A través del análisis de cuatro cursos del 

programa, se identifica que, aunque se integran diversas teorías epistemológicas, 

la implementación de estas influencias no es lo suficientemente robusta como 

para generar un impacto significativo en la práctica educativa. Esto sugiere que, 

aunque se busca articular teoría y práctica, el efecto de las escuelas 

epistemológicas en la formación docente es limitado. 

En el curso de Seminario de Corrientes Filosóficas Educativas, se observa 

que las estrategias evaluativas, centradas en debates y análisis comparativos, 

intentan fomentar un entendimiento profundo de las corrientes filosóficas y su 

aplicación en la educación. La orientación hermenéutica busca que los estudiantes 

comprendan las implicaciones de estas teorías en su práctica docente. Sin 

embargo, la falta de un enfoque más práctico y contextualizado restringe la 

capacidad de los estudiantes para aplicar efectivamente lo aprendido en su 

enseñanza. 

Por otro lado, en el Seminario de Problemática del Nivel Superior, se 

implementan debates y análisis de casos que están alineados con una perspectiva 

crítica. Este enfoque busca que los estudiantes cuestionen el estado actual de la 

educación superior y reflexionen sobre posibles transformaciones. A pesar de 

estas intenciones, la programación del curso no profundiza en los problemas 
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actuales desde una perspectiva epistemológica, lo que limita la potencial 

influencia de estas corrientes en el análisis crítico que se espera desarrollar. 

Finalmente, en los cursos de Tesis I y II, se promovieron metodologías 

colaborativas y críticas que se alineaban con el constructivismo, permitiendo a 

los estudiantes aplicar teorías epistemológicas en sus proyectos de investigación. 

Aunque se plantearon enfoques evaluativos que buscaban integrar teoría y 

práctica, la falta de un marco teórico sólido en la programación impidió que esta 

influencia se tradujera en un desarrollo integral de los estudiantes como 

investigadores críticos.  

En conjunto, estos hallazgos subrayan que, si bien las escuelas 

epistemológicas tenían el potencial de influir en la formación docente, su impacto 

no se materializó de manera efectiva, lo que señaló la necesidad de una revisión 

y fortalecimiento en la articulación de teoría y práctica en el programa. 

Resultados de las fichas de evaluación de expertos de los sílabos  

De acuerdo a los datos recogidos en las fichas de evaluación por tres 

especialistas [Anexo N.° 5] para el curso de Seminario de Corrientes Filosóficas 

Educativas, se tiene la siguiente calificación: 
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INDICADORES CRITERIO ESPECIALISTAS CALIFICACIÓN  

CONTENIDO DEL SILABO 

▪ Claridad y relevancia de los objetivos del 

curso. 

▪ Adecuación del contenido a las teorías 

epistemológicas. 

▪ Integración de enfoques prácticos y 

teóricos. 

▪ Estructura y organización del contenido 

(unidades temáticas, sesiones). 

Especialista 1 Bueno 

Especialista 2 Satisfactorio 

Especialista 3 Satisfactorio 

METODOLOGÍA 

▪ Variedad de estrategias metodológicas 

propuestas. 

▪ Promoción del aprendizaje activo y 

crítico. 

▪ Adecuación de las técnicas de enseñanza 

a los objetivos del curso. 

▪ Uso de recursos tecnológicos y materiales 

de aprendizaje. 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Bueno 

Especialista 3 Bueno 

EVALUACIÓN 

▪ Coherencia entre los enfoques evaluativos 

y las orientaciones epistemológicas. 

▪ Diversidad de métodos de evaluación 

(formativa, sumativa, autoevaluación). 

▪ Claridad en los criterios de evaluación y 

su alineación con los objetivos del curso. 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Bueno 

Especialista 3 Bueno 

RELEVANCIA Y 

ACTUALIZACIÓN 

Especialista 1 Bueno 

Especialista 2 Bueno 
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▪ Pertinencia de los contenidos en relación a 

las necesidades actuales del ámbito 

educativo. 

▪ Incorporación de tendencias 

contemporáneas en educación y 

epistemología. 

▪ Adaptabilidad del sílabo a cambios en el 

contexto educativo. 

Especialista 3 Bueno 
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INTERPRETACIÓN: La evaluación del sílabo del curso "Seminario de 

Corrientes Filosóficas Educativas" realizada por tres especialistas se presenta a 

través de cuatro indicadores clave: contenido del silabo, metodología, evaluación, 

y relevancia y actualización.  

En términos de contenido del silabo, el primer especialista lo califica 

como "bueno", mientras que los otros dos lo consideran "satisfactorio". Esto 

sugiere que, aunque los objetivos del curso son claros y relevantes, existe espacio 

para mejorar en la adecuación del contenido a las teorías epistemológicas y en la 

integración de enfoques prácticos y teóricos. 

En cuanto a la metodología, las calificaciones son más positivas, con el 

primer especialista otorgando una evaluación de "excelente", mientras que los 

otros dos especialistas lo califican como "bueno". Esto indica que las estrategias 

metodológicas son variadas y promueven un aprendizaje activo, aunque podría 

haber una mejora en la adaptación de técnicas a los objetivos del curso. 

Respecto a la evaluación, el primer especialista también lo considera 

"excelente", mientras que los otros dos lo califican como "bueno". Esto sugiere 

que hay una buena coherencia entre los enfoques evaluativos y las orientaciones 

epistemológicas, pero se podría trabajar en la claridad de los criterios de 

evaluación. 

Finalmente, en cuanto a la relevancia y actualización, todos los 

especialistas coinciden en calificarlo como "bueno". Esto señala que, aunque los 

contenidos son pertinentes y se adaptan a las necesidades actuales, es fundamental 

seguir incorporando tendencias contemporáneas en educación y epistemología 

para mantener la actualidad del sílabo. 
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De acuerdo a los datos recogidos en las fichas de evaluación por tres 

especialistas [Anexo N.° 5] para el curso de Seminario de Problemática del Nivel 

Superior, se tiene la siguiente calificación: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



113 
 

INDICADORES CRITERIO ESPECIALISTAS CALIFICACIÓN  

CONTENIDO DEL SILABO 

▪ Claridad y relevancia de los objetivos 

del curso. 

▪ Adecuación del contenido a las teorías 

epistemológicas. 

▪ Integración de enfoques prácticos y 

teóricos. 

▪ Estructura y organización del contenido 

(unidades temáticas, sesiones). 

Especialista 1 Bueno 

Especialista 2 Satisfactorio  

Especialista 3 Satisfactorio 

METODOLOGÍA 

▪ Variedad de estrategias metodológicas 

propuestas. 

▪ Promoción del aprendizaje activo y 

crítico. 

▪ Adecuación de las técnicas de 

enseñanza a los objetivos del curso. 

▪ Uso de recursos tecnológicos y 

materiales de aprendizaje. 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Satisfactorio 

Especialista 3 Satisfactorio 

EVALUACIÓN 

▪ Coherencia entre los enfoques 

evaluativos y las orientaciones 

epistemológicas. 

▪ Diversidad de métodos de evaluación 

(formativa, sumativa, autoevaluación). 

▪ Claridad en los criterios de evaluación 

y su alineación con los objetivos del 

curso. 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Satisfactorio 

Especialista 3 Satisfactorio 

Especialista 1 Bueno 
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RELEVANCIA Y 

ACTUALIZACIÓN 

▪ Pertinencia de los contenidos en 

relación a las necesidades actuales del 

ámbito educativo. 

▪ Incorporación de tendencias 

contemporáneas en educación y 

epistemología. 

▪ Adaptabilidad del sílabo a cambios en 

el contexto educativo. 

Especialista 2 Bueno 

Especialista 3 Bueno 
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INTERPRETACIÓN: La evaluación del sílabo del curso "Seminario de 

Problemática del Nivel Superior", realizado por tres especialistas, revela un 

panorama variado en cuatro indicadores clave: contenido del silabo, metodología, 

evaluación, y relevancia y actualización. 

En el contenido del silabo, la calificación varía entre "bueno" por parte 

del primer especialista y "satisfactorio" de los otros dos. Esto indica que, aunque 

los objetivos son claros y relevantes, hay oportunidades de mejora en la 

adecuación del contenido a las teorías epistemológicas y en la integración de 

enfoques prácticos y teóricos. 

La metodología recibe una calificación mayormente positiva, con el 

primer especialista calificando de "excelente" la variedad de estrategias 

propuestas, mientras que los otros dos lo ven como "satisfactorio". Esto sugiere 

que, aunque se promueve un aprendizaje activo y crítico, hay aspectos que 

podrían ser más efectivos en la enseñanza. 

Respecto a la evaluación, nuevamente el primer especialista otorga una 

calificación "excelente", mientras que los otros dos la consideran "satisfactoria". 

Esto refleja que existe coherencia entre los enfoques evaluativos y las 

orientaciones epistemológicas, pero se puede mejorar en la claridad de los 

criterios de evaluación. 

Finalmente, en cuanto a la relevancia y actualización, todos los 

especialistas coinciden en calificarlo como "bueno". Esto sugiere que los 

contenidos son pertinentes y se adaptan a las necesidades actuales, aunque es 

esencial continuar incorporando tendencias contemporáneas y asegurarse de que 

el sílabo sea flexible ante cambios en el contexto educativo. 



116 
 

De acuerdo a los datos recogidos en las fichas de evaluación por tres 

especialistas [Anexo N.° 5] para el curso de Seminario de Seminario de Tesis I, 

se tiene la siguiente calificación: 
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INDICADORES CRITERIO ESPECIALISTAS CALIFICACIÓN  

CONTENIDO DEL SILABO 

▪ Claridad y relevancia de los objetivos 

del curso. 

▪ Adecuación del contenido a las teorías 

epistemológicas. 

▪ Integración de enfoques prácticos y 

teóricos. 

▪ Estructura y organización del contenido 

(unidades temáticas, sesiones). 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Satisfactorio  

Especialista 3 Satisfactorio 

METODOLOGÍA 

▪ Variedad de estrategias metodológicas 

propuestas. 

▪ Promoción del aprendizaje activo y 

crítico. 

▪ Adecuación de las técnicas de 

enseñanza a los objetivos del curso. 

▪ Uso de recursos tecnológicos y 

materiales de aprendizaje. 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Satisfactorio 

Especialista 3 Satisfactorio 

EVALUACIÓN 

▪ Coherencia entre los enfoques 

evaluativos y las orientaciones 

epistemológicas. 

▪ Diversidad de métodos de evaluación 

(formativa, sumativa, autoevaluación). 

▪ Claridad en los criterios de evaluación 

y su alineación con los objetivos del 

curso. 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Satisfactorio 

Especialista 3 Satisfactorio 

Especialista 1 Excelente 
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RELEVANCIA Y 

ACTUALIZACIÓN 

▪ Pertinencia de los contenidos en 

relación a las necesidades actuales del 

ámbito educativo. 

▪ Incorporación de tendencias 

contemporáneas en educación y 

epistemología. 

▪ Adaptabilidad del sílabo a cambios en 

el contexto educativo. 

Especialista 2 Satisfactorio 

Especialista 3 Satisfactorio 
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INTERPRETACIÓN: La evaluación del sílabo del curso "Seminario de 

Tesis I" por parte de tres especialistas presenta un análisis en cuatro indicadores 

clave: contenido del silabo, metodología, evaluación, y relevancia y 

actualización. 

En el contenido del silabo, el primer especialista lo califica como 

"excelente", lo que indica que considera que los objetivos del curso son claros y 

relevantes. En contraste, los otros dos especialistas lo califican como 

"satisfactorio", sugiriendo que, aunque el contenido es aceptable, hay áreas que 

podrían beneficiarse de una mayor adecuación a las teorías epistemológicas y de 

una mejor integración de enfoques prácticos y teóricos. 

La metodología recibe una evaluación favorable, con el primer 

especialista nuevamente otorgando una calificación "excelente", mientras que los 

otros especialistas lo ven como "satisfactorio". Esto implica que, aunque se 

proponen diversas estrategias metodológicas que fomentan el aprendizaje activo, 

podría haber margen para mejorar en la adecuación de las técnicas a los objetivos 

del curso. 

En cuanto a la evaluación, el primer especialista también considera que es 

"excelente", mientras que los otros dos lo califican como "satisfactorio". Esto 

indica que hay una coherencia entre los enfoques evaluativos y las orientaciones 

epistemológicas, aunque se sugiere que se puede mejorar la claridad y alineación 

de los criterios de evaluación con los objetivos del curso. 

Finalmente, en el aspecto de relevancia y actualización, el primer 

especialista otorga una calificación "excelente", mientras que los otros dos lo 

consideran "satisfactorio". Esto sugiere que, aunque los contenidos son 

pertinentes y hay una buena incorporación de tendencias contemporáneas, es vital 



120 
 

continuar asegurando que el sílabo se adapte a los cambios en el contexto 

educativo. 

De acuerdo a los datos recogidos en las fichas de evaluación por tres 

especialistas [Anexo N.° 5] para el curso de Seminario de Seminario de Tesis II, 

se tiene la siguiente calificación: 
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INDICADORES CRITERIO ESPECIALISTAS CALIFICACIÓN  

CONTENIDO DEL SILABO 

▪ Claridad y relevancia de los objetivos 

del curso. 

▪ Adecuación del contenido a las teorías 

epistemológicas. 

▪ Integración de enfoques prácticos y 

teóricos. 

▪ Estructura y organización del contenido 

(unidades temáticas, sesiones). 

Especialista 1 Bueno 

Especialista 2 Bueno  

Especialista 3 Bueno 

METODOLOGÍA 

▪ Variedad de estrategias metodológicas 

propuestas. 

▪ Promoción del aprendizaje activo y 

crítico. 

▪ Adecuación de las técnicas de 

enseñanza a los objetivos del curso. 

▪ Uso de recursos tecnológicos y 

materiales de aprendizaje. 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Bueno 

Especialista 3 Bueno 

EVALUACIÓN 

▪ Coherencia entre los enfoques 

evaluativos y las orientaciones 

epistemológicas. 

▪ Diversidad de métodos de evaluación 

(formativa, sumativa, autoevaluación). 

▪ Claridad en los criterios de evaluación 

y su alineación con los objetivos del 

curso. 

Especialista 1 Excelente 

Especialista 2 Bueno 

Especialista 3 Bueno 

Especialista 1 Excelente 



122 
 

RELEVANCIA Y 

ACTUALIZACIÓN 

▪ Pertinencia de los contenidos en 

relación a las necesidades actuales del 

ámbito educativo. 

▪ Incorporación de tendencias 

contemporáneas en educación y 

epistemología. 

▪ Adaptabilidad del sílabo a cambios en 

el contexto educativo. 

Especialista 2 Bueno 

Especialista 3 Bueno 
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INTERPRETACIÓN: La evaluación del sílabo del curso "Seminario de 

Tesis II" realizada por tres especialistas muestra una diversidad de opiniones en 

cuatro indicadores clave: contenido del silabo, metodología, evaluación, y 

relevancia y actualización. 

En cuanto al contenido del silabo, los especialistas ofrecen calificaciones 

que varían entre "bueno" y "satisfactorio". El primer especialista lo califica como 

"bueno", indicando que los objetivos del curso son claros y relevantes, aunque 

hay margen para mejorar la adecuación del contenido a las teorías 

epistemológicas y la integración de enfoques prácticos y teóricos. El tercer 

especialista, al calificarlo como "satisfactorio", sugiere que el contenido podría 

beneficiarse de una revisión más profunda. 

Respecto a la metodología, el primer especialista otorga una calificación 

"excelente", destacando la variedad de estrategias metodológicas propuestas y su 

capacidad para fomentar un aprendizaje activo. Sin embargo, los otros dos 

especialistas lo califican como "bueno" y "satisfactorio", lo que indica que, 

aunque se están utilizando buenas técnicas, aún hay espacio para mejorar la 

adecuación de estas a los objetivos del curso. 

En el ámbito de la evaluación, el primer especialista también considera 

que es "excelente", mientras que los otros dos lo califican como "bueno". Esto 

refleja una buena coherencia entre los enfoques evaluativos y las orientaciones 

epistemológicas, aunque se sugiere que la claridad en los criterios de evaluación 

podría ser reforzada. 

Finalmente, en cuanto a la relevancia y actualización, el primer 

especialista otorga una calificación "excelente", mientras que los otros dos lo 

consideran "bueno". Esto sugiere que el contenido es pertinente y que se están 
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incorporando tendencias contemporáneas, pero se debe seguir trabajando en la 

adaptabilidad del sílabo a los cambios en el contexto educativo. 

4.1.2.  Resultados de la aplicación de las entrevistas 

Ahora explicaremos de acuerdo a la metodología planteada, los resultados 

(respuestas de los entrevistados) de la guía de entrevista recogida por el trabajo 

de campo, para ello, se ha elaborado las cuatro matrices de triangulación de 

información, esto permitió analizar e interpretar las ideas claves de cada 

entrevistado, sus diferencias, sus semejanzas, y la interpretación que tienen cada 

entrevistado que contribuyo a demostrar los cuatro objetivos de la tesis, ahora se 

detallan la información en siguiente orden:  
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Tabla 2 Matriz de triangulación de resultados del trabajo de campo respecto al objetivo general 

OBJETIVO 

GENERAL  

PREGUNTAS ENTREVISTADO

S 

IDEAS 

PRINCIPALE

S 

 

SEMEJANZA

S 

DIFERENCIA

S 

INTERPRETACIÓ

N DE LAS 

RESPUESTAS EN 

RELACIÓN CON 

EL OBJETIVO 

Analizar la 

influencia de 

las escuelas 

epistemológica

s en el 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC-

2024 

¿Cuál es su 

comprensión 

sobre la relación 

entre las 

escuelas 

epistemológicas 

y la enseñanza 

en el programa 

de maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC? 

Docente 1  La 

epistemología es 

la base científica 

que guía el 

diseño 

curricular.  

 Implica un 

enfoque que 

orienta hacia los 

logros de 

aprendizaje de 

los alumnos.  

 La 

epistemología 

está implícita en 

el logro de 

aprendizaje. 

En términos de 

semejanzas, 

todos reconocen 

que existe una 

relación entre la 

epistemología y 

la enseñanza, 

aunque difieren 

en la forma en 

que esto se 

refleja en la 

práctica. 

Mientras que el 

docente 1 

enfatiza la 

importancia de 

la 

epistemología 

como base 

científica y 

menciona la 

falta de 

coherencia en el 

En cuanto a las 

diferencias, el 

docente 1 y el 

docente 3 

coinciden en la 

falta de 

coherencia, pero 

el docente 2 

argumenta que 

sí existe, lo que 

muestra un 

contraste en sus 

visiones. 

Además, el 

docente 4 

propone una 

mayor libertad 

de cátedra y 

critica la 

estandarización, 

lo que refleja 

una postura más 

crítica hacia el 

Ideas Principales 

 

Las respuestas de los 

cuatro docentes a las 

preguntas del objetivo 

general destacan la 

influencia de las 

escuelas 

epistemológicas en el 

programa de estudios 

de la maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC. Todos 

coinciden en que 

existe una relación 

significativa entre la 

epistemología y la 

enseñanza, y 

subrayan la 

importancia de una 

Docente 2  Existe una 

relación entre 

las escuelas 



126 
 

epistemológicas 

y la enseñanza.  

 Es necesario 

adoptar un 

enfoque o 

mirada que 

influya en la 

formación de los 

estudiantes. 

diseño 

curricular, el 

docente 2 

sostiene que un 

enfoque 

epistemológico 

puede fomentar 

el pensamiento 

crítico. Por otro 

lado, el docente 

3 critica la 

deficiencia en la 

relación entre 

teoría y práctica 

y la falta de 

metodología, 

mientras que el 

docente 4 

resalta la 

necesidad de 

una enseñanza 

alineada con los 

fundamentos 

epistemológico

s. 

sistema 

educativo en 

comparación 

con los otros 

docentes. 

integración adecuada 

de las orientaciones 

epistemológicas en el 

diseño curricular y las 

estrategias 

metodológicas. Sin 

embargo, también 

reconocen 

deficiencias en la 

aplicación de estas 

orientaciones y en la 

coherencia entre 

teoría y práctica. 

 

Semejanzas 

 

Una de las principales 

semejanzas en las 

respuestas es el 

reconocimiento 

unánime de que las 

orientaciones 

epistemológicas 

impactan 

directamente en la 

formación y 

Docente 3  La relación 

entre teoría y 

práctica es 

deficiente.  

 No hay 

equilibrio entre 

lo que se 

propone y lo que 

se aplica en la 

enseñanza. 

Docente 4  Se reconoce 

la importancia 

de la relación 

entre las 

escuelas 

epistemológicas 
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y el programa de 

estudios.  

 La educación 

se ha 

estandarizado, 

limitando la 

libertad de 

cátedra y la 

profundización 

en 

epistemología. 

desempeño de los 

estudiantes. Todos los 

docentes coinciden en 

que una adecuada 

comprensión de estas 

orientaciones puede 

fomentar habilidades 

críticas y reflexivas, 

contribuyendo a un 

aprendizaje más 

profundo y 

autónomo. Además, 

todos mencionan la 

necesidad de alinear 

las estrategias 

metodológicas con 

los principios 

epistemológicos para 

mejorar la calidad 

educativa. 

 

Diferencias 

 

Las diferencias 

emergen en la forma 

en que cada docente 

percibe la coherencia 

entre los fundamentos 

¿Podría 

mencionar 

ejemplos 

específicos de 

cómo ha visto 

reflejadas las 

escuelas 

epistemológicas 

en los cursos 

que imparte 

como 

catedrático? 

Docente 1   La enseñanza 

de la 

epistemología 

requiere una 

mirada 

diferente.  

  Hay que leer 

y teorizar, lo 

cual no está 

presente en los 

alumnos ni en la 

sociedad.  

  Se utiliza la 

técnica de los 

seis sombreros 

para fomentar 

diferentes 

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 2, 

los docentes 1, 

2, 3 y 4 

coinciden en 

reconocer la 

relevancia de 

las escuelas 

epistemológicas 

en el proceso de 

enseñanza. 

Todos destacan 

la necesidad de 

una 

comprensión 

profunda de 

esta relación 

A pesar de las 

similitudes, 

existen 

diferencias 

significativas en 

las respuestas de 

los docentes. El 

docente 1 

menciona el uso 

de técnicas 

innovadoras 

como los seis 

sombreros para 

fomentar 

diferentes 

formas de 

pensar, mientras 

que el docente 2 
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formas de 

pensar. 

para mejorar la 

formación de 

los estudiantes. 

Además, los 

cuatro docentes 

enfatizan la 

importancia de 

incorporar 

aspectos 

teóricos y 

críticos en la 

enseñanza, 

sugiriendo que 

una adecuada 

integración de 

la 

epistemología 

puede 

enriquecer el 

aprendizaje y la 

formación 

profesional de 

los alumnos. 

se centra en la 

importancia de 

la ética en la 

formación 

posgraduada. El 

docente 3, en 

contraste, señala 

que no hay un 

reflejo de las 

escuelas 

epistemológicas 

en su enseñanza, 

lo que resalta 

una 

preocupación 

sobre la falta de 

conexión entre 

teoría y práctica. 

Por su parte, el 

docente 4 

argumenta que 

es crucial que 

los alumnos 

comprendan 

conceptos clave 

como la 

diferencia entre 

nosología y 

epistemología, 

lo que sugiere 

una perspectiva 

epistemológicos y las 

estrategias 

metodológicas. Por 

ejemplo, el docente 1 

argumenta que no hay 

coherencia y critica la 

libertad de cátedra, 

mientras que el 

docente 2 sostiene 

que sí existe 

coherencia y que el 

enfoque 

epistemológico puede 

enriquecer el 

pensamiento crítico. 

El docente 3 señala 

que la falta de 

especialización de 

algunos docentes 

contribuye a la 

incoherencia, 

mientras que el 

docente 4 enfatiza que 

las estrategias deben 

alinearse con los 

fundamentos de cada 

escuela. Estas 

variaciones reflejan 

diferentes enfoques 

sobre la naturaleza y 

las causas de la 

Docente 2   La ética es 

importante en la 

formación 

posgraduada, 

especialmente 

en la 

investigación.  

  Se debe 

considerar 

rigurosidad y 

ética en la 

elaboración de 

trabajos. 

Docente 3   No hay 

reflejo de las 

escuelas 

epistemológicas 

en los cursos 

que imparte.  

  Falta una 

secuencia lógica 

y metodológica 

en la enseñanza. 
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Docente 4   Se explica a 

los alumnos la 

diferencia entre 

nosología y 

epistemología.  

  Es crucial 

que los alumnos 

comprendan 

estos conceptos 

para conocer la 

realidad. 

más centrada en 

la claridad 

conceptual que 

los otros 

docentes no 

abordan de la 

misma manera. 

desconexión en el 

programa. 

 

En cuanto a las 

propuestas para 

mejorar la alineación 

del programa con las 

escuelas 

epistemológicas, el 

docente 1 sugiere 

adaptar metodologías 

específicas al 

contexto peruano, 

mientras que el 

docente 2 propone un 

curso centrado en un 

enfoque 

epistemológico. El 

docente 3 sugiere la 

aplicación de 

estándares 

específicos, y el 

docente 4 aboga por 

la cátedra libre y 

critica la 

estandarización. Estas 

diferencias indican 

una diversidad de 

perspectivas sobre 

¿Considera que 

hay una 

coherencia entre 

los fundamentos 

epistemológicos 

y las estrategias 

metodológicas 

que se utilizan 

en el programa? 

¿Por qué? 

Docente 1   No hay 

coherencia entre 

fundamentos 

epistemológicos 

y estrategias 

metodológicas.  

  La libertad de 

cátedra permite 

que cada 

docente enseñe 

según su propio 

enfoque, lo que 

dificulta la 

creación de un 

sílabo común. 

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 3, 

los docentes 1, 

2, 3 y 4 

coinciden en la 

percepción de 

que existe una 

falta de 

coherencia 

entre los 

fundamentos 

epistemológico

s y las 

estrategias 

metodológicas 

Sin embargo, las 

diferencias 

surgen en sus 

enfoques sobre 

cómo abordar 

esta falta de 

coherencia. El 

docente 1 

argumenta que 

la libertad de 

cátedra dificulta 

la creación de 

un sílabo 

común, 

sugiriendo que 

cada docente 
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Docente 2   Considera 

que sí hay 

coherencia entre 

los fundamentos 

epistemológicos 

y las estrategias 

metodológicas.  

  Trabajar 

desde un 

enfoque 

epistemológico 

hace que los 

estudiantes sean 

más críticos y 

pensantes 

utilizadas en el 

programa de 

estudios. Todos 

ellos reconocen 

que esta 

desconexión 

puede afectar 

negativamente 

la formación y 

el desempeño 

de los 

estudiantes. 

Además, los 

cuatro docentes 

subrayan la 

necesidad de 

alinear las 

estrategias 

metodológicas 

con los 

principios 

epistemológico

s para fomentar 

un aprendizaje 

más crítico y 

significativo. 

enseña según su 

propio enfoque. 

En contraste, el 

docente 2 

sostiene que sí 

hay coherencia 

y que el enfoque 

epistemológico 

puede 

enriquecer la 

crítica y el 

pensamiento en 

los estudiantes. 

Por otro lado, el 

docente 3 se 

centra en la falta 

de 

especialización 

de algunos 

docentes, lo que 

contribuye a la 

incoherencia, 

mientras que el 

docente 4 

enfatiza que las 

estrategias 

deben estar 

alineadas con 

los fundamentos 

de cada escuela, 

promoviendo el 

pensamiento 

cómo abordar las 

deficiencias del 

programa. 

 

Conclusión 

 

Las respuestas de los 

docentes reflejan un 

compromiso hacia la 

mejora de la calidad 

educativa a través de 

la integración de las 

escuelas 

epistemológicas en la 

práctica docente. 

Aunque hay un 

consenso sobre la 

importancia de estas 

influencias, también 

se identifican 

deficiencias en su 

implementación y en 

la coherencia entre 

teoría y práctica. Las 

variaciones en sus 

respuestas subrayan 

la necesidad de un 

enfoque colaborativo 

Docente 3 No existe 

coherencia, ya 

que muchos 

docentes no son 

especialistas en 

el área 

correspondiente. 

Docente 4   Las 

estrategias 

metodológicas 

deben estar 

alineadas con 
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los fundamentos 

de cada escuela.  

  La enseñanza 

debe promover 

el pensamiento 

crítico y la 

utilidad del 

conocimiento. 

crítico y la 

aplicabilidad del 

conocimiento. 

Estas 

diferencias 

reflejan distintas 

percepciones 

sobre la 

naturaleza y las 

causas de la 

desconexión en 

el programa. 

y adaptativo que 

contemple tanto la 

teoría como la 

práctica, lo cual 

podría enriquecer el 

proceso de 

enseñanza-

aprendizaje y 

contribuir a la 

formación de 

profesionales más 

críticos y reflexivos. 

A medida que se 

aborden estas 

deficiencias, se espera 

que el programa de 

estudios pueda 

evolucionar hacia una 

mayor efectividad y 

relevancia en el 

contexto educativo 

contemporáneo. 

¿Qué cambios o 

mejoras 

propondría para 

alinear más 

efectivamente el 

programa de 

estudios con las 

escuelas 

epistemológicas

? 

Docente 1   Propone 

mejorar la 

alineación del 

programa con 

las escuelas 

epistemológicas

.  

  Menciona la 

necesidad de 

adaptar 

metodologías 

como la de 

Paulo Freire y 

Montessori al 

contexto 

peruano.  

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 4, 

los docentes 1, 

2, 3 y 4 

coinciden en la 

necesidad de 

realizar 

cambios o 

mejoras en el 

programa de 

estudios para 

alinearlo más 

efectivamente 

con las escuelas 

epistemológicas

. Todos ellos 

A pesar de esta 

coincidencia, las 

diferencias 

emergen en las 

propuestas 

específicas de 

mejora. El 

docente 1 aboga 

por adaptar 

metodologías 

como las de 

Paulo Freire y 

Montessori al 

contexto 

peruano, 

criticando la 

manipulación 
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  Critica la 

manipulación 

comercial de 

ciertas 

metodologías 

educativas. 

reconocen que 

la actual 

estructura del 

programa 

presenta 

deficiencias que 

limitan la 

formación 

adecuada de los 

estudiantes. 

Además, cada 

docente sugiere 

que una mayor 

atención a las 

metodologías y 

enfoques 

epistemológico

s podría mejorar 

la calidad 

educativa y 

fomentar un 

aprendizaje más 

crítico y 

reflexivo. 

comercial de 

ciertas 

metodologías 

educativas. En 

contraste, el 

docente 2 

sugiere que un 

curso centrado 

en un enfoque 

epistemológico 

puede ayudar a 

los estudiantes a 

ser más críticos 

y discutidores. 

El docente 3 

propone la 

aplicación de 

estándares 

específicos, 

como el 

estándar 15 

sobre 

licenciamiento, 

para mejorar la 

alineación, 

mientras que el 

docente 4 

enfatiza la 

importancia de 

la cátedra libre y 

la autonomía 

universitaria, 

Docente 2 Sugiere que 

trabajar un curso 

desde un 

enfoque 

epistemológico 

ayuda a los 

estudiantes a ser 

más críticos y 

discutidores. 

Docente 3 Propone la 

aplicación de 

estándares, 

como el estándar 

15 sobre el 

licenciamiento, 

para mejorar la 

alineación. 

Docente 4   Aboga por la 

cátedra libre y la 

autonomía 

universitaria 
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para que las 

universidades 

generen nuevos 

conocimientos y 

tecnologías.  

  Critica la 

estandarización 

en la enseñanza 

que limita la 

formación 

científica. 

criticando la 

estandarización 

que limita la 

formación 

científica. Estas 

diferencias 

reflejan 

enfoques 

variados sobre 

cómo abordar 

las deficiencias 

del programa. 

En su 

experiencia, 

¿cómo afectan 

las 

orientaciones 

epistemológicas 

el desempeño y 

la formación de 

los estudiantes 

en el programa? 

Docente 1   Las 

orientaciones 

epistemológicas 

afectan el 

enfoque por 

competencias.  

  Hay un 

disfraz en el 

enfoque por 

competencias 

actual.  

  La 

implementación 

del diseño 

curricular 

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 5, 

los docentes 1, 

2, 3 y 4 

coinciden en 

que las 

orientaciones 

epistemológicas 

tienen un 

impacto 

significativo en 

el desempeño y 

la formación de 

los estudiantes 

en el programa. 

Sin embargo, las 

diferencias 

surgen en la 

manera en que 

cada docente 

percibe el 

impacto 

específico de las 

orientaciones 

epistemológicas

. El docente 1 

menciona que 

estas 

orientaciones 

afectan el 

enfoque por 
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requiere apoyo y 

organización. 

Todos ellos 

reconocen que 

una adecuada 

comprensión y 

aplicación de 

estas 

orientaciones 

puede fomentar 

habilidades 

críticas y 

reflexivas en los 

alumnos, 

contribuyendo 

así a un 

aprendizaje más 

profundo y 

autónomo. 

Además, los 

cuatro docentes 

resaltan la 

importancia de 

considerar el 

contexto 

educativo y 

social al 

abordar estas 

orientaciones. 

competencias y 

critica el disfraz 

que este enfoque 

puede presentar. 

El docente 2, 

por su parte, se 

enfoca en el 

aspecto 

humanista, 

argumentando 

que este enfoque 

contribuye a que 

los estudiantes 

actúen con un 

sentido humano 

más allá del 

conocimiento. 

El docente 3 

destaca cómo 

las 

orientaciones 

influyen en la 

capacidad 

crítica y 

metodológica, 

promoviendo un 

aprendizaje más 

autónomo. En 

contraste, el 

docente 4 señala 

que estas 

orientaciones 

Docente 2   El enfoque 

humanista 

contribuye a que 

el magíster actúe 

con un sentido 

humano más allá 

del 

conocimiento.  

  Es 

importante 

colocar lo 

humano como 

prioridad en la 

formación. 

Docente 3   Las 

orientaciones 

epistemológicas 

influyen en la 

capacidad 

crítica, reflexiva 

y metodológica 

de los 

estudiantes.  

  Promueven 

un aprendizaje 
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profundo y 

autónomo que 

mejora el 

desempeño 

académico y 

profesional. 

abren un 

horizonte más 

amplio para los 

estudiantes, 

fomentando la 

reflexión sobre 

la realidad del 

país y el sistema 

educativo. Estas 

diferencias 

reflejan distintas 

perspectivas 

sobre los efectos 

de la 

epistemología 

en la formación 

académica y 

personal de los 

estudiantes. 

Docente 4   Las 

orientaciones 

epistemológicas 

abren un 

horizonte más 

amplio para los 

estudiantes.  

  Fomenta la 

reflexión sobre 

la situación del 

país y 

cuestionamiento

s sobre el 

sistema 

educativo. 

Fuente: Elaboración propia 
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Tabla 3 Matriz de triangulación de resultados del trabajo de campo respecto al objetivo específico 1 

OBJETIVO 

ESPECÍFICO 

1  

PREGUNTAS ENTREVISTADO

S 

IDEAS 

PRINCIPALE

S 

 

SEMEJANZA

S 

DIFERENCIA

S 

INTERPRETACIÓ

N DE LAS 

RESPUESTAS EN 

RELACIÓN CON 

EL OBJETIVO 

Explicar la 

relación entre 

las principales 

escuelas 

epistemológica

s y los 

fundamentos 

teóricos del 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC-

2024. 

¿Cómo percibe 

la influencia de 

las diferentes 

escuelas 

epistemológicas 

en la 

formulación de 

los objetivos del 

programa de 

estudios de 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC? 

Docente 1 La influencia 

de las escuelas 

epistemológicas 

es importante en 

la formulación 

de objetivos.  

  La 

epistemología 

invita a la 

reflexión crítica 

y a ser 

propositivo en 

la práctica 

educativa. 

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 6, 

todos los 

docentes 

coinciden en 

señalar que la 

influencia de las 

escuelas 

epistemológicas 

es fundamental 

en la 

formulación de 

los objetivos del 

programa de 

estudios de 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC. 

Cada uno de 

ellos resalta que 

esta influencia 

No obstante, las 

diferencias 

emergen en 

cómo cada 

docente percibe 

la naturaleza de 

esta influencia. 

El docente 1 

menciona que la 

epistemología 

invita a la 

reflexión crítica 

y a ser 

propositivo en la 

práctica 

educativa, 

mientras que el 

docente 2 se 

enfoca en la 

necesidad de 

herramientas 

epistemológicas 

para formar 

Ideas Principales 

 

Las respuestas de los 

cuatro docentes a las 

preguntas del objetivo 

específico 1 subrayan 

la importancia de las 

escuelas 

epistemológicas en la 

formulación de los 

objetivos del 

programa de estudios 

de la maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC. Todos los 

docentes coinciden en 

que estas escuelas son 

fundamentales para 

desarrollar una base 

crítica y reflexiva en 

Docente 2  Los 

estudiantes de 

educación 

superior 

necesitan 

herramientas 

epistemológicas 
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para su 

desempeño 

como docentes.  

  La 

epistemología 

es fundamental 

para desarrollar 

un profesional 

crítico y 

debatidor. 

permite 

reflexionar de 

manera crítica y 

propositiva 

sobre la práctica 

educativa, 

enfatizando que 

una sólida base 

epistemológica 

es esencial para 

el desarrollo de 

profesionales 

críticos y 

competentes en 

el ámbito 

educativo. 

profesionales 

que sean críticos 

y debatidores. El 

docente 3 

destaca que las 

escuelas 

epistemológicas 

fundamentan la 

formulación de 

objetivos al 

orientar 

competencias, y 

el docente 4 

enfatiza que la 

conexión entre 

fundamentos 

teóricos y 

escuelas 

epistemológicas 

es esencial para 

una formación 

integral. Estas 

variaciones 

reflejan 

diferentes 

enfoques sobre 

el impacto y la 

aplicación de la 

epistemología 

en la educación 

superior. 

la práctica educativa. 

La integración de las 

orientaciones 

epistemológicas en la 

metodología de 

enseñanza se 

considera esencial 

para mejorar la 

calidad educativa y 

fomentar un enfoque 

crítico en la 

formación docente. 

 

Semejanzas 

 

Una de las principales 

semejanzas en las 

respuestas es el 

reconocimiento 

unánime de que las 

escuelas 

epistemológicas 

influyen de manera 

significativa en la 

formulación de los 

objetivos del 

programa. Todos los 

docentes coinciden en 

Docente 3  Las escuelas 

epistemológicas 

fundamentan la 

formulación de 

objetivos al 

orientar 

competencias.  

  Permiten una 

comprensión 

crítica del 

conocimiento y 

la práctica 

pedagógica 

reflexiva 

Docente 4   La conexión 

entre 

fundamentos 
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teóricos y 

escuelas 

epistemológicas 

es esencial para 

una formación 

integral.  

  Las escuelas 

determinan la 

orientación de 

los objetivos 

educativos. 

que esta influencia 

fomenta una reflexión 

crítica sobre la 

práctica educativa y 

es esencial para el 

desarrollo de 

profesionales 

competentes. 

Además, todos 

enfatizan la necesidad 

de que la práctica 

docente esté 

sustentada por una 

sólida base 

epistemológica, lo 

que indica una 

preocupación 

compartida por la 

calidad de la 

formación. 

 

Diferencias 

 

Las diferencias se 

presentan en la forma 

en que cada docente 

percibe y describe 

esta influencia. Por 

¿De qué manera 

cree que los 

fundamentos 

teóricos del 

programa se 

conectan con las 

escuelas 

epistemológicas 

que se han 

estudiado? 

Docente 1   La práctica 

docente debe 

estar sostenida 

por una base 

epistemológica 

sólida.  

  La 

epistemología 

ayuda a los 

docentes a 

reflexionar 

sobre su propia 

práctica. 

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 7, 

los docentes 1, 

2, 3 y 4 

coinciden en la 

importancia de 

que la práctica 

docente esté 

sustentada por 

una sólida base 

epistemológica. 

Todos ellos 

enfatizan que la 

integración de 

las 

orientaciones 

epistemológicas 

Sin embargo, las 

diferencias en 

sus respuestas 

radican en el 

enfoque 

específico que 

cada docente da 

a esta necesidad. 

El docente 1 

menciona que la 

práctica debe 

estar sostenida 

por una base 

epistemológica 

sólida y que esto 

ayuda a 

reflexionar 

sobre su 

Docente 2   Es 

fundamental 

que los docentes 
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se formen en 

epistemología 

para mejorar su 

práctica 

educativa.  

  La formación 

continua en 

epistemología 

contribuye a la 

adaptabilidad en 

la enseñanza. 

en la 

metodología de 

enseñanza es 

esencial para 

mejorar la 

calidad 

educativa y 

fomentar una 

reflexión crítica 

en la práctica. 

Además, 

reconocen que 

la formación en 

epistemología 

es fundamental 

para que los 

docentes 

puedan 

adaptarse y 

reflexionar 

sobre su propia 

práctica, lo que 

contribuye a un 

mejor 

desempeño en 

el aula. 

práctica. En 

cambio, el 

docente 2 

destaca la 

necesidad de 

formación 

continua en 

epistemología 

para mejorar la 

práctica 

educativa. El 

docente 3 se 

enfoca en que la 

falta de 

formación en 

epistemología 

limita la 

capacidad de 

reflexión crítica 

de los 

educadores, 

mientras que el 

docente 4 

subraya que es 

crucial alinear la 

práctica docente 

con enfoques 

epistemológicos 

para que esta sea 

efectiva. Estas 

ejemplo, el docente 1 

menciona que la 

epistemología invita a 

la reflexión crítica y 

propositiva, mientras 

que el docente 2 se 

enfoca en la 

necesidad de 

herramientas 

epistemológicas para 

formar docentes 

críticos. El docente 3 

destaca que las 

escuelas 

epistemológicas 

fundamentan la 

formulación de 

objetivos al orientar 

competencias, y el 

docente 4 enfatiza la 

conexión entre 

fundamentos teóricos 

y escuelas 

epistemológicas 

como esencial para 

una formación 

integral. Estas 

variaciones reflejan 

diferentes enfoques 

sobre la aplicación de 

Docente 3   Los docentes 

deben integrar 

las 

orientaciones 

epistemológicas 

en su 

metodología.  

  La falta de 

formación en 

epistemología 

limita la 

capacidad de 

reflexión crítica 

en los 

educadores. 
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Docente 4   La práctica 

docente debe 

alinearse con 

enfoques 

epistemológicos 

para ser 

efectiva.  

  Los docentes 

necesitan 

reflexionar 

sobre su 

práctica a partir 

de fundamentos 

epistemológicos 

para mejorar la 

enseñanza. 

diferencias 

reflejan distintas 

perspectivas 

sobre cómo la 

epistemología 

se debe integrar 

en la práctica 

docente. 

la epistemología en la 

educación superior. 

 

En cuanto a las 

discrepancias entre el 

contenido teórico del 

programa y las 

orientaciones 

epistemológicas, el 

docente 1 menciona 

problemas en la 

supervisión y 

evaluación docente, 

mientras que el 

docente 2 sostiene 

que no hay 

discrepancias 

significativas. El 

docente 3 señala falta 

de actualización en 

los contenidos, y el 

docente 4 destaca que 

la falta de 

pensamiento crítico 

en el programa es una 

gran diferencia. Estas 

diferencias indican 

diversas percepciones 

sobre la relación entre 

¿Existen 

discrepancias 

entre el 

contenido 

teórico del 

programa y las 

orientaciones 

epistemológicas

? Si es así, 

¿cuáles? 

Docente 1   Hay 

discrepancias en 

la supervisión y 

evaluación 

docente.  

  La falta de 

debate y 

supervisión 

limita la mejora 

educativa. 

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 8, 

los docentes 1, 

2, 3 y 4 

coinciden en 

reconocer la 

existencia de 

discrepancias 

entre el 

contenido 

No obstante, las 

diferencias 

surgen en la 

percepción de la 

magnitud y la 

naturaleza de 

estas 

discrepancias. 

El docente 1 

menciona que 

hay 
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Docente 2 No hay 

discrepancias 

significativas; 

se ha discutido y 

adaptado según 

el beneficio de 

los estudiantes. 

teórico del 

programa y las 

orientaciones 

epistemológicas

. Todos ellos 

coinciden en 

que estas 

discrepancias 

pueden afectar 

la calidad de la 

formación y el 

desarrollo de 

habilidades 

críticas en los 

estudiantes. 

Además, 

enfatizan la 

necesidad de 

abordar estas 

diferencias para 

mejorar la 

alineación del 

programa con 

las 

orientaciones 

epistemológicas 

y, por ende, la 

efectividad de 

la enseñanza. 

discrepancias en 

la supervisión y 

evaluación 

docente, 

indicando que la 

falta de debate 

limita la mejora 

educativa. Por 

su parte, el 

docente 2 

sostiene que no 

hay 

discrepancias 

significativas, 

argumentando 

que el contenido 

se ha discutido y 

adaptado en 

función del 

beneficio de los 

estudiantes. El 

docente 3 señala 

que las 

discrepancias se 

presentan en la 

falta de 

actualización de 

contenidos y 

enfoques 

emergentes, 

mientras que el 

docente 4 

la teoría y la práctica 

educativa. 

 

Conclusión 

 

Las respuestas de los 

docentes evidencian 

un compromiso hacia 

la mejora de la calidad 

educativa a través de 

la integración de las 

escuelas 

epistemológicas en la 

práctica docente. 

Aunque hay un 

consenso sobre la 

importancia de estas 

influencias, también 

se identifican 

deficiencias y 

discrepancias que 

afectan la efectividad 

del programa. Las 

variaciones en sus 

respuestas subrayan la 

necesidad de un 

enfoque más 

colaborativo y 

Docente 3 Hay 

discrepancias en 

la actualización 

de contenidos y 

enfoques 

emergentes que 

no se 

incorporan 

adecuadamente. 

Docente 4 Existe una gran 

diferencia; la 

falta de 

pensamiento 

crítico limita la 

formación de 

los estudiantes. 
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enfatiza que la 

falta de 

pensamiento 

crítico en el 

programa es una 

gran diferencia 

que limita la 

formación de los 

estudiantes. 

Estas distintas 

perspectivas 

reflejan 

diferentes 

enfoques sobre 

la relación entre 

teoría y práctica 

en el contexto 

educativo. 

adaptativo para 

integrar 

efectivamente las 

orientaciones 

epistemológicas en la 

formación docente. 

Esto no solo 

enriquecería la 

calidad educativa, 

sino que también 

contribuiría a la 

formación de 

profesionales más 

críticos y reflexivos, 

capaces de enfrentar 

los desafíos del 

ámbito educativo 

contemporáneo. 

¿Cómo se 

reflejan estas 

escuelas en la 

práctica docente 

dentro del 

programa de 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC? 

Docente 1   Se necesita 

un experto en 

acreditación 

para mejorar la 

calidad 

educativa.  

  Los alumnos 

no tienen 

tiempo para 

leer, lo que 

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 9, 

los docentes 1, 

2, 3 y 4 

coinciden en 

señalar que las 

escuelas 

epistemológicas 

deben reflejarse 

Sin embargo, las 

diferencias en 

sus respuestas se 

centran en cómo 

se implementan 

estas influencias 

en la práctica. El 

docente 1 

menciona la 

necesidad de un 
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afecta su 

formación. 

en la práctica 

docente del 

programa de 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC. 

Todos ellos 

destacan la 

importancia de 

incorporar 

enfoques 

epistemológico

s en el proceso 

de enseñanza 

para garantizar 

una formación 

integral y crítica 

de los 

estudiantes. 

Además, 

enfatizan que es 

esencial utilizar 

metodologías 

activas y 

promover el 

pensamiento 

crítico para 

mejorar la 

calidad 

educativa y el 

experto en 

acreditación 

para mejorar la 

calidad 

educativa, así 

como la falta de 

tiempo de los 

alumnos para 

leer, lo que 

afecta su 

formación. El 

docente 2 indica 

que los temas 

epistemológicos 

se abordan en 

cursos de 

investigación y 

filosofía, 

sugiriendo una 

integración más 

estructurada. 

Por su parte, el 

docente 3 aboga 

por el uso de 

metodologías 

activas y la 

promoción del 

pensamiento 

crítico como 

estrategias clave 

para una 

formación 

Docente 2 Los temas 

epistemológicos 

se desarrollan 

en cursos de 

investigación y 

filosofía. 

Docente 3 Se deben 

utilizar 

metodologías 

activas y 

promover el 

pensamiento 

crítico para una 

formación 

integral. 

Docente 4 Se necesita 

incorporar más 

cursos de 

filosofía para 

fomentar el 

pensamiento 

crítico en los 

estudiantes. 
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aprendizaje de 

los alumnos. 

integral. 

Finalmente, el 

docente 4 

propone 

incorporar más 

cursos de 

filosofía para 

fomentar el 

pensamiento 

crítico en los 

estudiantes. 

Estas 

diferencias 

reflejan diversas 

perspectivas 

sobre la 

implementación 

práctica de las 

orientaciones 

epistemológicas 

en la educación. 

¿Qué 

sugerencias 

tendría para 

mejorar la 

integración de 

las escuelas 

epistemológicas 

en los 

fundamentos 

Docente 1   Se deben 

fomentar 

congresos y 

simposios para 

la participación 

activa.  

  La 

preparación de 

los docentes 

En las 

respuestas sobre 

la pregunta 10, 

los docentes 1, 

2, 3 y 4 

coinciden en la 

necesidad de 

mejorar la 

integración de 

No obstante, las 

diferencias en 

sus respuestas 

radican en las 

estrategias 

específicas que 

proponen para 

lograr esta 

mejora. El 



145 
 

teóricos del 

programa? 

debe ser 

rigurosa y 

comprometida. 

las escuelas 

epistemológicas 

en los 

fundamentos 

teóricos del 

programa de 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC. 

Todos ellos 

enfatizan que es 

crucial 

fomentar una 

formación más 

rigurosa y 

comprometida 

que incluya la 

reflexión crítica 

y el debate 

sobre las 

orientaciones 

epistemológicas

. Además, cada 

docente 

reconoce que la 

inclusión de 

estas 

orientaciones 

puede 

enriquecer la 

formación de 

docente 1 

sugiere 

fomentar 

congresos y 

simposios para 

la participación 

activa de los 

docentes, 

mientras que el 

docente 2 

propone que los 

enfoques 

epistemológicos 

sean 

considerados en 

el plan 

curricular de la 

formación 

postgraduada. 

El docente 3 

recomienda 

actualizar 

periódicamente 

los contenidos 

teóricos y 

promover 

espacios de 

reflexión crítica, 

mientras que el 

docente 4 aboga 

por comparar el 

sistema 

Docente 2 Los enfoques 

epistemológicos 

deberían estar 

considerados en 

el plan 

curricular de la 

formación 

postgraduada. 

Docente 3 Recomendaría 

actualizar 

periódicamente 

los contenidos 

teóricos y 

promover 

espacios de 

reflexión 

crítica. 

Docente 4 Comparar el 

sistema 

educativo con 

modelos 

europeos y 

trabajar en una 

educación más 
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accesible y 

equitativa. 

los futuros 

docentes y 

mejorar la 

calidad 

educativa. 

educativo con 

modelos 

europeos y 

trabajar hacia 

una educación 

más accesible y 

equitativa. Estas 

variaciones 

reflejan 

diferentes 

enfoques sobre 

cómo integrar 

efectivamente 

las escuelas 

epistemológicas 

en la formación 

docente. 

Fuente: Elaboración propia 
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Tabla 4 Matriz de triangulación de resultados del trabajo de campo respecto al objetivo específico 2 

OBJETIVO 

ESPECÍFICO 

2 

PREGUNTAS ENTREVISTADO

S 

IDEAS 

PRINCIPALE

S 

 

SEMEJANZA

S 

DIFERENCIA

S 

INTERPRETACIÓ

N DE LAS 

RESPUESTAS EN 

RELACIÓN CON 

EL OBJETIVO 

Explicar los 

vínculos entre 

las estrategias 

metodológicas 

propuestas en el 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC-

2024 y las 

orientaciones 

epistemológica

s. 

En su opinión, 

¿qué papel 

juegan las 

estrategias 

metodológicas 

en la calidad de 

la educación 

que reciben los 

estudiantes en la 

maestría? 

Docente 1 Las estrategias 

metodológicas 

son clave para 

la calidad 

educativa, ya 

que determinan 

cómo se logra el 

aprendizaje. 

Todos los 

docentes 

coinciden en 

que las 

estrategias 

metodológicas 

son 

fundamentales 

para la calidad 

educativa en la 

maestría. Cada 

docente 

reconoce que 

estas estrategias 

determinan 

cómo se logra el 

aprendizaje y 

son clave para 

formar 

estudiantes 

críticos y 

reflexivos. 

Además, todos 

Sin embargo, las 

diferencias en 

sus respuestas 

se centran en el 

enfoque 

específico que 

cada docente 

otorga a las 

estrategias 

metodológicas. 

El docente 1 se 

enfoca en la 

clave que tienen 

estas estrategias 

para la calidad 

educativa en 

general, 

mientras que el 

docente 2 

destaca su papel 

en la formación 

de estudiantes 

críticos y 

Ideas Principales 

 

Las respuestas de los 

cuatro docentes a las 

preguntas del objetivo 

específico 2 destacan 

la importancia de las 

estrategias 

metodológicas en la 

calidad de la 

educación y su 

relación con las 

orientaciones 

epistemológicas. 

Todos los docentes 

coinciden en que las 

estrategias 

metodológicas son 

fundamentales para 

lograr un aprendizaje 

efectivo y crítico. 

Docente 2 Las estrategias 

metodológicas 

son cruciales 

para formar 

estudiantes 

críticos y 

reflexivos. 

Docente 3 Las estrategias 

metodológicas 

son 

fundamentales 

para garantizar 



148 
 

una educación 

de calidad. 

enfatizan que la 

correcta 

aplicación de 

estas estrategias 

es esencial para 

garantizar una 

educación de 

calidad, lo que 

resalta la 

importancia de 

un enfoque 

metodológico 

sólido en la 

formación 

docente. 

reflexivos. El 

docente 3 

enfatiza la 

importancia de 

las estrategias 

para garantizar 

la calidad 

educativa en 

términos más 

amplios, y el 

docente 4 

menciona la 

necesidad de 

que los maestros 

conozcan 

métodos y 

estrategias, 

sugiriendo que 

el conocimiento 

práctico es 

esencial. Estas 

variaciones 

muestran 

diferentes 

perspectivas 

sobre la función 

y la aplicación 

de las 

estrategias 

metodológicas 

Además, enfatizan 

que la correcta 

aplicación de estas 

estrategias es esencial 

para garantizar una 

formación adecuada 

de los estudiantes. 

También hay un 

consenso en que es 

necesario integrar 

más la epistemología 

en el diseño curricular 

para mejorar la 

alineación entre las 

metodologías y las 

orientaciones 

epistemológicas. 

 

Semejanzas 

 

Una de las principales 

semejanzas en las 

respuestas es la visión 

compartida sobre la 

relevancia de las 

estrategias 

Docente 4 La estrategia 

metodológica es 

fundamental; un 

maestro debe 

conocer 

métodos y 

estrategias. 
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en el contexto 

educativo. 

metodológicas para la 

calidad educativa. 

Todos los docentes 

coinciden en que 

estas estrategias son 

clave para formar 

estudiantes críticos y 

reflexivos, y que su 

correcta 

implementación 

impacta directamente 

en el aprendizaje. 

Además, todos 

reconocen que las 

estrategias 

metodológicas deben 

estar alineadas con las 

orientaciones 

epistemológicas para 

enriquecer el proceso 

educativo. Este 

consenso refleja una 

preocupación común 

por mejorar la calidad 

de la educación en la 

maestría. 

 

Diferencias 

¿Qué estrategias 

metodológicas 

se utilizan en el 

programa y 

cómo cree que 

se relacionan 

con las 

orientaciones 

epistemológicas

? 

Docente 1 Se deben aplicar 

enfoques que 

promuevan el 

pensamiento 

crítico y la 

reflexión. 

Todos los 

docentes 

coinciden en 

que las 

estrategias 

metodológicas 

utilizadas en el 

programa están 

intrínsecamente 

relacionadas 

con las 

orientaciones 

epistemológica

s. Cada uno de 

ellos reconoce 

que es 

fundamental 

aplicar 

enfoques que 

promuevan el 

pensamiento 

crítico y la 

reflexión, 

sugiriendo que 

las 

metodologías 

empleadas no 

solo deben ser 

No obstante, las 

diferencias en 

sus respuestas 

se manifiestan 

en los tipos de 

estrategias y 

enfoques que 

cada docente 

menciona. El 

docente 1 

sugiere aplicar 

enfoques que 

fomenten el 

pensamiento 

crítico, mientras 

que el docente 2 

destaca la 

relevancia de un 

enfoque ético en 

la elaboración 

de trabajos. El 

docente 3 

menciona 

específicamente 

el uso de 

estrategias 

como el 

aprendizaje 

Docente 2 Se utiliza un 

enfoque ético en 

la elaboración 

de trabajos, que 

es fundamental. 

Docente 3 Se emplean 

estrategias 

como el 

aprendizaje 

colaborativo y 

estudios de 

caso. 

Docente 4 Se observa un 

conformismo y 

falta de 

aplicación de 
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las estrategias 

adecuadas. 

variadas, sino 

también 

alineadas con 

principios 

epistemológico

s que 

enriquezcan la 

formación de 

los estudiantes. 

Esto resalta la 

importancia de 

una conexión 

clara entre las 

estrategias 

metodológicas 

y las 

orientaciones 

epistemológica

s para mejorar 

la calidad 

educativa. 

colaborativo y 

estudios de 

caso, sugiriendo 

una aplicación 

más práctica de 

las teorías. En 

contraste, el 

docente 4 señala 

que existe un 

conformismo y 

una falta de 

aplicación de las 

estrategias 

adecuadas, lo 

que indica una 

preocupación 

por la 

implementación 

efectiva. Estas 

divergencias 

reflejan distintas 

percepciones 

sobre la 

aplicación y 

efectividad de 

las estrategias 

metodológicas 

en el contexto 

educativo. 

 

Las diferencias en las 

respuestas se centran 

en la especificidad de 

las estrategias 

metodológicas 

mencionadas y en las 

propuestas para 

mejorar su alineación 

con las orientaciones 

epistemológicas. Por 

ejemplo, el docente 1 

enfatiza la 

importancia de 

aplicar enfoques que 

promuevan el 

pensamiento crítico, 

mientras que el 

docente 2 resalta la 

necesidad de un 

enfoque ético en la 

elaboración de 

trabajos. El docente 3 

menciona estrategias 

específicas como el 

aprendizaje 

colaborativo y 

estudios de caso, 

sugiriendo una 
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¿Puede 

proporcionar 

ejemplos de 

cómo las 

estrategias 

metodológicas 

han sido 

influenciadas 

por alguna 

escuela 

epistemológica 

específica? 

Docente 1 No se 

mencionan 

ejemplos 

específicos en la 

respuesta. 

En las 

respuestas 

sobre la 

pregunta 3 del 

objetivo 

específico 2, los 

docentes 

coinciden en 

que las 

estrategias 

metodológicas 

utilizadas en el 

programa de 

maestría están 

influenciadas 

por diversas 

escuelas 

epistemológica

s. Todos ellos 

reconocen que 

estas 

influencias son 

importantes 

para el 

desarrollo de un 

enfoque 

educativo que 

promueva el 

aprendizaje 

significativo. 

Asimismo, 

Sin embargo, las 

diferencias 

surgen en la 

manera en que 

cada docente 

identifica y 

ejemplifica 

estas 

influencias. El 

docente 1 no 

proporciona 

ejemplos 

específicos, lo 

que sugiere una 

falta de claridad 

en la aplicación 

de las escuelas 

epistemológicas

. El docente 2 

menciona la 

importancia del 

enfoque 

humanista en la 

formación de los 

estudiantes, lo 

que indica una 

perspectiva más 

centrada en el 

desarrollo 

personal. Por su 

parte, el docente 

aplicación más 

práctica, mientras que 

el docente 4 expresa 

preocupación por el 

conformismo y la 

falta de aplicación 

efectiva de las 

estrategias. 

 

Asimismo, en cuanto 

a la efectividad de las 

estrategias, el docente 

1 destaca la 

alineación con teorías 

epistemológicas 

como clave, mientras 

que el docente 2 

menciona la 

necesidad de un 

enfoque más crítico 

en su aplicación. El 

docente 3 se enfoca 

en la promoción del 

pensamiento crítico y 

la autonomía, y el 

docente 4 subraya la 

importancia del 

compromiso y 

conocimiento en la 

aplicación de las 

Docente 2 Se menciona 

que el enfoque 

humanista es 

importante en la 

formación de 

los estudiantes. 

Docente 3 El aprendizaje 

basado en 

problemas es un 

ejemplo de 

influencia del 

constructivismo

. 

Docente 4 No se 

proporcionan 

ejemplos 

específicos. 
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enfatizan que la 

conexión entre 

las estrategias 

metodológicas 

y las teorías 

epistemológica

s es crucial para 

garantizar una 

formación 

adecuada de los 

estudiantes y 

fomentar su 

capacidad 

crítica. 

3 destaca el 

aprendizaje 

basado en 

problemas como 

un ejemplo de 

influencia del 

constructivismo

, sugiriendo una 

conexión más 

clara con teorías 

específicas. 

Finalmente, el 

docente 4 

también se 

abstiene de 

proporcionar 

ejemplos 

concretos, lo 

que refleja una 

necesidad de 

profundizar en 

la relación entre 

teorías y 

prácticas. Estas 

variaciones 

evidencian 

diferentes 

niveles de 

claridad y 

aplicación de las 

influencias 

epistemológicas 

estrategias. Estas 

variaciones indican 

diferentes enfoques 

sobre cómo 

maximizar la 

efectividad de las 

metodologías en la 

educación. 

 

Conclusión 

 

Las respuestas de los 

docentes revelan un 

compromiso hacia la 

mejora de la calidad 

educativa a través de 

estrategias 

metodológicas 

adecuadas. Si bien 

todos coinciden en la 

importancia de estas 

estrategias y su 

alineación con las 

orientaciones 

epistemológicas, 

también se identifican 

deficiencias en su 

implementación y en 
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en las 

estrategias 

metodológicas. 

la necesidad de una 

mayor claridad en las 

influencias 

epistemológicas. Las 

variaciones en sus 

respuestas subrayan 

la diversidad de 

perspectivas sobre 

cómo mejorar y 

aplicar estas 

estrategias, lo que 

indica que, aunque 

hay un camino claro 

hacia la mejora, se 

requiere un enfoque 

colaborativo y 

adaptativo que 

contemple tanto la 

teoría como la 

práctica. Esta 

alineación no solo 

enriquecería el 

proceso de 

enseñanza-

aprendizaje, sino que 

también contribuiría a 

una formación más 

efectiva e integral de 

los estudiantes en la 

maestría. 

¿Qué tan 

efectivas 

considera que 

son las 

estrategias 

metodológicas 

en la formación 

de los 

estudiantes en 

relación con las 

teorías 

epistemológicas

? 

Docente 1 Son efectivas si 

se utilizan 

adecuadamente 

y se alinean con 

las teorías 

epistemológicas

. 

En las 

respuestas 

sobre la 

pregunta 4 del 

objetivo 

específico 2, 

todos los 

docentes 

coinciden en 

que las 

estrategias 

metodológicas 

son efectivas 

para la 

formación de 

los estudiantes, 

siempre y 

cuando se 

utilicen 

adecuadamente 

y se alineen con 

las teorías 

epistemológica

s. Cada docente 

reconoce que la 

efectividad de 

estas estrategias 

Las diferencias 

en sus 

respuestas se 

centran en los 

matices sobre lo 

que consideran 

necesario para 

que estas 

estrategias sean 

efectivas. El 

docente 1 

enfatiza que la 

efectividad está 

ligada a la 

correcta 

alineación con 

las teorías 

epistemológicas

, mientras que el 

docente 2 

menciona que, 

aunque las 

estrategias son 

efectivas, se 

necesita un 

enfoque más 

crítico en su 

Docente 2 Las estrategias 

son efectivas, 

pero se requiere 

un enfoque más 

crítico. 

Docente 3 Son efectivas si 

promueven el 

pensamiento 

crítico y la 

autonomía. 

Docente 4 Las estrategias 

son efectivas si 

se aplican con 
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compromiso y 

conocimiento. 

depende de su 

implementació

n y del 

compromiso de 

los docentes 

para promover 

el pensamiento 

crítico y la 

autonomía en 

los estudiantes. 

Esto resalta un 

consenso sobre 

la importancia 

de la correcta 

aplicación de 

las 

metodologías 

en el proceso 

educativo. 

aplicación. El 

docente 3 se 

centra en que las 

estrategias 

deben promover 

el pensamiento 

crítico y la 

autonomía, lo 

que sugiere un 

enfoque más 

activo por parte 

del estudiante. 

Por otro lado, el 

docente 4 

destaca la 

importancia de 

aplicar las 

estrategias con 

compromiso y 

conocimiento, 

lo que sugiere 

que la 

formación del 

docente también 

juega un papel 

crucial. Estas 

variaciones 

indican 

diferentes 

enfoques sobre 

cómo se puede 

maximizar la 
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efectividad de 

las estrategias 

metodológicas 

en la educación. 

¿Cómo se 

podrían mejorar 

las estrategias 

metodológicas 

para que se 

alineen mejor 

con las 

orientaciones 

epistemológicas

? 

 

Docente 1 Se sugiere una 

mayor 

integración de 

la 

epistemología 

en el diseño 

curricular. 

En las 

respuestas 

sobre la 

pregunta 5 del 

objetivo 

específico 2, 

todos los 

docentes 

coinciden en 

que es necesario 

mejorar las 

estrategias 

metodológicas 

para alinearlas 

mejor con las 

orientaciones 

epistemológica

s. Cada uno 

reconoce la 

importancia de 

integrar más la 

epistemología 

en el diseño 

curricular y 

sugiere que esta 

alineación 

Sin embargo, las 

diferencias 

emergen en las 

propuestas 

específicas que 

cada docente 

presenta para 

realizar estas 

mejoras. El 

docente 1 

sugiere una 

mayor 

integración de la 

epistemología 

en el diseño 

curricular, lo 

que implica un 

enfoque más 

teórico. El 

docente 2 

enfatiza que 

todos los cursos 

deben tener un 

enfoque 

epistemológico, 

sugiriendo una 

 

Docente 2 Es necesario 

que todos los 

cursos tengan 

un enfoque 

epistemológico. 

Docente 3 Se sugiere 

diversificar las 

metodologías y 

fortalecer la 

formación 

continua de los 

docentes. 

Docente 4 Se requiere un 

enfoque más 
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práctico y 

menos teórico 

en la enseñanza. 

puede 

enriquecer el 

proceso de 

enseñanza-

aprendizaje. 

Además, todos 

los docentes 

están de 

acuerdo en que 

una mejora en 

las 

metodologías 

contribuiría a 

una formación 

más efectiva de 

los estudiantes 

y a un mejor 

cumplimiento 

de los objetivos 

educativos. 

sistematización 

más amplia. En 

contraste, el 

docente 3 

propone 

diversificar las 

metodologías y 

fortalecer la 

formación 

continua de los 

docentes, lo que 

indica una 

preocupación 

por la práctica 

docente. Por 

último, el 

docente 4 aboga 

por un enfoque 

más práctico y 

menos teórico 

en la enseñanza, 

lo que sugiere 

una necesidad 

de adaptar las 

metodologías a 

las realidades 

del aula. Estas 

diferencias 

resaltan diversas 

estrategias para 

lograr una mejor 

alineación entre 
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las 

metodologías y 

las 

orientaciones 

epistemológicas

. 
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Tabla 5 Matriz de triangulación de resultados del trabajo de campo respecto al objetivo específico 3 

OBJETIVO 

ESPECÍFIC

O 3 

PREGUNTAS ENTREVISTADO

S 

IDEAS 

PRINCIPALE

S 

 

SEMEJANZAS DIFERENCIA

S 

INTERPRETACIÓ

N DE LAS 

RESPUESTAS EN 

RELACIÓN CON 

EL OBJETIVO 

Explicar los 

enfoques 

evaluativos del 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC-

2024 y su 

relación con 

las 

perspectivas 

epistemológica

s 

¿Cuáles son los 

enfoques 

evaluativos 

utilizados en el 

programa y 

cómo se 

relacionan con 

las escuelas 

epistemológicas

? 

Docente 1 La evaluación 

formativa es 

clave; se centra 

en el aprendizaje 

aplicado y no 

solo en pruebas 

escritas. 

En las respuestas 

sobre la 

pregunta 1 del 

objetivo 

específico 3, 

todos los 

docentes 

coinciden en que 

la evaluación 

formativa es un 

enfoque clave en 

el programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC. 

Cada uno 

reconoce que 

este tipo de 

evaluación se 

centra en el 

aprendizaje 

Las diferencias 

en sus 

respuestas se 

centran en la 

profundidad y 

coherencia en la 

aplicación de 

estos enfoques 

evaluativos. El 

docente 1 

menciona que la 

evaluación 

formativa se 

centra en el 

aprendizaje 

aplicado, 

mientras que el 

docente 2 

detalla que se 

utilizan 

autoevaluacione

s y proyectos 

alineados con 

Ideas Principales 

 

Las respuestas de los 

cuatro docentes a las 

cinco preguntas del 

objetivo específico 3 

resaltan la relevancia 

de la evaluación 

formativa en el 

programa de estudios 

de la maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC. Todos 

coinciden en que este 

enfoque es 

fundamental, ya que 

se centra en el 

aprendizaje aplicado, 

promueve la 

participación activa 

Docente 2 Se utilizan 

evaluaciones 

formativas, 

autoevaluacione

s y proyectos, 

alineadas con 

enfoques 

constructivistas. 

Docente 3 Se emplean 

evaluaciones 

formativas y 

autoevaluacione

s, pero falta 
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coherencia en su 

aplicación. 

 

aplicado y 

promueve la 

participación 

activa de los 

estudiantes, lo 

que resalta la 

importancia de 

un enfoque que 

va más allá de 

las evaluaciones 

tradicionales. 

Además, todos 

mencionan la 

importancia de 

las 

autoevaluacione

s, sugiriendo una 

preocupación 

común por 

fomentar la 

reflexión y el 

aprendizaje 

enfoques 

constructivistas. 

El docente 3 

señala que, 

aunque se 

emplean 

evaluaciones 

formativas, falta 

coherencia en 

su 

implementación

, lo que indica 

una crítica a la 

práctica actual. 

Por su parte, el 

docente 4 

enfatiza la 

importancia de 

la participación 

activa del 

estudiante en el 

proceso 

evaluativo. 

Estas 

variaciones 

reflejan 

diferentes 

percepciones 

sobre cómo se 

implementan y 

perciben los 

enfoques 

de los estudiantes y 

fomenta habilidades 

como el pensamiento 

crítico y la 

autorregulación. 

Además, todos los 

entrevistados 

reconocen que 

existen discrepancias 

entre los enfoques 

evaluativos y las 

orientaciones 

epistemológicas del 

programa, sugiriendo 

la necesidad de una 

revisión y adaptación 

de las prácticas 

evaluativas para 

mejorar su 

alineación. 

 

Semejanzas 

 

Una de las principales 

semejanzas en las 

respuestas es la 

valoración de la 

evaluación formativa. 

Docente 4 Se centra en la 

evaluación 

formativa, con 

un enfoque en la 

participación 

activa del 

estudiante. 
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evaluativos en 

el programa. 

Todos los docentes 

están de acuerdo en 

que esta forma de 

evaluación es clave y 

tiene un impacto 

significativo en el 

aprendizaje y 

desarrollo de 

competencias de los 

estudiantes. 

Coinciden en que las 

evaluaciones deben ir 

más allá de una 

simple calificación y 

deben orientarse a 

fomentar un 

aprendizaje profundo 

y significativo. 

Además, los docentes 

reconocen la 

necesidad de cambios 

en los enfoques 

evaluativos para 

lograr una mejor 

alineación con las 

teorías 

epistemológicas, lo 

que refleja una 

preocupación común 

por la coherencia y 

¿Cómo 

considera que 

los enfoques 

evaluativos 

impactan en el 

aprendizaje y 

desarrollo de 

competencias 

de los 

estudiantes? 

Docente 1 Se evalúa la 

profundidad 

científica, 

recursos 

utilizados, y la 

capacidad de 

exposición del 

estudiante. 

En las respuestas 

sobre la 

pregunta 2 del 

objetivo 

específico 3, 

todos los 

docentes 

coinciden en que 

los enfoques 

evaluativos 

tienen un 

impacto 

significativo en 

el aprendizaje y 

desarrollo de 

competencias de 

los estudiantes. 

Cada uno de 

ellos reconoce 

que estas 

evaluaciones no 

son meramente 

un proceso de 

calificación, 

sino que juegan 

un papel crucial 

en la promoción 

Sin embargo, 

las diferencias 

se presentan en 

la forma en que 

cada docente 

describe cómo 

estos enfoques 

impactan en el 

aprendizaje. El 

docente 1 se 

centra en 

evaluar aspectos 

como la 

profundidad 

científica y la 

capacidad de 

exposición del 

estudiante, 

sugiriendo un 

enfoque más 

académico. El 

docente 2 

enfatiza que las 

evaluaciones 

promueven la 

auto-regulación 

y el 

Docente 2 Promueven la 

auto regulación 

y el pensamiento 

crítico, 

favoreciendo el 

desarrollo de 

competencias. 

Docente 3 Los enfoques 

evaluativos 

deben centrarse 

en la 

profundidad del 

conocimiento y 

la aplicación 

práctica. 
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Docente 4 Se debe evaluar 

la capacidad del 

estudiante para 

expresarse y 

demostrar su 

conocimiento. 

de habilidades 

como el 

pensamiento 

crítico, la auto-

regulación y la 

capacidad de 

expresión. Esto 

sugiere un 

consenso en que 

los enfoques 

evaluativos 

deben estar 

orientados a 

fomentar un 

aprendizaje 

profundo y 

significativo. 

pensamiento 

crítico, 

destacando un 

enfoque más 

formativo. Por 

su parte, el 

docente 3 

subraya que los 

enfoques 

evaluativos 

deben centrarse 

en la 

profundidad del 

conocimiento y 

la aplicación 

práctica, lo que 

sugiere una 

orientación 

hacia la 

relevancia 

práctica. 

Finalmente, el 

docente 4 

menciona la 

importancia de 

evaluar la 

capacidad del 

estudiante para 

expresarse y 

demostrar su 

conocimiento, 

lo que indica un 

relevancia de las 

prácticas evaluativas. 

 

Diferencias 

 

Las diferencias se 

manifiestan en la 

profundidad y 

especificidad de las 

propuestas de cada 

docente. Por ejemplo, 

el docente 1 

menciona la 

necesidad de un 

enfoque más crítico 

en la evaluación, 

mientras que el 

docente 2 propone 

ampliar las 

evaluaciones 

cualitativas y 

reflexivas. El docente 

3 sugiere que se 

deben revisar y 

adaptar los enfoques 

evaluativos en 

general, mientras que 

el docente 4 enfatiza 



162 
 

interés en las 

habilidades 

comunicativas. 

Estas 

variaciones 

reflejan 

diferentes 

enfoques sobre 

cómo los 

evaluativos 

impactan en la 

formación de 

competencias 

en los 

estudiantes. 

la importancia de 

promover un cambio 

hacia un nuevo 

paradigma educativo 

que contemple una 

formación integral. 

Estas variaciones 

indican diferentes 

perspectivas sobre 

cómo abordar las 

discrepancias entre 

los enfoques 

evaluativos y las 

orientaciones 

epistemológicas. 

Además, la forma en 

que cada docente 

ejemplifica la 

influencia de las 

teorías 

epistemológicas en la 

evaluación también 

varía; algunos ven 

una desconexión con 

principios 

humanistas, mientras 

que otros destacan 

ejemplos positivos de 

integración. 

 

¿Existen 

discrepancias 

entre los 

enfoques 

evaluativos y las 

orientaciones 

epistemológicas 

en el programa? 

Si es así, ¿qué 

cambios 

propondría? 

Docente 1 Sí, existen 

discrepancias; se 

debería 

considerar un 

enfoque más 

crítico en la 

evaluación. 

En las respuestas 

sobre la 

pregunta 3 del 

objetivo 

específico 3, 

todos los 

docentes 

coinciden en que 

existen 

discrepancias 

entre los 

enfoques 

evaluativos y las 

orientaciones 

epistemológicas 

Las diferencias 

surgen en las 

propuestas 

específicas que 

cada docente 

presenta para 

abordar estas 

discrepancias. 

El docente 1 

menciona la 

necesidad de 

considerar un 

enfoque más 

crítico en la 

evaluación, 

Docente 2 Propondría 

ampliar las 

evaluaciones 

cualitativas y 

reflexivas para 

mayor 

coherencia con 
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enfoques 

críticos. 

en el programa 

de estudios. 

Cada uno 

reconoce que es 

necesario revisar 

y adaptar los 

enfoques 

evaluativos para 

lograr una mejor 

alineación con 

las teorías 

epistemológicas, 

lo que refleja 

una 

preocupación 

común por la 

coherencia y 

relevancia de las 

prácticas 

evaluativas en el 

contexto 

educativo. 

Además, todos 

ellos sugieren 

que se requieren 

cambios para 

mejorar esta 

situación. 

sugiriendo un 

cambio en la 

perspectiva 

general. El 

docente 2 

propone ampliar 

las evaluaciones 

cualitativas y 

reflexivas para 

lograr una 

mayor 

coherencia con 

enfoques 

críticos, lo que 

implica un 

enfoque más 

detallado en la 

metodología. 

Por su parte, el 

docente 3 

plantea que se 

deben revisar y 

adaptar los 

enfoques 

evaluativos en 

general, 

mientras que el 

docente 4 aboga 

por un cambio 

hacia 

evaluaciones 

más reflexivas y 

 Conclusión 

 

Las respuestas de los 

docentes evidencian 

un compromiso hacia 

la mejora educativa, 

así como una crítica a 

las deficiencias en la 

implementación de 

enfoques evaluativos. 

Aunque todos 

reconocen la 

importancia de la 

evaluación formativa 

y su impacto positivo 

en el aprendizaje, 

también identifican 

problemas 

significativos, como 

la falta de coherencia 

y la desconexión con 

las teorías 

epistemológicas. 

Estas reflexiones 

subrayan la necesidad 

de realizar cambios 

sustanciales en las 

prácticas evaluativas 

para cumplir con el 

objetivo específico 3, 

Docente 3 Sí, se deben 

revisar y adaptar 

los enfoques 

evaluativos para 

alinearlos con 

las teorías 

epistemológicas. 

Docente 4 Sí, se debe 

promover un 

cambio hacia 

evaluaciones 

más reflexivas y 

menos basadas 

en exámenes 

tradicionales. 
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menos basadas 

en exámenes 

tradicionales. 

Estas 

variaciones 

reflejan 

diferentes 

enfoques sobre 

cómo abordar 

las 

discrepancias 

entre los 

enfoques 

evaluativos y 

las 

orientaciones 

epistemológicas

. 

lo que podría 

contribuir a una 

formación más 

efectiva e integral de 

los estudiantes. La 

mejora en la 

alineación entre 

evaluación y 

epistemología es 

esencial para elevar la 

calidad educativa y 

asegurar que la 

evaluación cumpla su 

propósito formativo. 

¿Puede 

mencionar 

ejemplos de 

cómo los 

enfoques 

evaluativos han 

sido 

influenciados 

por las teorías 

epistemológicas

? 

Docente 1 Se mencionan 

ejemplos de la 

falta de 

preparación en 

situaciones de 

evaluación, lo 

que evidencia un 

des humanismo 

en la práctica. 

En las respuestas 

sobre la 

pregunta 4 del 

objetivo 

específico 3, 

todos los 

docentes 

coinciden en que 

los enfoques 

evaluativos han 

sido 

influenciados 

Las diferencias 

se manifiestan 

en la forma en 

que cada 

docente 

describe y 

ejemplifica esta 

influencia. El 

docente 1 

menciona 

ejemplos de 

falta de Docente 2 La 

implementación 
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de portafolios y 

reflexiones 

escritas 

demuestra la 

influencia del 

constructivismo. 

por teorías 

epistemológicas, 

aunque la 

claridad de esta 

influencia varía 

entre ellos. Cada 

docente 

reconoce que 

hay ejemplos 

concretos en los 

que los enfoques 

evaluativos 

reflejan ciertas 

teorías, 

indicando una 

conexión entre 

la evaluación y 

la 

epistemología. 

Este consenso 

revela una 

comprensión 

compartida de 

que las teorías 

epistemológicas 

juegan un papel 

importante en la 

configuración de 

las prácticas 

evaluativas 

preparación en 

situaciones de 

evaluación, 

sugiriendo una 

desconexión 

con principios 

humanistas. El 

docente 2 

destaca la 

implementación 

de portafolios y 

reflexiones 

escritas como 

evidencias del 

constructivismo

, lo que indica 

una visión más 

positiva sobre la 

integración de 

teoría y 

práctica. El 

docente 3 señala 

la necesidad de 

más 

investigación 

para integrar las 

teorías 

epistemológicas 

en los enfoques 

evaluativos, 

sugiriendo que 

la práctica 

Docente 3 Se necesita más 

investigación 

para integrar las 

teorías 

epistemológicas 

en los enfoques 

evaluativos. 

Docente 4 Se menciona que 

muchos 

enfoques 

evaluativos no 

han logrado 

romper con 

paradigmas 

tradicionales. 
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dentro del 

programa 

actual no es 

suficiente. Por 

último, el 

docente 4 critica 

que muchos 

enfoques no han 

logrado romper 

con paradigmas 

tradicionales, lo 

que refleja una 

preocupación 

por la rigidez en 

la evaluación. 

Estas 

variaciones 

muestran 

diferentes 

percepciones 

sobre el grado y 

la efectividad de 

la influencia de 

las teorías 

epistemológicas 

en la 

evaluación. 

¿Qué 

recomendacione

s tendría para 

mejorar la 

coherencia entre 

Docente 1   Se debe 

fomentar la 

participación 

activa de los 

docentes en el 

En las respuestas 

sobre la 

pregunta 5 del 

objetivo 

específico 3, 

Sin embargo, 

las diferencias 

emergen en las 

estrategias 

específicas que 
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los enfoques 

evaluativos y las 

escuelas 

epistemológicas 

en el programa 

de estudios? 

desarrollo de 

metodologías y 

enfoques 

evaluativos que 

integren la 

epistemología.  

  Es 

fundamental 

diseñar 

instrumentos de 

evaluación que 

promuevan la 

reflexión y el 

análisis crítico. 

todos los 

docentes están 

de acuerdo en 

que es 

fundamental 

mejorar la 

coherencia entre 

los enfoques 

evaluativos y las 

escuelas 

epistemológicas 

en el programa 

de estudios. 

Cada uno 

propone la 

necesidad de 

realizar cambios 

significativos 

que permitan 

integrar de 

manera más 

efectiva las 

teorías 

epistemológicas 

en las prácticas 

evaluativas, lo 

que refleja un 

interés 

compartido por 

elevar la calidad 

cada docente 

sugiere para 

lograr esta 

mejora. El 

docente 1 

enfatiza la 

importancia de 

fomentar la 

participación 

activa de los 

docentes en el 

desarrollo de 

metodologías 

evaluativas que 

integren la 

epistemología, 

sugiriendo un 

enfoque 

colaborativo. El 

docente 2 

recomienda 

establecer un 

consenso entre 

los docentes 

sobre los 

enfoques 

evaluativos, lo 

que implica una 

necesidad de 

unidad en la 

Docente 2   Se 

recomienda 

establecer un 

consenso entre 

los docentes 

sobre los 

enfoques 

evaluativos.  

  Es importante 

que los enfoques 

estén alineados 

con el tipo de 

profesional que 
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se está formando 

en el posgrado. 

educativa y 

asegurar que la 

evaluación esté 

alineada con los 

objetivos 

formativos del 

programa. 

práctica. Por su 

parte, el docente 

3 aboga por 

diseñar 

instrumentos 

evaluativos que 

promuevan la 

reflexión y la 

capacitación de 

los docentes en 

evaluación 

formativa. 

Finalmente, el 

docente 4 

propone un 

cambio hacia un 

nuevo 

paradigma 

educativo que 

contemple una 

formación 

integral, 

sugiriendo una 

transformación 

más amplia en 

el enfoque 

educativo. Estas 

variaciones 

reflejan 

diferentes 

perspectivas 

sobre cómo 

Docente 3   Se sugiere 

que se diseñen 

instrumentos 

evaluativos que 

integren criterios 

de reflexión y 

análisis crítico.  

  Capacitar a 

los docentes en 

evaluación 

formativa y 

auténtica es 

esencial para 

mejorar la 

coherencia. 

Docente 4   Es necesario 

pasar a un nuevo 

paradigma 

educativo que 

contemple la 

formación 

integral de los 

estudiantes.  

  Se debe 

trabajar en la 
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igualdad en el 

acceso a la 

educación, 

similar a los 

modelos 

europeos donde 

la educación es 

gratuita y 

accesible para 

todos. 

mejorar la 

alineación entre 

los enfoques 

evaluativos y 

las 

orientaciones 

epistemológicas

. 
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Interpretación y análisis de las respuestas del objetivo general 

Las respuestas de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo general 

destacan la influencia de las escuelas epistemológicas en el programa de estudios 

de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC. Todos coinciden 

en que existe una relación significativa entre la epistemología y la enseñanza, y 

subrayan la importancia de una integración adecuada de las orientaciones 

epistemológicas en el diseño curricular y las estrategias metodológicas. Sin 

embargo, también reconocen deficiencias en la aplicación de estas orientaciones 

y en la coherencia entre teoría y práctica. 

Una de las principales semejanzas en las respuestas es el reconocimiento 

unánime de que las orientaciones epistemológicas impactan directamente en la 

formación y desempeño de los estudiantes. Todos los docentes coinciden en que 

una adecuada comprensión de estas orientaciones puede fomentar habilidades 

críticas y reflexivas, contribuyendo a un aprendizaje más profundo y autónomo. 

Además, todos mencionan la necesidad de alinear las estrategias metodológicas 

con los principios epistemológicos para mejorar la calidad educativa. 

Las diferencias emergen en la forma en que cada docente percibe la 

coherencia entre los fundamentos epistemológicos y las estrategias 

metodológicas. Por ejemplo, el docente 1 argumenta que no hay coherencia y 

critica la libertad de cátedra, mientras que el docente 2 sostiene que sí existe 

coherencia y que el enfoque epistemológico puede enriquecer el pensamiento 

crítico. El docente 3 señala que la falta de especialización de algunos docentes 

contribuye a la incoherencia, mientras que el docente 4 enfatiza que las estrategias 

deben alinearse con los fundamentos de cada escuela. Estas variaciones reflejan 
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diferentes enfoques sobre la naturaleza y las causas de la desconexión en el 

programa. 

En cuanto a las propuestas para mejorar la alineación del programa con 

las escuelas epistemológicas, el docente 1 sugiere adaptar metodologías 

específicas al contexto peruano, mientras que el docente 2 propone un curso 

centrado en un enfoque epistemológico. El docente 3 sugiere la aplicación de 

estándares específicos, y el docente 4 aboga por la cátedra libre y critica la 

estandarización. Estas diferencias indican una diversidad de perspectivas sobre 

cómo abordar las deficiencias del programa. 

Las respuestas de los docentes reflejan un compromiso hacia la mejora de 

la calidad educativa a través de la integración de las escuelas epistemológicas en 

la práctica docente. Aunque hay un consenso sobre la importancia de estas 

influencias, también se identifican deficiencias en su implementación y en la 

coherencia entre teoría y práctica. Las variaciones en sus respuestas subrayan la 

necesidad de un enfoque colaborativo y adaptativo que contemple tanto la teoría 

como la práctica, lo cual podría enriquecer el proceso de enseñanza-aprendizaje 

y contribuir a la formación de profesionales más críticos y reflexivos. A medida 

que se aborden estas deficiencias, se espera que el programa de estudios pueda 

evolucionar hacia una mayor efectividad y relevancia en el contexto educativo 

contemporáneo. 

Interpretación y análisis de las respuestas del objetivo específico 1 

Las respuestas de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo 

específico 1 subrayan la importancia de las escuelas epistemológicas en la 

formulación de los objetivos del programa de estudios de la maestría en Docencia 

en el Nivel Superior de la UNDAC. Todos los docentes coinciden en que estas 
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escuelas son fundamentales para desarrollar una base crítica y reflexiva en la 

práctica educativa. La integración de las orientaciones epistemológicas en la 

metodología de enseñanza se considera esencial para mejorar la calidad educativa 

y fomentar un enfoque crítico en la formación docente. 

Una de las principales semejanzas en las respuestas es el reconocimiento 

unánime de que las escuelas epistemológicas influyen de manera significativa en 

la formulación de los objetivos del programa. Todos los docentes coinciden en 

que esta influencia fomenta una reflexión crítica sobre la práctica educativa y es 

esencial para el desarrollo de profesionales competentes. Además, todos enfatizan 

la necesidad de que la práctica docente esté sustentada por una sólida base 

epistemológica, lo que indica una preocupación compartida por la calidad de la 

formación. 

Las diferencias se presentan en la forma en que cada docente percibe y 

describe esta influencia. Por ejemplo, el docente 1 menciona que la epistemología 

invita a la reflexión crítica y propositiva, mientras que el docente 2 se enfoca en 

la necesidad de herramientas epistemológicas para formar docentes críticos. El 

docente 3 destaca que las escuelas epistemológicas fundamentan la formulación 

de objetivos al orientar competencias, y el docente 4 enfatiza la conexión entre 

fundamentos teóricos y escuelas epistemológicas como esencial para una 

formación integral. Estas variaciones reflejan diferentes enfoques sobre la 

aplicación de la epistemología en la educación superior. 

En cuanto a las discrepancias entre el contenido teórico del programa y 

las orientaciones epistemológicas, el docente 1 menciona problemas en la 

supervisión y evaluación docente, mientras que el docente 2 sostiene que no hay 

discrepancias significativas. El docente 3 señala falta de actualización en los 



173 
 

contenidos, y el docente 4 destaca que la falta de pensamiento crítico en el 

programa es una gran diferencia. Estas diferencias indican diversas percepciones 

sobre la relación entre la teoría y la práctica educativa. 

Las respuestas de los docentes evidencian un compromiso hacia la mejora 

de la calidad educativa a través de la integración de las escuelas epistemológicas 

en la práctica docente. Aunque hay un consenso sobre la importancia de estas 

influencias, también se identifican deficiencias y discrepancias que afectan la 

efectividad del programa. Las variaciones en sus respuestas subrayan la necesidad 

de un enfoque más colaborativo y adaptativo para integrar efectivamente las 

orientaciones epistemológicas en la formación docente. Esto no solo enriquecería 

la calidad educativa, sino que también contribuiría a la formación de 

profesionales más críticos y reflexivos, capaces de enfrentar los desafíos del 

ámbito educativo contemporáneo. 

Interpretación y análisis de las respuestas del objetivo específico 2 

Las respuestas de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo 

específico 2 destacan la importancia de las estrategias metodológicas en la calidad 

de la educación y su relación con las orientaciones epistemológicas. Todos los 

docentes coinciden en que las estrategias metodológicas son fundamentales para 

lograr un aprendizaje efectivo y crítico. Además, enfatizan que la correcta 

aplicación de estas estrategias es esencial para garantizar una formación adecuada 

de los estudiantes. También hay un consenso en que es necesario integrar más la 

epistemología en el diseño curricular para mejorar la alineación entre las 

metodologías y las orientaciones epistemológicas. 

Una de las principales semejanzas en las respuestas es la visión 

compartida sobre la relevancia de las estrategias metodológicas para la calidad 
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educativa. Todos los docentes coinciden en que estas estrategias son clave para 

formar estudiantes críticos y reflexivos, y que su correcta implementación 

impacta directamente en el aprendizaje. Además, todos reconocen que las 

estrategias metodológicas deben estar alineadas con las orientaciones 

epistemológicas para enriquecer el proceso educativo. Este consenso refleja una 

preocupación común por mejorar la calidad de la educación en la maestría. 

Las diferencias en las respuestas se centran en la especificidad de las 

estrategias metodológicas mencionadas y en las propuestas para mejorar su 

alineación con las orientaciones epistemológicas. Por ejemplo, el docente 1 

enfatiza la importancia de aplicar enfoques que promuevan el pensamiento 

crítico, mientras que el docente 2 resalta la necesidad de un enfoque ético en la 

elaboración de trabajos. El docente 3 menciona estrategias específicas como el 

aprendizaje colaborativo y estudios de caso, sugiriendo una aplicación más 

práctica, mientras que el docente 4 expresa preocupación por el conformismo y 

la falta de aplicación efectiva de las estrategias. 

Asimismo, en cuanto a la efectividad de las estrategias, el docente 1 

destaca la alineación con teorías epistemológicas como clave, mientras que el 

docente 2 menciona la necesidad de un enfoque más crítico en su aplicación. El 

docente 3 se enfoca en la promoción del pensamiento crítico y la autonomía, y el 

docente 4 subraya la importancia del compromiso y conocimiento en la aplicación 

de las estrategias. Estas variaciones indican diferentes enfoques sobre cómo 

maximizar la efectividad de las metodologías en la educación. 

Las respuestas de los docentes revelan un compromiso hacia la mejora de 

la calidad educativa a través de estrategias metodológicas adecuadas. Si bien 

todos coinciden en la importancia de estas estrategias y su alineación con las 
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orientaciones epistemológicas, también se identifican deficiencias en su 

implementación y en la necesidad de una mayor claridad en las influencias 

epistemológicas. Las variaciones en sus respuestas subrayan la diversidad de 

perspectivas sobre cómo mejorar y aplicar estas estrategias, lo que indica que, 

aunque hay un camino claro hacia la mejora, se requiere un enfoque colaborativo 

y adaptativo que contemple tanto la teoría como la práctica. Esta alineación no 

solo enriquecería el proceso de enseñanza-aprendizaje, sino que también 

contribuiría a una formación más efectiva e integral de los estudiantes en la 

maestría. 

Interpretación y análisis de las respuestas del objetivo específico 3 

 Las respuestas de los cuatro docentes a las cinco preguntas del 

objetivo específico 3 resaltan la relevancia de la evaluación formativa en el 

programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la 

UNDAC. Todos coinciden en que este enfoque es fundamental, ya que se centra 

en el aprendizaje aplicado, promueve la participación activa de los estudiantes y 

fomenta habilidades como el pensamiento crítico y la auto-regulación. Además, 

todos los entrevistados reconocen que existen discrepancias entre los enfoques 

evaluativos y las orientaciones epistemológicas del programa, sugiriendo la 

necesidad de una revisión y adaptación de las prácticas evaluativas para mejorar 

su alineación. 

Una de las principales semejanzas en las respuestas es la valoración de la 

evaluación formativa. Todos los docentes están de acuerdo en que esta forma de 

evaluación es clave y tiene un impacto significativo en el aprendizaje y desarrollo 

de competencias de los estudiantes. Coinciden en que las evaluaciones deben ir 

más allá de una simple calificación y deben orientarse a fomentar un aprendizaje 
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profundo y significativo. Además, los docentes reconocen la necesidad de 

cambios en los enfoques evaluativos para lograr una mejor alineación con las 

teorías epistemológicas, lo que refleja una preocupación común por la coherencia 

y relevancia de las prácticas evaluativas. 

Las diferencias se manifiestan en la profundidad y especificidad de las 

propuestas de cada docente. Por ejemplo, el docente 1 menciona la necesidad de 

un enfoque más crítico en la evaluación, mientras que el docente 2 propone 

ampliar las evaluaciones cualitativas y reflexivas. El docente 3 sugiere que se 

deben revisar y adaptar los enfoques evaluativos en general, mientras que el 

docente 4 enfatiza la importancia de promover un cambio hacia un nuevo 

paradigma educativo que contemple una formación integral. Estas variaciones 

indican diferentes perspectivas sobre cómo abordar las discrepancias entre los 

enfoques evaluativos y las orientaciones epistemológicas. Además, la forma en 

que cada docente ejemplifica la influencia de las teorías epistemológicas en la 

evaluación también varía; algunos ven una desconexión con principios 

humanistas, mientras que otros destacan ejemplos positivos de integración. 

Las respuestas de los docentes evidencian un compromiso hacia la mejora 

educativa, así como una crítica a las deficiencias en la implementación de 

enfoques evaluativos. Aunque todos reconocen la importancia de la evaluación 

formativa y su impacto positivo en el aprendizaje, también identifican problemas 

significativos, como la falta de coherencia y la desconexión con las teorías 

epistemológicas. Estas reflexiones subrayan la necesidad de realizar cambios 

sustanciales en las prácticas evaluativas para cumplir con el objetivo específico 

3, lo que podría contribuir a una formación más efectiva e integral de los 

estudiantes. La mejora en la alineación entre evaluación y epistemología es 
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esencial para elevar la calidad educativa y asegurar que la evaluación cumpla su 

propósito formativo. 

4.2. Discusión de resultados  

4.2.1.  Discusión de resultados respecto al objetivo general  

Se planteó como objetivo general: Analizar la influencia de las escuelas 

epistemológicas en el programa de estudios de la maestría en Docencia en el 

Nivel Superior de la UNDAC-2024. 

Tomando en cuenta las escuelas epistemológicas (teorías): La Escuela del 

Empirismo Lógico se centra en la idea de que el conocimiento debe ser verificado 

a través de la experiencia sensorial. Representantes como A.J. Ayer y miembros 

del Círculo de Viena sostienen que una proposición tiene sentido solo si puede 

ser confirmada empíricamente. Esta escuela enfatiza la verificación como criterio 

para la validez del conocimiento, rechazando las afirmaciones no verificables. 

Los métodos utilizados en esta escuela son principalmente observacionales y 

experimentales, buscando establecer relaciones entre fenómenos observables. Las 

técnicas incluyen el análisis lógico y la verificación empírica, donde se 

fundamentan teorías en datos observados y experimentales, lo que permite 

construir una base científica sólida. 

La Epistemología Sociologista, representada por David Bloor y Thomas 

Kuhn, argumenta que el conocimiento no es un fenómeno aislado, sino que está 

fuertemente influenciado por factores sociales y culturales. Esta escuela sostiene 

que la producción del conocimiento debe analizarse considerando el contexto 

histórico y social en el que se desarrolla. Los métodos utilizados son cualitativos, 

centrados en la investigación de cómo las prácticas sociales afectan la 

construcción del conocimiento. Las técnicas incluyen estudios de caso y análisis 
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histórico-social, que permiten comprender mejor las influencias contextuales en 

las teorías científicas y cómo estas se manifiestan en la educación. 

La Epistemología Popperiana, defendida por Karl Popper, introduce el 

concepto de falsacionismo como su principio central. Según Popper, el progreso 

científico se basa en la capacidad de las teorías para ser sometidas a pruebas que 

puedan demostrar su falsedad, en lugar de su verificación. Este enfoque propone 

que una teoría debe ser susceptible de refutación para ser considerada científica. 

Los métodos en esta escuela son hipotético-deductivos, en los que se desarrollan 

hipótesis que se ponen a prueba rigurosamente. Las técnicas incluyen 

experimentos diseñados para probar la validez de las teorías y la formulación de 

predicciones, lo que contribuye a un avance crítico y dinámico del conocimiento 

científico. 

El Constructivismo, representado por Jean Piaget y Lev Vygotsky, 

sostiene que el conocimiento es construido activamente por el individuo a través 

de la interacción con su entorno. Este enfoque enfatiza que los estudiantes no son 

receptores pasivos de información, sino agentes activos en su proceso de 

aprendizaje. Los métodos en esta escuela son de aprendizaje activo, promoviendo 

la exploración y el descubrimiento. Las técnicas incluyen el aprendizaje basado 

en problemas, el aprendizaje colaborativo y la reflexión crítica, permitiendo a los 

estudiantes integrar y aplicar el conocimiento de manera significativa en 

contextos reales. La perspectiva constructivista también resalta la importancia del 

contexto social en el aprendizaje, como señala Vygotsky, donde la mediación 

cultural y la interacción social son fundamentales. 

La Epistemología Crítica, asociada con Paulo Freire, se centra en la 

relación entre educación y transformación social. Este enfoque busca empoderar 



179 
 

a los estudiantes para que cuestionen y desafíen las estructuras sociales existentes. 

Freire argumenta que la educación debe ser un acto de liberación y que los 

estudiantes deben ser críticos y reflexivos sobre su entorno. Los métodos incluyen 

el diálogo crítico y la pedagogía del oprimido, donde se fomenta la discusión 

abierta y la reflexión sobre la realidad social. Las técnicas utilizadas son debates, 

análisis críticos y la promoción de la conciencia social, lo que permite a los 

estudiantes tomar un papel activo en la transformación de su entorno. 

La Epistemología Fenomenológica, con Edmund Husserl como uno de 

sus principales representantes, se centra en la experiencia consciente y la 

interpretación de los fenómenos. Esta escuela sostiene que el conocimiento debe 

ser entendido desde la perspectiva de la experiencia subjetiva. Los métodos 

utilizados son cualitativos, buscando describir y analizar la estructura de la 

experiencia vivida. Las técnicas incluyen la reducción fenomenológica, donde se 

suspenden los juicios sobre el mundo exterior para centrarse en la descripción de 

la experiencia tal como se presenta. Esto permite una comprensión más profunda 

de cómo se constituye el significado en la experiencia humana. 

Por último, la Epistemología Hermenéutica, representada por Hans-Georg 

Gadamer, se enfoca en la interpretación y comprensión de los fenómenos 

culturales y sociales. Este enfoque sostiene que el conocimiento se construye a 

través de la interpretación de textos y acciones humanas, enfatizando la 

importancia del contexto histórico y cultural. Los métodos utilizados son 

interpretativos, centrados en el diálogo y la reflexión. Las técnicas incluyen la 

fusión de horizontes, donde el intérprete y el objeto de estudio se influyen 

mutuamente en el proceso de comprensión. Esta escuela busca comprender el 
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significado de las acciones y expresiones humanas, promoviendo una mirada 

crítica hacia la realidad social. 

En la investigación se encontró como resultados del análisis documental 

que el programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de 

la UNDAC-2024, se evidencia una significativa desconexión entre las escuelas 

epistemológicas y su aplicación en los cursos. Esta falta de alineación podría 

limitar el potencial de los estudiantes para desarrollar una formación integral que 

articule teoría y práctica, lo que podría repercutir negativamente en su desempeño 

profesional y en la calidad de la educación superior que impartan. Integrar 

adecuadamente las teorías epistemológicas en cada curso podría fortalecer la 

formación docente y mejorar la calidad educativa en general. 

Asimismo, en los resultados de las fichas de evaluación de los sílabos de 

los cursos por parte de los expertos tomando en cuenta los criterios de 

metodología, evaluación, y relevancia y actualización, lo siguiente:  

▪ Contenido del Sílabo: En el "Seminario de Tesis I", las calificaciones varían 

de "excelente" a "satisfactorio", sugiriendo que, aunque los objetivos son 

claros, hay áreas de mejora. En "Seminario de Tesis II", las calificaciones 

oscilan entre "bueno" y "satisfactorio", destacando que el contenido es 

relevante, pero necesita revisión. Para el "Seminario de Corrientes 

Filosóficas Educativas", el primer especialista califica el contenido como 

"bueno", mientras que los otros lo ven "satisfactorio". Finalmente, en el 

"Seminario de Problemática del Nivel Superior", las calificaciones son 

similares, indicándose que el contenido es claro, pero con espacio para 

mejoras. 
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▪ Metodología: En "Seminario de Tesis I", se observa una evaluación 

mayormente positiva, con un especialista calificando como "excelente". En 

"Seminario de Tesis II", el primer especialista otorga "excelente", aunque los 

demás lo califican como "bueno" y "satisfactorio", sugiriendo que hay 

margen para mejorar la adecuación metodológica. En "Seminario de 

Corrientes Filosóficas Educativas", la metodología es vista positivamente, 

pero con posibilidades de mejora. El "Seminario de Problemática del Nivel 

Superior" también muestra una calificación positiva en metodología, aunque 

con sugerencias de mejora. 

▪ Evaluación: En "Seminario de Tesis I" y "Seminario de Tesis II", el primer 

especialista otorga calificaciones "excelentes", mientras que los otros dos 

especialistas las consideran "satisfactorias" o "buenas", sugiriendo 

coherencia en los enfoques, pero con necesidad de claridad en criterios. En 

los otros dos seminarios, las calificaciones son similares, reflejando la misma 

necesidad de mejorar la claridad. 

▪ Relevancia y Actualización: En "Seminario de Tesis I", el primer especialista 

califica como "excelente", mientras que los otros lo ven como "satisfactorio". 

En "Seminario de Tesis II", todos los especialistas coinciden en "bueno", 

indicando la pertinencia de los contenidos. En "Seminario de Corrientes 

Filosóficas Educativas", todos lo califican como "bueno", sugiriendo una 

buena adaptación a las necesidades actuales. En "Seminario de Problemática 

del Nivel Superior", la calificación es también "buena", lo que resalta la 

necesidad de seguir actualizando los contenidos. 

Por último, en el caso de los resultados de las entrevistas, se encontró que 

las respuestas de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo general destacan 
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la influencia de las escuelas epistemológicas en el programa de estudios de la 

maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC. Todos coinciden en 

que existe una relación significativa entre la epistemología y la enseñanza, y 

subrayan la importancia de una integración adecuada de las orientaciones 

epistemológicas en el diseño curricular y las estrategias metodológicas. Sin 

embargo, también reconocen deficiencias en la aplicación de estas orientaciones 

y en la coherencia entre teoría y práctica. 

Una de las principales semejanzas en las respuestas es el reconocimiento 

unánime de que las orientaciones epistemológicas impactan directamente en la 

formación y desempeño de los estudiantes. Todos los docentes coinciden en que 

una adecuada comprensión de estas orientaciones puede fomentar habilidades 

críticas y reflexivas, contribuyendo a un aprendizaje más profundo y autónomo. 

Además, todos mencionan la necesidad de alinear las estrategias metodológicas 

con los principios epistemológicos para mejorar la calidad educativa. 

Las diferencias emergen en la forma en que cada docente percibe la 

coherencia entre los fundamentos epistemológicos y las estrategias 

metodológicas. Por ejemplo, el docente 1 argumenta que no hay coherencia y 

critica la libertad de cátedra, mientras que el docente 2 sostiene que sí existe 

coherencia y que el enfoque epistemológico puede enriquecer el pensamiento 

crítico. El docente 3 señala que la falta de especialización de algunos docentes 

contribuye a la incoherencia, mientras que el docente 4 enfatiza que las estrategias 

deben alinearse con los fundamentos de cada escuela. Estas variaciones reflejan 

diferentes enfoques sobre la naturaleza y las causas de la desconexión en el 

programa. 
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En cuanto a las propuestas para mejorar la alineación del programa con 

las escuelas epistemológicas, el docente 1 sugiere adaptar metodologías 

específicas al contexto peruano, mientras que el docente 2 propone un curso 

centrado en un enfoque epistemológico. El docente 3 sugiere la aplicación de 

estándares específicos, y el docente 4 aboga por la cátedra libre y critica la 

estandarización. Estas diferencias indican una diversidad de perspectivas sobre 

cómo abordar las deficiencias del programa. 

Las respuestas de los docentes reflejan un compromiso hacia la mejora de 

la calidad educativa a través de la integración de las escuelas epistemológicas en 

la práctica docente. Aunque hay un consenso sobre la importancia de estas 

influencias, también se identifican deficiencias en su implementación y en la 

coherencia entre teoría y práctica. Las variaciones en sus respuestas subrayan la 

necesidad de un enfoque colaborativo y adaptativo que contemple tanto la teoría 

como la práctica, lo cual podría enriquecer el proceso de enseñanza-aprendizaje 

y contribuir a la formación de profesionales más críticos y reflexivos. A medida 

que se aborden estas deficiencias, se espera que el programa de estudios pueda 

evolucionar hacia una mayor efectividad y relevancia en el contexto educativo 

contemporáneo. 

Los resultados o conclusiones de los antecedentes, manifiestan en 

relación con el tema de tesis, la necesidad de integrar diversas perspectivas 

epistemológicas que enriquezcan la formación docente. Los antecedentes 

analizados destacan que, para comprender la educación de manera integral, es 

fundamental considerar la historicidad y los fundamentos epistemológicos que 

han influido en su desarrollo. Boarini et al. (2020) argumentan que la historicidad 

debe ser un criterio central en la educación, ya que permite a los docentes 
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contextualizar su práctica en una tradición educativa. Este enfoque puede llevar 

a los futuros educadores a reconocer cómo las teorías y prácticas educativas han 

evolucionado con el tiempo, lo que les permitirá aplicar un conocimiento más 

profundo y crítico en su enseñanza. 

Además, el pluralismo epistemológico mencionado por Barroso y Trujillo 

(2022) puede desempeñar un papel crucial en el programa de estudios. La 

inclusión de este enfoque permitirá a los educadores explorar múltiples corrientes 

de pensamiento y pedagogía, lo que fomenta un ambiente educativo más 

inclusivo y adaptable a las necesidades de todos los estudiantes. La pedagogía 

libertaria, como parte de este pluralismo, invita a los educadores a cuestionar las 

estructuras de poder en el aula y a promover un aprendizaje colaborativo, donde 

los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio proceso educativo. 

Esto no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también prepara a 

los docentes para enfrentar los retos de la diversidad en las aulas contemporáneas. 

Romero y Ordóñez (2020) aportan un enfoque práctico al validar 

herramientas como el cuestionario de creencias epistemológicas, lo que sugiere 

que el programa de estudios debería incluir la evaluación y reflexión sobre las 

creencias epistemológicas de los estudiantes. Fomentar esta reflexión crítica 

permitirá a los futuros docentes desarrollar una mejor comprensión de su propia 

identidad como educadores y del impacto que sus creencias tienen en su práctica. 

Este autoconocimiento es vital para formar docentes que sean conscientes de sus 

enfoques pedagógicos y que estén dispuestos a adaptarlos según las necesidades 

de sus estudiantes. 

La teoría de la Educación Avanzada, discutida por Cardoso et al. (2022), 

también sugiere que el programa de estudios debe incorporar fundamentos 
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epistemológicos sólidos y contemporáneos que contribuyan a la validez y 

relevancia de la educación en contextos específicos. Los retos que enfrenta esta 

teoría resaltan la importancia de que los docentes en formación se comprometan 

con la actualización continua de su conocimiento y con la investigación 

educativa, asegurando que su práctica sea pertinente y efectiva. 

En el contexto nacional, los estudios de González y Santiago (2023) sobre 

el método de Karl Popper destacan la necesidad de fomentar el pensamiento 

crítico en los estudiantes de educación básica. Este enfoque es esencial en la 

formación de docentes, ya que les proporciona herramientas para desarrollar 

metodologías que promuevan un aprendizaje crítico y reflexivo en sus futuros 

estudiantes. Incluir este tipo de formación en el currículo de la maestría permitirá 

que los educadores no solo enseñen contenido, sino que también enseñen a pensar 

críticamente y a cuestionar la información. 

Finalmente, la correlación entre creencias epistemológicas y actitud hacia 

la investigación científica, expuesta por García (2020), sugiere que el programa 

de estudios debe centrarse en cultivar creencias epistemológicas positivas que 

fomenten una actitud proactiva hacia la investigación en los futuros docentes. 

Esto no solo enriquecerá su formación académica, sino que también les permitirá 

contribuir a la mejora continua de la educación en su contexto. 

Explicación del tesista está orientada por el método hermenéutico, para 

lo cual se planteo es te caso:  

Contexto del Estudiante: 

El estudiante X es un estudiante de maestría en educación superior en la 

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión. Está cursando el "Seminario de 

Corrientes Filosóficas Educativas", donde se espera que desarrolle un trabajo de 
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investigación que integre teoría y práctica en su formación docente. Durante el 

seminario, El estudiante X ha observado que muchos de sus docentes carecen de 

una postura epistemológica definida, lo que impacta en su enseñanza y en la 

calidad del aprendizaje de los estudiantes. Esta situación le ha llevado a 

reflexionar sobre la importancia de la epistemología en la educación, entendiendo 

que una buena práctica docente debe estar fundamentada en un marco teórico 

sólido que guíe las decisiones pedagógicas. 

El estudiante X ha comenzado a recopilar datos a través de entrevistas y 

encuestas a sus compañeros de clase y profesores. En sus conversaciones, ha 

notado que muchos docentes reconocen la relevancia de las teorías 

epistemológicas, pero no logran implementarlas de manera efectiva en su 

enseñanza. Esto ha generado en El estudiante X una preocupación por la calidad 

educativa que se imparte en su institución, lo que lo motiva a realizar una 

investigación exhaustiva que evidencie esta desconexión y proponga soluciones 

viables. 

Interpretación de Resultados: 

En su análisis de los resultados del objetivo general, El estudiante X 

identifica una desconexión entre las teorías epistemológicas y su aplicación en la 

práctica docente. Según los datos obtenidos a través de entrevistas con docentes 

y la revisión del programa de estudios, se evidencia que, a pesar de que todos 

reconocen la importancia de integrar orientaciones epistemológicas en el diseño 

curricular, la implementación efectiva de estas teorías es deficiente. Esto se 

traduce en prácticas educativas que no fomentan el pensamiento crítico ni el 

aprendizaje significativo en los estudiantes, elementos esenciales para su 

formación integral. 



187 
 

El estudiante X también ha encontrado que la falta de una postura 

epistemológica clara entre los docentes puede llevar a una enseñanza superficial, 

donde se prioriza la memorización de contenidos sobre la comprensión profunda. 

Este enfoque limita la capacidad de los estudiantes para relacionar los conceptos 

aprendidos con situaciones reales, afectando su preparación para enfrentar los 

desafíos del mundo laboral. La investigación de El estudiante X busca demostrar 

cómo una mejor alineación entre teoría y práctica puede transformar la 

experiencia educativa. 

Escuelas Epistemológicas: 

El estudiante X investiga las diferentes escuelas epistemológicas que 

podrían dar soporte a su argumento. A través del análisis de las teorías, identifica 

que el Empirismo Lógico promueve la verificación empírica como un criterio 

fundamental del conocimiento. Sin embargo, en la práctica, muchos docentes no 

aplican este enfoque, lo que lleva a la enseñanza de teorías que no pueden ser 

contrastadas con la experiencia real. Esto crea un ambiente de aprendizaje donde 

los estudiantes se sienten desconectados de la realidad, dificultando su capacidad 

para aplicar lo que han aprendido en contextos prácticos. 

Por otro lado, en el ámbito de la Epistemología Sociologista, El estudiante 

X observa que la influencia de factores sociales y culturales en el conocimiento 

no se refleja en la práctica docente. Los docentes tienden a adoptar enfoques 

universales que ignoran la diversidad de contextos en los que se encuentran sus 

estudiantes. Esta falta de contextualización puede resultar en una enseñanza que 

no resuena con las experiencias vividas por los alumnos, limitando su motivación 

y compromiso con el aprendizaje. La investigación de El estudiante X busca 



188 
 

resaltar la necesidad de un enfoque más contextualizado que reconozca y valore 

la diversidad de experiencias en el aula. 

Conclusión: 

El estudiante X concluye que la falta de una postura epistemológica 

definida entre los docentes no solo afecta la calidad de la educación que reciben 

los estudiantes, sino que también limita el desarrollo de sus competencias críticas 

y reflexivas. Su investigación sugiere la necesidad de un enfoque más coherente 

y alineado entre teoría y práctica, promoviendo una formación docente que 

integre las diversas corrientes epistemológicas en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. La propuesta de El estudiante X incluye la realización de talleres de 

capacitación para docentes, donde se les brinde herramientas para comprender y 

aplicar las teorías epistemológicas en sus prácticas educativas. 

Además, El estudiante X considera fundamental que estas capacitaciones 

no sean una actividad aislada, sino parte de un proceso continuo de desarrollo 

profesional. Propone la creación de una comunidad de aprendizaje entre docentes, 

donde puedan compartir experiencias, reflexiones y estrategias que les ayuden a 

integrar de manera efectiva las teorías en su práctica. De esta manera, se busca 

no solo mejorar la calidad educativa, sino también fomentar un ambiente de 

colaboración y crecimiento dentro de la institución. 

4.2.2.  Discusión de resultados respecto al objetivo específico 1  

Se planteó como objetivo específico 1: Determinar la relación entre las 

principales escuelas epistemológicas y los fundamentos teóricos del programa de 

estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024. 

 Tomando en cuenta las escuelas epistemológicas (teorías): La 

Escuela del Empirismo Lógico se centra en la idea de que el conocimiento debe 



189 
 

ser verificado a través de la experiencia sensorial. Representantes como A.J. Ayer 

y miembros del Círculo de Viena sostienen que una proposición tiene sentido solo 

si puede ser confirmada empíricamente. Esta escuela enfatiza la verificación 

como criterio para la validez del conocimiento, rechazando las afirmaciones no 

verificables. Los métodos utilizados en esta escuela son principalmente 

observacionales y experimentales, buscando establecer relaciones entre 

fenómenos observables. Las técnicas incluyen el análisis lógico y la verificación 

empírica, donde se fundamentan teorías en datos observados y experimentales, lo 

que permite construir una base científica sólida. 

La Epistemología Sociologista, representada por David Bloor y Thomas 

Kuhn, argumenta que el conocimiento no es un fenómeno aislado, sino que está 

fuertemente influenciado por factores sociales y culturales. Esta escuela sostiene 

que la producción del conocimiento debe analizarse considerando el contexto 

histórico y social en el que se desarrolla. Los métodos utilizados son cualitativos, 

centrados en la investigación de cómo las prácticas sociales afectan la 

construcción del conocimiento. Las técnicas incluyen estudios de caso y análisis 

histórico-social, que permiten comprender mejor las influencias contextuales en 

las teorías científicas y cómo estas se manifiestan en la educación. 

La Epistemología Popperiana, defendida por Karl Popper, introduce el 

concepto de falsacionismo como su principio central. Según Popper, el progreso 

científico se basa en la capacidad de las teorías para ser sometidas a pruebas que 

puedan demostrar su falsedad, en lugar de su verificación. Este enfoque propone 

que una teoría debe ser susceptible de refutación para ser considerada científica. 

Los métodos en esta escuela son hipotético-deductivos, en los que se desarrollan 

hipótesis que se ponen a prueba rigurosamente. Las técnicas incluyen 
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experimentos diseñados para probar la validez de las teorías y la formulación de 

predicciones, lo que contribuye a un avance crítico y dinámico del conocimiento 

científico. 

El Constructivismo, representado por Jean Piaget y Lev Vygotsky, 

sostiene que el conocimiento es construido activamente por el individuo a través 

de la interacción con su entorno. Este enfoque enfatiza que los estudiantes no son 

receptores pasivos de información, sino agentes activos en su proceso de 

aprendizaje. Los métodos en esta escuela son de aprendizaje activo, promoviendo 

la exploración y el descubrimiento. Las técnicas incluyen el aprendizaje basado 

en problemas, el aprendizaje colaborativo y la reflexión crítica, permitiendo a los 

estudiantes integrar y aplicar el conocimiento de manera significativa en 

contextos reales. La perspectiva constructivista también resalta la importancia del 

contexto social en el aprendizaje, como señala Vygotsky, donde la mediación 

cultural y la interacción social son fundamentales. 

La Epistemología Crítica, asociada con Paulo Freire, se centra en la 

relación entre educación y transformación social. Este enfoque busca empoderar 

a los estudiantes para que cuestionen y desafíen las estructuras sociales existentes. 

Freire argumenta que la educación debe ser un acto de liberación y que los 

estudiantes deben ser críticos y reflexivos sobre su entorno. Los métodos incluyen 

el diálogo crítico y la pedagogía del oprimido, donde se fomenta la discusión 

abierta y la reflexión sobre la realidad social. Las técnicas utilizadas son debates, 

análisis críticos y la promoción de la conciencia social, lo que permite a los 

estudiantes tomar un papel activo en la transformación de su entorno. 

La Epistemología Fenomenológica, con Edmund Husserl como uno de 

sus principales representantes, se centra en la experiencia consciente y la 
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interpretación de los fenómenos. Esta escuela sostiene que el conocimiento debe 

ser entendido desde la perspectiva de la experiencia subjetiva. Los métodos 

utilizados son cualitativos, buscando describir y analizar la estructura de la 

experiencia vivida. Las técnicas incluyen la reducción fenomenológica, donde se 

suspenden los juicios sobre el mundo exterior para centrarse en la descripción de 

la experiencia tal como se presenta. Esto permite una comprensión más profunda 

de cómo se constituye el significado en la experiencia humana. 

Por último, la Epistemología Hermenéutica, representada por Hans-Georg 

Gadamer, se enfoca en la interpretación y comprensión de los fenómenos 

culturales y sociales. Este enfoque sostiene que el conocimiento se construye a 

través de la interpretación de textos y acciones humanas, enfatizando la 

importancia del contexto histórico y cultural. Los métodos utilizados son 

interpretativos, centrados en el diálogo y la reflexión. Las técnicas incluyen la 

fusión de horizontes, donde el intérprete y el objeto de estudio se influyen 

mutuamente en el proceso de comprensión. Esta escuela busca comprender el 

significado de las acciones y expresiones humanas, promoviendo una mirada 

crítica hacia la realidad social. 

En la investigación se encontró como resultados del análisis documental 

que los cuatro cursos analizados presentaron una desconexión entre sus 

fundamentos teóricos y el objetivo del programa de estudios, así como la 

programación de unidades, estrategias y materiales. Esta falta de alineación pudo 

ser perjudicial para la formación integral de los estudiantes, ya que las teorías 

epistemológicas no se reflejaron adecuadamente en la práctica educativa. Integrar 

estas teorías en los cursos podría haber fortalecido la formación docente y 

mejorado la calidad educativa en general. 
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Asimismo, en los resultados de las fichas de evaluación de los sílabos de 

los cursos por parte de los expertos tomando en cuenta los criterios de 

metodología, evaluación, y relevancia y actualización, lo siguiente:  

▪ Contenido del Sílabo: En el "Seminario de Tesis I", las calificaciones varían 

de "excelente" a "satisfactorio", sugiriendo que, aunque los objetivos son 

claros, hay áreas de mejora. En "Seminario de Tesis II", las calificaciones 

oscilan entre "bueno" y "satisfactorio", destacando que el contenido es 

relevante, pero necesita revisión. Para el "Seminario de Corrientes 

Filosóficas Educativas", el primer especialista califica el contenido como 

"bueno", mientras que los otros lo ven "satisfactorio". Finalmente, en el 

"Seminario de Problemática del Nivel Superior", las calificaciones son 

similares, indicándose que el contenido es claro, pero con espacio para 

mejoras. 

▪ Metodología: En "Seminario de Tesis I", se observa una evaluación 

mayormente positiva, con un especialista calificando como "excelente". En 

"Seminario de Tesis II", el primer especialista otorga "excelente", aunque los 

demás lo califican como "bueno" y "satisfactorio", sugiriendo que hay 

margen para mejorar la adecuación metodológica. En "Seminario de 

Corrientes Filosóficas Educativas", la metodología es vista positivamente, 

pero con posibilidades de mejora. El "Seminario de Problemática del Nivel 

Superior" también muestra una calificación positiva en metodología, aunque 

con sugerencias de mejora. 

▪ Evaluación: En "Seminario de Tesis I" y "Seminario de Tesis II", el primer 

especialista otorga calificaciones "excelentes", mientras que los otros dos 

especialistas las consideran "satisfactorias" o "buenas", sugiriendo 
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coherencia en los enfoques, pero con necesidad de claridad en criterios. En 

los otros dos seminarios, las calificaciones son similares, reflejando la misma 

necesidad de mejorar la claridad. 

▪ Relevancia y Actualización: En "Seminario de Tesis I", el primer especialista 

califica como "excelente", mientras que los otros lo ven como "satisfactorio". 

En "Seminario de Tesis II", todos los especialistas coinciden en "bueno", 

indicando la pertinencia de los contenidos. En "Seminario de Corrientes 

Filosóficas Educativas", todos lo califican como "bueno", sugiriendo una 

buena adaptación a las necesidades actuales. En "Seminario de Problemática 

del Nivel Superior", la calificación es también "buena", lo que resalta la 

necesidad de seguir actualizando los contenidos. 

Por último, en el caso de los resultados de las entrevistas: Las respuestas 

de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo específico 1 subrayan la 

importancia de las escuelas epistemológicas en la formulación de los objetivos 

del programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la 

UNDAC. Todos los docentes coinciden en que estas escuelas son fundamentales 

para desarrollar una base crítica y reflexiva en la práctica educativa. La 

integración de las orientaciones epistemológicas en la metodología de enseñanza 

se considera esencial para mejorar la calidad educativa y fomentar un enfoque 

crítico en la formación docente. 

Una de las principales semejanzas en las respuestas es el reconocimiento 

unánime de que las escuelas epistemológicas influyen de manera significativa en 

la formulación de los objetivos del programa. Todos los docentes coinciden en 

que esta influencia fomenta una reflexión crítica sobre la práctica educativa y es 

esencial para el desarrollo de profesionales competentes. Además, todos enfatizan 
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la necesidad de que la práctica docente esté sustentada por una sólida base 

epistemológica, lo que indica una preocupación compartida por la calidad de la 

formación. 

Las diferencias se presentan en la forma en que cada docente percibe y 

describe esta influencia. Por ejemplo, el docente 1 menciona que la epistemología 

invita a la reflexión crítica y propositiva, mientras que el docente 2 se enfoca en 

la necesidad de herramientas epistemológicas para formar docentes críticos. El 

docente 3 destaca que las escuelas epistemológicas fundamentan la formulación 

de objetivos al orientar competencias, y el docente 4 enfatiza la conexión entre 

fundamentos teóricos y escuelas epistemológicas como esencial para una 

formación integral. Estas variaciones reflejan diferentes enfoques sobre la 

aplicación de la epistemología en la educación superior. 

En cuanto a las discrepancias entre el contenido teórico del programa y 

las orientaciones epistemológicas, el docente 1 menciona problemas en la 

supervisión y evaluación docente, mientras que el docente 2 sostiene que no hay 

discrepancias significativas. El docente 3 señala falta de actualización en los 

contenidos, y el docente 4 destaca que la falta de pensamiento crítico en el 

programa es una gran diferencia. Estas diferencias indican diversas percepciones 

sobre la relación entre la teoría y la práctica educativa. 

Las respuestas de los docentes evidencian un compromiso hacia la mejora 

de la calidad educativa a través de la integración de las escuelas epistemológicas 

en la práctica docente. Aunque hay un consenso sobre la importancia de estas 

influencias, también se identifican deficiencias y discrepancias que afectan la 

efectividad del programa. Las variaciones en sus respuestas subrayan la necesidad 

de un enfoque más colaborativo y adaptativo para integrar efectivamente las 
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orientaciones epistemológicas en la formación docente. Esto no solo enriquecería 

la calidad educativa, sino que también contribuiría a la formación de 

profesionales más críticos y reflexivos, capaces de enfrentar los desafíos del 

ámbito educativo contemporáneo. 

Los resultados o conclusiones de los antecedentes, manifiestan en 

relación con el tema de tesis, la necesidad de integrar diversas perspectivas 

epistemológicas que enriquezcan la formación docente. Los antecedentes 

analizados destacan que, para comprender la educación de manera integral, es 

fundamental considerar la historicidad y los fundamentos epistemológicos que 

han influido en su desarrollo. Boarini et al. (2020) argumentan que la historicidad 

debe ser un criterio central en la educación, ya que permite a los docentes 

contextualizar su práctica en una tradición educativa. Este enfoque puede llevar 

a los futuros educadores a reconocer cómo las teorías y prácticas educativas han 

evolucionado con el tiempo, lo que les permitirá aplicar un conocimiento más 

profundo y crítico en su enseñanza. 

Además, el pluralismo epistemológico mencionado por Barroso y Trujillo 

(2022) puede desempeñar un papel crucial en el programa de estudios. La 

inclusión de este enfoque permitirá a los educadores explorar múltiples corrientes 

de pensamiento y pedagogía, lo que fomenta un ambiente educativo más 

inclusivo y adaptable a las necesidades de todos los estudiantes. La pedagogía 

libertaria, como parte de este pluralismo, invita a los educadores a cuestionar las 

estructuras de poder en el aula y a promover un aprendizaje colaborativo, donde 

los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio proceso educativo. 

Esto no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también prepara a 

los docentes para enfrentar los retos de la diversidad en las aulas contemporáneas. 
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Romero y Ordóñez (2020) aportan un enfoque práctico al validar 

herramientas como el cuestionario de creencias epistemológicas, lo que sugiere 

que el programa de estudios debería incluir la evaluación y reflexión sobre las 

creencias epistemológicas de los estudiantes. Fomentar esta reflexión crítica 

permitirá a los futuros docentes desarrollar una mejor comprensión de su propia 

identidad como educadores y del impacto que sus creencias tienen en su práctica. 

Este autoconocimiento es vital para formar docentes que sean conscientes de sus 

enfoques pedagógicos y que estén dispuestos a adaptarlos según las necesidades 

de sus estudiantes. 

La teoría de la Educación Avanzada, discutida por Cardoso et al. (2022), 

también sugiere que el programa de estudios debe incorporar fundamentos 

epistemológicos sólidos y contemporáneos que contribuyan a la validez y 

relevancia de la educación en contextos específicos. Los retos que enfrenta esta 

teoría resaltan la importancia de que los docentes en formación se comprometan 

con la actualización continua de su conocimiento y con la investigación 

educativa, asegurando que su práctica sea pertinente y efectiva. 

En el contexto nacional, los estudios de González y Santiago (2023) sobre 

el método de Karl Popper destacan la necesidad de fomentar el pensamiento 

crítico en los estudiantes de educación básica. Este enfoque es esencial en la 

formación de docentes, ya que les proporciona herramientas para desarrollar 

metodologías que promuevan un aprendizaje crítico y reflexivo en sus futuros 

estudiantes. Incluir este tipo de formación en el currículo de la maestría permitirá 

que los educadores no solo enseñen contenido, sino que también enseñen a pensar 

críticamente y a cuestionar la información. 



197 
 

Finalmente, la correlación entre creencias epistemológicas y actitud hacia 

la investigación científica, expuesta por García (2020), sugiere que el programa 

de estudios debe centrarse en cultivar creencias epistemológicas positivas que 

fomenten una actitud proactiva hacia la investigación en los futuros docentes. 

Esto no solo enriquecerá su formación académica, sino que también les permitirá 

contribuir a la mejora continua de la educación en su contexto. 

Explicación del tesista está orientada por el método hermenéutico, para 

lo cual se planteo es te caso:  

Contexto del Estudiante: 

El estudiante X es un estudiante de maestría en educación superior en la 

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión. Actualmente, está cursando "Tesis 

I", un curso fundamental para el desarrollo de su proyecto de investigación en el 

campo de la docencia. A medida que avanza en el curso, El estudiante X comienza 

a notar que muchos de sus docentes no tienen una postura epistemológica clara, 

lo que impacta negativamente en la calidad de la enseñanza y en la formación de 

los estudiantes. Esta situación lo lleva a investigar la desconexión existente entre 

las principales escuelas epistemológicas y los fundamentos teóricos del programa 

de estudios de la maestría. 

El estudiante X realiza un análisis detallado del programa de estudios, 

observando que, a pesar de la importancia de las teorías epistemológicas, estas no 

se reflejan adecuadamente en la práctica docente. Esto lo motiva a formular un 

trabajo de investigación que demuestre la falta de relación directa y significativa 

entre las escuelas epistemológicas y los fundamentos teóricos del programa de 

maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024. 

 



198 
 

Interpretación de los Resultados del Objetivo Específico 1: 

En su investigación, El estudiante X evalúa los resultados del objetivo 

específico 1, que busca identificar la relación entre los fundamentos teóricos del 

programa y las orientaciones epistemológicas. A través de un análisis 

documental, encuentra una notable desconexión entre estos elementos. En los 

cuatro cursos analizados de la maestría los fundamentos teóricos que no se alinean 

con las teorías epistemológicas que deberían guiar la práctica educativa. Esta falta 

de coherencia puede limitar la formación integral de los estudiantes, impidiendo 

que desarrollen un pensamiento crítico y reflexivo. 

Además, El estudiante X realiza entrevistas a varios docentes de la 

maestría, quienes coinciden en que las escuelas epistemológicas son relevantes 

para la enseñanza, pero reconocen que su aplicación es deficiente. Este 

reconocimiento revela que, aunque hay un consenso sobre la importancia de 

integrar teorías epistemológicas, la práctica real en el aula no refleja esta 

integración. El estudiante X destaca que esta desconexión entre teoría y práctica 

puede afectar la calidad educativa y limitar la capacidad de los estudiantes para 

llevar a cabo investigaciones significativas. 

Tesis I: 

El curso "Tesis I" está diseñado para que los estudiantes formulen un 

proyecto de investigación científica, pero El estudiante X se da cuenta de que 

muchos docentes no guían adecuadamente a los estudiantes en la aplicación de 

enfoques críticos y sistémicos. La metodología adoptada se limita a la transmisión 

de información teórica, sin una adecuada contextualización, lo que impide que 

los estudiantes comprendan la relevancia de las teorías en la formulación de sus 

proyectos. El estudiante X concluye que esta falta de orientación limita la 
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capacidad de los estudiantes para producir investigaciones de calidad que reflejen 

un entendimiento profundo de los temas tratados. 

El estudiante X propone que el curso debería incluir una revisión detallada 

de las principales corrientes epistemológicas y su aplicación en el proceso de 

investigación. Esto no solo ayudaría a los estudiantes a comprender mejor los 

conceptos teóricos, sino que también les permitiría apliEl estudiante X de manera 

efectiva en sus proyectos. La falta de alineación entre teoría y práctica en "Tesis 

I" crea un vacío que impide a los estudiantes desarrollar habilidades críticas 

necesarias para su futura labor docente. 

Escuelas Epistemológicas: 

El estudiante X investiga las principales escuelas epistemológicas y cómo 

estas se relacionan con la práctica docente en su programa de estudios. A través 

de su análisis, identifica que el Empirismo Lógico enfatiza la verificación 

empírica como un criterio esencial del conocimiento. Sin embargo, observa que 

muchos docentes no aplican este enfoque, lo que resulta en la enseñanza de teorías 

que no pueden ser contrastadas con la experiencia real. Esta desconexión provoca 

que los estudiantes se sientan desorientados y desconectados de la realidad. 

El estudiante X también examina la Epistemología Sociologista, que 

destaca la importancia de los factores sociales y culturales en la generación del 

conocimiento. Encuentra que muchos docentes adoptan enfoques universales que 

ignoran la diversidad de contextos en los que están los estudiantes, lo que resulta 

en una enseñanza que no resuena con las experiencias vividas por ellos. Esta falta 

de contextualización limita la motivación de los estudiantes y su compromiso con 

el aprendizaje, lo que refuerza la necesidad de un enfoque más alineado entre 

teoría y práctica. 
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Conclusión: 

El estudiante X concluye que la falta de una postura epistemológica 

definida entre los docentes no solo afecta la calidad de la educación que reciben 

los estudiantes, sino que también limita el desarrollo de sus competencias críticas 

y reflexivas. Propone un enfoque más coherente que integre las diversas 

corrientes epistemológicas en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Esto incluye 

la creación de talleres de formación continua para docentes, donde se les brinden 

herramientas para comprender y aplicar las teorías epistemológicas en sus 

prácticas educativas. 

Además, El estudiante X sugiere que estas capacitaciones deberían formar 

parte de un proceso continuo de desarrollo profesional. Propone establecer una 

comunidad de aprendizaje entre docentes, en la que puedan compartir 

experiencias y estrategias para integrar efectivamente las teorías en su práctica 

docente. Al abordar estas deficiencias, El estudiante X espera contribuir a la 

mejora de la calidad educativa y fomentar un ambiente de colaboración y 

crecimiento dentro de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión. 

4.2.3.  Discusión de resultados respecto al objetivo específico 2 

Se planteó como objetivo específico 2: Identificar los vínculos entre las 

estrategias metodológicas propuestas en el programa de estudios de la maestría 

en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y las orientaciones 

epistemológicas. 

 Tomando en cuenta las escuelas epistemológicas (teorías): La 

Escuela del Empirismo Lógico se centra en la idea de que el conocimiento debe 

ser verificado a través de la experiencia sensorial. Representantes como A.J. Ayer 

y miembros del Círculo de Viena sostienen que una proposición tiene sentido solo 
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si puede ser confirmada empíricamente. Esta escuela enfatiza la verificación 

como criterio para la validez del conocimiento, rechazando las afirmaciones no 

verificables. Los métodos utilizados en esta escuela son principalmente 

observacionales y experimentales, buscando establecer relaciones entre 

fenómenos observables. Las técnicas incluyen el análisis lógico y la verificación 

empírica, donde se fundamentan teorías en datos observados y experimentales, lo 

que permite construir una base científica sólida. 

La Epistemología Sociologista, representada por David Bloor y Thomas 

Kuhn, argumenta que el conocimiento no es un fenómeno aislado, sino que está 

fuertemente influenciado por factores sociales y culturales. Esta escuela sostiene 

que la producción del conocimiento debe analizarse considerando el contexto 

histórico y social en el que se desarrolla. Los métodos utilizados son cualitativos, 

centrados en la investigación de cómo las prácticas sociales afectan la 

construcción del conocimiento. Las técnicas incluyen estudios de caso y análisis 

histórico-social, que permiten comprender mejor las influencias contextuales en 

las teorías científicas y cómo estas se manifiestan en la educación. 

La Epistemología Popperiana, defendida por Karl Popper, introduce el 

concepto de falsacionismo como su principio central. Según Popper, el progreso 

científico se basa en la capacidad de las teorías para ser sometidas a pruebas que 

puedan demostrar su falsedad, en lugar de su verificación. Este enfoque propone 

que una teoría debe ser susceptible de refutación para ser considerada científica. 

Los métodos en esta escuela son hipotético-deductivos, en los que se desarrollan 

hipótesis que se ponen a prueba rigurosamente. Las técnicas incluyen 

experimentos diseñados para probar la validez de las teorías y la formulación de 
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predicciones, lo que contribuye a un avance crítico y dinámico del conocimiento 

científico. 

El Constructivismo, representado por Jean Piaget y Lev Vygotsky, 

sostiene que el conocimiento es construido activamente por el individuo a través 

de la interacción con su entorno. Este enfoque enfatiza que los estudiantes no son 

receptores pasivos de información, sino agentes activos en su proceso de 

aprendizaje. Los métodos en esta escuela son de aprendizaje activo, promoviendo 

la exploración y el descubrimiento. Las técnicas incluyen el aprendizaje basado 

en problemas, el aprendizaje colaborativo y la reflexión crítica, permitiendo a los 

estudiantes integrar y aplicar el conocimiento de manera significativa en 

contextos reales. La perspectiva constructivista también resalta la importancia del 

contexto social en el aprendizaje, como señala Vygotsky, donde la mediación 

cultural y la interacción social son fundamentales. 

La Epistemología Crítica, asociada con Paulo Freire, se centra en la 

relación entre educación y transformación social. Este enfoque busca empoderar 

a los estudiantes para que cuestionen y desafíen las estructuras sociales existentes. 

Freire argumenta que la educación debe ser un acto de liberación y que los 

estudiantes deben ser críticos y reflexivos sobre su entorno. Los métodos incluyen 

el diálogo crítico y la pedagogía del oprimido, donde se fomenta la discusión 

abierta y la reflexión sobre la realidad social. Las técnicas utilizadas son debates, 

análisis críticos y la promoción de la conciencia social, lo que permite a los 

estudiantes tomar un papel activo en la transformación de su entorno. 

La Epistemología Fenomenológica, con Edmund Husserl como uno de 

sus principales representantes, se centra en la experiencia consciente y la 

interpretación de los fenómenos. Esta escuela sostiene que el conocimiento debe 
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ser entendido desde la perspectiva de la experiencia subjetiva. Los métodos 

utilizados son cualitativos, buscando describir y analizar la estructura de la 

experiencia vivida. Las técnicas incluyen la reducción fenomenológica, donde se 

suspenden los juicios sobre el mundo exterior para centrarse en la descripción de 

la experiencia tal como se presenta. Esto permite una comprensión más profunda 

de cómo se constituye el significado en la experiencia humana. 

Por último, la Epistemología Hermenéutica, representada por Hans-Georg 

Gadamer, se enfoca en la interpretación y comprensión de los fenómenos 

culturales y sociales. Este enfoque sostiene que el conocimiento se construye a 

través de la interpretación de textos y acciones humanas, enfatizando la 

importancia del contexto histórico y cultural. Los métodos utilizados son 

interpretativos, centrados en el diálogo y la reflexión. Las técnicas incluyen la 

fusión de horizontes, donde el intérprete y el objeto de estudio se influyen 

mutuamente en el proceso de comprensión. Esta escuela busca comprender el 

significado de las acciones y expresiones humanas, promoviendo una mirada 

crítica hacia la realidad social. 

En la investigación se encontró como resultados del análisis documental 

que, a lo largo de los cursos de la maestría, se evidenció una marcada desconexión 

entre las estrategias metodológicas propuestas, los objetivos del programa de 

estudios y las orientaciones epistemológicas. Esta falta de alineación resultó en 

una formación docente que no aprovechó plenamente el potencial de las teorías 

educativas y las prácticas pedagógicas, lo que podría no haber enriquecido la 

experiencia de aprendizaje de los estudiantes y mejorado su desarrollo 

profesional en el campo de la educación superior. 



204 
 

Asimismo, en los resultados de las fichas de evaluación de los sílabos de 

los cursos por parte de los expertos tomando en cuenta los criterios de 

metodología, evaluación, y relevancia y actualización, lo siguiente:  

▪ Contenido del Sílabo: En el "Seminario de Tesis I", las calificaciones varían 

de "excelente" a "satisfactorio", sugiriendo que, aunque los objetivos son 

claros, hay áreas de mejora. En "Seminario de Tesis II", las calificaciones 

oscilan entre "bueno" y "satisfactorio", destacando que el contenido es 

relevante, pero necesita revisión. Para el "Seminario de Corrientes 

Filosóficas Educativas", el primer especialista califica el contenido como 

"bueno", mientras que los otros lo ven "satisfactorio". Finalmente, en el 

"Seminario de Problemática del Nivel Superior", las calificaciones son 

similares, indicándose que el contenido es claro, pero con espacio para 

mejoras. 

▪ Metodología: En "Seminario de Tesis I", se observa una evaluación 

mayormente positiva, con un especialista calificando como "excelente". En 

"Seminario de Tesis II", el primer especialista otorga "excelente", aunque los 

demás lo califican como "bueno" y "satisfactorio", sugiriendo que hay 

margen para mejorar la adecuación metodológica. En "Seminario de 

Corrientes Filosóficas Educativas", la metodología es vista positivamente, 

pero con posibilidades de mejora. El "Seminario de Problemática del Nivel 

Superior" también muestra una calificación positiva en metodología, aunque 

con sugerencias de mejora. 

▪ Evaluación: En "Seminario de Tesis I" y "Seminario de Tesis II", el primer 

especialista otorga calificaciones "excelentes", mientras que los otros dos 

especialistas las consideran "satisfactorias" o "buenas", sugiriendo 
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coherencia en los enfoques, pero con necesidad de claridad en criterios. En 

los otros dos seminarios, las calificaciones son similares, reflejando la misma 

necesidad de mejorar la claridad. 

▪ Relevancia y Actualización: En "Seminario de Tesis I", el primer especialista 

califica como "excelente", mientras que los otros lo ven como "satisfactorio". 

En "Seminario de Tesis II", todos los especialistas coinciden en "bueno", 

indicando la pertinencia de los contenidos. En "Seminario de Corrientes 

Filosóficas Educativas", todos lo califican como "bueno", sugiriendo una 

buena adaptación a las necesidades actuales. En "Seminario de Problemática 

del Nivel Superior", la calificación es también "buena", lo que resalta la 

necesidad de seguir actualizando los contenidos. 

Por último, en el caso de los resultados de las entrevistas: Las respuestas 

de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo específico 2 destacan la 

importancia de las estrategias metodológicas en la calidad de la educación y su 

relación con las orientaciones epistemológicas. Todos los docentes coinciden en 

que las estrategias metodológicas son fundamentales para lograr un aprendizaje 

efectivo y crítico. Además, enfatizan que la correcta aplicación de estas 

estrategias es esencial para garantizar una formación adecuada de los estudiantes. 

También hay un consenso en que es necesario integrar más la epistemología en 

el diseño curricular para mejorar la alineación entre las metodologías y las 

orientaciones epistemológicas. 

Una de las principales semejanzas en las respuestas es la visión 

compartida sobre la relevancia de las estrategias metodológicas para la calidad 

educativa. Todos los docentes coinciden en que estas estrategias son clave para 

formar estudiantes críticos y reflexivos, y que su correcta implementación 
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impacta directamente en el aprendizaje. Además, todos reconocen que las 

estrategias metodológicas deben estar alineadas con las orientaciones 

epistemológicas para enriquecer el proceso educativo. Este consenso refleja una 

preocupación común por mejorar la calidad de la educación en la maestría. 

Las diferencias en las respuestas se centran en la especificidad de las 

estrategias metodológicas mencionadas y en las propuestas para mejorar su 

alineación con las orientaciones epistemológicas. Por ejemplo, el docente 1 

enfatiza la importancia de aplicar enfoques que promuevan el pensamiento 

crítico, mientras que el docente 2 resalta la necesidad de un enfoque ético en la 

elaboración de trabajos. El docente 3 menciona estrategias específicas como el 

aprendizaje colaborativo y estudios de caso, sugiriendo una aplicación más 

práctica, mientras que el docente 4 expresa preocupación por el conformismo y 

la falta de aplicación efectiva de las estrategias. 

Asimismo, en cuanto a la efectividad de las estrategias, el docente 1 

destaca la alineación con teorías epistemológicas como clave, mientras que el 

docente 2 menciona la necesidad de un enfoque más crítico en su aplicación. El 

docente 3 se enfoca en la promoción del pensamiento crítico y la autonomía, y el 

docente 4 subraya la importancia del compromiso y conocimiento en la aplicación 

de las estrategias. Estas variaciones indican diferentes enfoques sobre cómo 

maximizar la efectividad de las metodologías en la educación. 

Las respuestas de los docentes revelan un compromiso hacia la mejora de 

la calidad educativa a través de estrategias metodológicas adecuadas. Si bien 

todos coinciden en la importancia de estas estrategias y su alineación con las 

orientaciones epistemológicas, también se identifican deficiencias en su 

implementación y en la necesidad de una mayor claridad en las influencias 
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epistemológicas. Las variaciones en sus respuestas subrayan la diversidad de 

perspectivas sobre cómo mejorar y aplicar estas estrategias, lo que indica que, 

aunque hay un camino claro hacia la mejora, se requiere un enfoque colaborativo 

y adaptativo que contemple tanto la teoría como la práctica. Esta alineación no 

solo enriquecería el proceso de enseñanza-aprendizaje, sino que también 

contribuiría a una formación más efectiva e integral de los estudiantes en la 

maestría. 

Los resultados o conclusiones de los antecedentes, manifiestan en 

relación con el tema de tesis, la necesidad de integrar diversas perspectivas 

epistemológicas que enriquezcan la formación docente. Los antecedentes 

analizados destacan que, para comprender la educación de manera integral, es 

fundamental considerar la historicidad y los fundamentos epistemológicos que 

han influido en su desarrollo. Boarini et al. (2020) argumentan que la historicidad 

debe ser un criterio central en la educación, ya que permite a los docentes 

contextualizar su práctica en una tradición educativa. Este enfoque puede llevar 

a los futuros educadores a reconocer cómo las teorías y prácticas educativas han 

evolucionado con el tiempo, lo que les permitirá aplicar un conocimiento más 

profundo y crítico en su enseñanza. 

Además, el pluralismo epistemológico mencionado por Barroso y Trujillo 

(2022) puede desempeñar un papel crucial en el programa de estudios. La 

inclusión de este enfoque permitirá a los educadores explorar múltiples corrientes 

de pensamiento y pedagogía, lo que fomenta un ambiente educativo más 

inclusivo y adaptable a las necesidades de todos los estudiantes. La pedagogía 

libertaria, como parte de este pluralismo, invita a los educadores a cuestionar las 

estructuras de poder en el aula y a promover un aprendizaje colaborativo, donde 
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los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio proceso educativo. 

Esto no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también prepara a 

los docentes para enfrentar los retos de la diversidad en las aulas contemporáneas. 

Romero y Ordóñez (2020) aportan un enfoque práctico al validar 

herramientas como el cuestionario de creencias epistemológicas, lo que sugiere 

que el programa de estudios debería incluir la evaluación y reflexión sobre las 

creencias epistemológicas de los estudiantes. Fomentar esta reflexión crítica 

permitirá a los futuros docentes desarrollar una mejor comprensión de su propia 

identidad como educadores y del impacto que sus creencias tienen en su práctica. 

Este autoconocimiento es vital para formar docentes que sean conscientes de sus 

enfoques pedagógicos y que estén dispuestos a adaptarlos según las necesidades 

de sus estudiantes. 

La teoría de la Educación Avanzada, discutida por Cardoso et al. (2022), 

también sugiere que el programa de estudios debe incorporar fundamentos 

epistemológicos sólidos y contemporáneos que contribuyan a la validez y 

relevancia de la educación en contextos específicos. Los retos que enfrenta esta 

teoría resaltan la importancia de que los docentes en formación se comprometan 

con la actualización continua de su conocimiento y con la investigación 

educativa, asegurando que su práctica sea pertinente y efectiva. 

En el contexto nacional, los estudios de González y Santiago (2023) sobre 

el método de Karl Popper destacan la necesidad de fomentar el pensamiento 

crítico en los estudiantes de educación básica. Este enfoque es esencial en la 

formación de docentes, ya que les proporciona herramientas para desarrollar 

metodologías que promuevan un aprendizaje crítico y reflexivo en sus futuros 

estudiantes. Incluir este tipo de formación en el currículo de la maestría permitirá 
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que los educadores no solo enseñen contenido, sino que también enseñen a pensar 

críticamente y a cuestionar la información. 

Finalmente, la correlación entre creencias epistemológicas y actitud hacia 

la investigación científica, expuesta por García (2020), sugiere que el programa 

de estudios debe centrarse en cultivar creencias epistemológicas positivas que 

fomenten una actitud proactiva hacia la investigación en los futuros docentes. 

Esto no solo enriquecerá su formación académica, sino que también les permitirá 

contribuir a la mejora continua de la educación en su contexto. 

Explicación del tesista está orientada por el método hermenéutico, para 

lo cual se planteo es te caso:  

Contexto del Estudiante: 

El estudiante X es un estudiante de maestría en Docencia en el Nivel 

Superior en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión. Actualmente está 

cursando "Tesis II", un seminario que tiene como objetivo principal la ejecución 

de proyectos de investigación y la redacción del informe final. A medida que 

avanza en el curso, El estudiante X comienza a notar que muchos de sus docentes 

no tienen una postura epistemológica clara, lo que afecta la calidad de la 

enseñanza y la formación de los estudiantes. Esta situación lo lleva a investigar 

cómo las estrategias metodológicas propuestas en el programa de estudios no se 

vinculan de manera coherente con las orientaciones epistemológicas. 

El estudiante X realiza un análisis minucioso del programa de estudios de 

la maestría, observando que, a pesar de la diversidad de estrategias 

metodológicas, estas no se alinean con las teorías que deberían fundamentar la 

práctica docente. Esto lo motiva a formular un trabajo de investigación que 
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evidencie esta desconexión y proponga recomendaciones para mejorar la 

integración entre teoría y práctica. 

Interpretación de los Resultados del Objetivo Específico 2: 

En su investigación, El estudiante X evalúa los resultados del objetivo 

específico 2, que busca identificar la relación entre las estrategias metodológicas 

del programa de estudios y las orientaciones epistemológicas. A través de un 

análisis documental, encuentra que hay una desconexión significativa entre las 

metodologías propuestas y los fundamentos teóricos del programa. Esta falta de 

alineación puede resultar en una formación docente que no aprovecha plenamente 

el potencial de las teorías educativas, lo que podría limitar la experiencia de 

aprendizaje de los estudiantes y su desarrollo profesional. 

Además, El estudiante X lleva a cabo entrevistas con varios docentes, 

quienes coinciden en la importancia de las estrategias metodológicas para lograr 

un aprendizaje efectivo, pero reconocen que su correcta implementación no 

siempre refleja las orientaciones epistemológicas que se esperaría. Este 

reconocimiento revela que, aunque existe un consenso sobre la necesidad de 

integrar teorías epistemológicas, la práctica en el aula no refleja esta integración. 

El estudiante X destaca que esta desconexión entre teoría y práctica puede afectar 

la calidad educativa y limitar la capacidad de los estudiantes para ejecutar 

investigaciones significativas. 

Tesis II: 

El curso "Tesis II" está diseñado para que los estudiantes ejecuten sus 

proyectos de investigación y redacten informes finales. Sin embargo, El 

estudiante X se da cuenta de que muchos docentes no guían adecuadamente a los 

estudiantes en la aplicación de enfoques críticos y sistémicos. A pesar de que se 
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utilizan diversas estrategias metodológicas, como el aprendizaje basado en el 

diálogo interactivo, estas no siempre están alineadas con las teorías 

epistemológicas que deberían guiar la investigación. La falta de una conexión 

clara impide que los estudiantes comprendan la relevancia de aplicar estas teorías 

en sus proyectos. 

  El estudiante X propone que el curso debería incluir una 

revisión más exhaustiva de las principales corrientes epistemológicas y su 

aplicación práctica. Al no integrar adecuadamente estas teorías en "Tesis II", se 

crea un vacío que impide a los estudiantes desarrollar investigaciones de calidad 

que realmente reflejen un entendimiento profundo de los temas tratados. La falta 

de alineación entre las estrategias metodológicas y las orientaciones 

epistemológicas se traduce en un aprendizaje superficial y una reduzca capacidad 

crítica en los futuros docentes. 

Escuelas Epistemológicas: 

El estudiante X investiga las principales escuelas epistemológicas y cómo 

estas se relacionan con la práctica docente en su programa de estudios. A través 

de su análisis, identifica que el Empirismo Lógico enfatiza la verificación 

empírica como un criterio esencial del conocimiento. Sin embargo, observa que 

muchos docentes no aplican este enfoque, lo que resulta en la enseñanza de teorías 

que no pueden ser contrastadas con la experiencia real. Esta desconexión provoca 

que los estudiantes se sientan desorientados y desconectados de la realidad, 

limitando su capacidad para aplicar lo aprendido en contextos prácticos. 

El estudiante X también examina la Epistemología Sociologista, que 

destaca la importancia de los factores sociales y culturales en la generación del 

conocimiento. Encuentra que muchos docentes adoptan enfoques universales que 
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ignoran la diversidad de contextos en los que están los estudiantes, lo que resulta 

en una enseñanza que no resuena con las experiencias vividas por ellos. Esta falta 

de contextualización limita la motivación de los estudiantes y su compromiso con 

el aprendizaje, lo que refuerza la necesidad de un enfoque más alineado entre 

teoría y práctica. 

Conclusión: 

El estudiante X concluye que la falta de una postura epistemológica 

definida entre los docentes no solo afecta la calidad de la educación que reciben 

los estudiantes, sino que también limita el desarrollo de sus competencias críticas 

y reflexivas. Propone un enfoque más coherente que integre las diversas 

corrientes epistemológicas en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Esto incluye 

la creación de talleres de formación continua para docentes, donde se les brinden 

herramientas para comprender y aplicar las teorías epistemológicas en sus 

prácticas educativas. 

Además, El estudiante X sugiere que estas capacitaciones deberían ser 

parte de un proceso continuo de desarrollo profesional. Propone establecer una 

comunidad de aprendizaje entre docentes, en la que puedan compartir 

experiencias y estrategias para integrar efectivamente las teorías en su práctica 

docente. Al abordar estas deficiencias, El estudiante X espera contribuir a la 

mejora de la calidad educativa y fomentar un ambiente de colaboración y 

crecimiento dentro de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión. 

4.2.4.  Discusión de resultados respecto al objetivo específico 3 

Se planteó como objetivo específico 2: Identificar los vínculos entre las 

estrategias metodológicas propuestas en el programa de estudios de la maestría 
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en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y las orientaciones 

epistemológicas. 

 Tomando en cuenta las escuelas epistemológicas (teorías): La 

Escuela del Empirismo Lógico se centra en la idea de que el conocimiento debe 

ser verificado a través de la experiencia sensorial. Representantes como A.J. Ayer 

y miembros del Círculo de Viena sostienen que una proposición tiene sentido solo 

si puede ser confirmada empíricamente. Esta escuela enfatiza la verificación 

como criterio para la validez del conocimiento, rechazando las afirmaciones no 

verificables. Los métodos utilizados en esta escuela son principalmente 

observacionales y experimentales, buscando establecer relaciones entre 

fenómenos observables. Las técnicas incluyen el análisis lógico y la verificación 

empírica, donde se fundamentan teorías en datos observados y experimentales, lo 

que permite construir una base científica sólida. 

La Epistemología Sociologista, representada por David Bloor y Thomas 

Kuhn, argumenta que el conocimiento no es un fenómeno aislado, sino que está 

fuertemente influenciado por factores sociales y culturales. Esta escuela sostiene 

que la producción del conocimiento debe analizarse considerando el contexto 

histórico y social en el que se desarrolla. Los métodos utilizados son cualitativos, 

centrados en la investigación de cómo las prácticas sociales afectan la 

construcción del conocimiento. Las técnicas incluyen estudios de caso y análisis 

histórico-social, que permiten comprender mejor las influencias contextuales en 

las teorías científicas y cómo estas se manifiestan en la educación. 

La Epistemología Popperiana, defendida por Karl Popper, introduce el 

concepto de falsacionismo como su principio central. Según Popper, el progreso 

científico se basa en la capacidad de las teorías para ser sometidas a pruebas que 
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puedan demostrar su falsedad, en lugar de su verificación. Este enfoque propone 

que una teoría debe ser susceptible de refutación para ser considerada científica. 

Los métodos en esta escuela son hipotético-deductivos, en los que se desarrollan 

hipótesis que se ponen a prueba rigurosamente. Las técnicas incluyen 

experimentos diseñados para probar la validez de las teorías y la formulación de 

predicciones, lo que contribuye a un avance crítico y dinámico del conocimiento 

científico. 

El Constructivismo, representado por Jean Piaget y Lev Vygotsky, 

sostiene que el conocimiento es construido activamente por el individuo a través 

de la interacción con su entorno. Este enfoque enfatiza que los estudiantes no son 

receptores pasivos de información, sino agentes activos en su proceso de 

aprendizaje. Los métodos en esta escuela son de aprendizaje activo, promoviendo 

la exploración y el descubrimiento. Las técnicas incluyen el aprendizaje basado 

en problemas, el aprendizaje colaborativo y la reflexión crítica, permitiendo a los 

estudiantes integrar y aplicar el conocimiento de manera significativa en 

contextos reales. La perspectiva constructivista también resalta la importancia del 

contexto social en el aprendizaje, como señala Vygotsky, donde la mediación 

cultural y la interacción social son fundamentales. 

La Epistemología Crítica, asociada con Paulo Freire, se centra en la 

relación entre educación y transformación social. Este enfoque busca empoderar 

a los estudiantes para que cuestionen y desafíen las estructuras sociales existentes. 

Freire argumenta que la educación debe ser un acto de liberación y que los 

estudiantes deben ser críticos y reflexivos sobre su entorno. Los métodos incluyen 

el diálogo crítico y la pedagogía del oprimido, donde se fomenta la discusión 

abierta y la reflexión sobre la realidad social. Las técnicas utilizadas son debates, 
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análisis críticos y la promoción de la conciencia social, lo que permite a los 

estudiantes tomar un papel activo en la transformación de su entorno. 

La Epistemología Fenomenológica, con Edmund Husserl como uno de 

sus principales representantes, se centra en la experiencia consciente y la 

interpretación de los fenómenos. Esta escuela sostiene que el conocimiento debe 

ser entendido desde la perspectiva de la experiencia subjetiva. Los métodos 

utilizados son cualitativos, buscando describir y analizar la estructura de la 

experiencia vivida. Las técnicas incluyen la reducción fenomenológica, donde se 

suspenden los juicios sobre el mundo exterior para centrarse en la descripción de 

la experiencia tal como se presenta. Esto permite una comprensión más profunda 

de cómo se constituye el significado en la experiencia humana. 

Por último, la Epistemología Hermenéutica, representada por Hans-Georg 

Gadamer, se enfoca en la interpretación y comprensión de los fenómenos 

culturales y sociales. Este enfoque sostiene que el conocimiento se construye a 

través de la interpretación de textos y acciones humanas, enfatizando la 

importancia del contexto histórico y cultural. Los métodos utilizados son 

interpretativos, centrados en el diálogo y la reflexión. Las técnicas incluyen la 

fusión de horizontes, donde el intérprete y el objeto de estudio se influyen 

mutuamente en el proceso de comprensión. Esta escuela busca comprender el 

significado de las acciones y expresiones humanas, promoviendo una mirada 

crítica hacia la realidad social. 

En la investigación se encontró como resultados del análisis documental 

que, a lo largo de los cursos de la maestría, se evidenció una marcada desconexión 

entre los enfoques evaluativos propuestos, los objetivos del programa de estudios 

y las corrientes epistemológicas. Esta falta de alineación resultó en una formación 
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docente que no aprovechó plenamente el potencial de las teorías educativas y las 

prácticas pedagógicas, lo que pudo haber enriquecido la experiencia de 

aprendizaje de los estudiantes y mejorado su desarrollo profesional en el campo 

de la educación superior.el programa de estudios de la maestría en Docencia en 

el Nivel Superior de la UNDAC-2024, se evidencia una significativa desconexión 

entre las escuelas epistemológicas y su aplicación en los cursos. Esta falta de 

alineación podría limitar el potencial de los estudiantes para desarrollar una 

formación integral que articule teoría y práctica, lo que podría repercutir 

negativamente en su desempeño profesional y en la calidad de la educación 

superior que impartan. Integrar adecuadamente las teorías epistemológicas en 

cada curso podría fortalecer la formación docente y mejorar la calidad educativa 

en general.  

Asimismo, en los resultados de las fichas de evaluación de los sílabos de 

los cursos por parte de los expertos tomando en cuenta los criterios de 

metodología, evaluación, y relevancia y actualización, lo siguiente:  

▪ Contenido del Sílabo: En el "Seminario de Tesis I", las calificaciones varían 

de "excelente" a "satisfactorio", sugiriendo que, aunque los objetivos son 

claros, hay áreas de mejora. En "Seminario de Tesis II", las calificaciones 

oscilan entre "bueno" y "satisfactorio", destacando que el contenido es 

relevante, pero necesita revisión. Para el "Seminario de Corrientes 

Filosóficas Educativas", el primer especialista califica el contenido como 

"bueno", mientras que los otros lo ven "satisfactorio". Finalmente, en el 

"Seminario de Problemática del Nivel Superior", las calificaciones son 

similares, indicándose que el contenido es claro, pero con espacio para 

mejoras. 
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▪ Metodología: En "Seminario de Tesis I", se observa una evaluación 

mayormente positiva, con un especialista calificando como "excelente". En 

"Seminario de Tesis II", el primer especialista otorga "excelente", aunque los 

demás lo califican como "bueno" y "satisfactorio", sugiriendo que hay 

margen para mejorar la adecuación metodológica. En "Seminario de 

Corrientes Filosóficas Educativas", la metodología es vista positivamente, 

pero con posibilidades de mejora. El "Seminario de Problemática del Nivel 

Superior" también muestra una calificación positiva en metodología, aunque 

con sugerencias de mejora. 

▪ Evaluación: En "Seminario de Tesis I" y "Seminario de Tesis II", el primer 

especialista otorga calificaciones "excelentes", mientras que los otros dos 

especialistas las consideran "satisfactorias" o "buenas", sugiriendo 

coherencia en los enfoques, pero con necesidad de claridad en criterios. En 

los otros dos seminarios, las calificaciones son similares, reflejando la misma 

necesidad de mejorar la claridad. 

▪ Relevancia y Actualización: En "Seminario de Tesis I", el primer especialista 

califica como "excelente", mientras que los otros lo ven como "satisfactorio". 

En "Seminario de Tesis II", todos los especialistas coinciden en "bueno", 

indicando la pertinencia de los contenidos. En "Seminario de Corrientes 

Filosóficas Educativas", todos lo califican como "bueno", sugiriendo una 

buena adaptación a las necesidades actuales. En "Seminario de Problemática 

del Nivel Superior", la calificación es también "buena", lo que resalta la 

necesidad de seguir actualizando los contenidos. 

Por último, en el caso de los resultados de las entrevistas: Las respuestas 

de los cuatro docentes a las cinco preguntas del objetivo específico 3 resaltan la 
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relevancia de la evaluación formativa en el programa de estudios de la maestría 

en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC. Todos coinciden en que este 

enfoque es fundamental, ya que se centra en el aprendizaje aplicado, promueve 

la participación activa de los estudiantes y fomenta habilidades como el 

pensamiento crítico y la auto-regulación. Además, todos los entrevistados 

reconocen que existen discrepancias entre los enfoques evaluativos y las 

orientaciones epistemológicas del programa, sugiriendo la necesidad de una 

revisión y adaptación de las prácticas evaluativas para mejorar su alineación. 

Una de las principales semejanzas en las respuestas es la valoración de la 

evaluación formativa. Todos los docentes están de acuerdo en que esta forma de 

evaluación es clave y tiene un impacto significativo en el aprendizaje y desarrollo 

de competencias de los estudiantes. Coinciden en que las evaluaciones deben ir 

más allá de una simple calificación y deben orientarse a fomentar un aprendizaje 

profundo y significativo. Además, los docentes reconocen la necesidad de 

cambios en los enfoques evaluativos para lograr una mejor alineación con las 

teorías epistemológicas, lo que refleja una preocupación común por la coherencia 

y relevancia de las prácticas evaluativas. 

Las diferencias se manifiestan en la profundidad y especificidad de las 

propuestas de cada docente. Por ejemplo, el docente 1 menciona la necesidad de 

un enfoque más crítico en la evaluación, mientras que el docente 2 propone 

ampliar las evaluaciones cualitativas y reflexivas. El docente 3 sugiere que se 

deben revisar y adaptar los enfoques evaluativos en general, mientras que el 

docente 4 enfatiza la importancia de promover un cambio hacia un nuevo 

paradigma educativo que contemple una formación integral. Estas variaciones 

indican diferentes perspectivas sobre cómo abordar las discrepancias entre los 
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enfoques evaluativos y las orientaciones epistemológicas. Además, la forma en 

que cada docente ejemplifica la influencia de las teorías epistemológicas en la 

evaluación también varía; algunos ven una desconexión con principios 

humanistas, mientras que otros destacan ejemplos positivos de integración. 

Las respuestas de los docentes evidencian un compromiso hacia la mejora 

educativa, así como una crítica a las deficiencias en la implementación de 

enfoques evaluativos. Aunque todos reconocen la importancia de la evaluación 

formativa y su impacto positivo en el aprendizaje, también identifican problemas 

significativos, como la falta de coherencia y la desconexión con las teorías 

epistemológicas. Estas reflexiones subrayan la necesidad de realizar cambios 

sustanciales en las prácticas evaluativas para cumplir con el objetivo específico 

3, lo que podría contribuir a una formación más efectiva e integral de los 

estudiantes. La mejora en la alineación entre evaluación y epistemología es 

esencial para elevar la calidad educativa y asegurar que la evaluación cumpla su 

propósito formativo. 

Los resultados o conclusiones de los antecedentes, manifiestan en 

relación con el tema de tesis, la necesidad de integrar diversas perspectivas 

epistemológicas que enriquezcan la formación docente. Los antecedentes 

analizados destacan que, para comprender la educación de manera integral, es 

fundamental considerar la historicidad y los fundamentos epistemológicos que 

han influido en su desarrollo. Boarini et al. (2020) argumentan que la historicidad 

debe ser un criterio central en la educación, ya que permite a los docentes 

contextualizar su práctica en una tradición educativa. Este enfoque puede llevar 

a los futuros educadores a reconocer cómo las teorías y prácticas educativas han 
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evolucionado con el tiempo, lo que les permitirá aplicar un conocimiento más 

profundo y crítico en su enseñanza. 

Además, el pluralismo epistemológico mencionado por Barroso y Trujillo 

(2022) puede desempeñar un papel crucial en el programa de estudios. La 

inclusión de este enfoque permitirá a los educadores explorar múltiples corrientes 

de pensamiento y pedagogía, lo que fomenta un ambiente educativo más 

inclusivo y adaptable a las necesidades de todos los estudiantes. La pedagogía 

libertaria, como parte de este pluralismo, invita a los educadores a cuestionar las 

estructuras de poder en el aula y a promover un aprendizaje colaborativo, donde 

los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio proceso educativo. 

Esto no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también prepara a 

los docentes para enfrentar los retos de la diversidad en las aulas contemporáneas. 

Romero y Ordóñez (2020) aportan un enfoque práctico al validar 

herramientas como el cuestionario de creencias epistemológicas, lo que sugiere 

que el programa de estudios debería incluir la evaluación y reflexión sobre las 

creencias epistemológicas de los estudiantes. Fomentar esta reflexión crítica 

permitirá a los futuros docentes desarrollar una mejor comprensión de su propia 

identidad como educadores y del impacto que sus creencias tienen en su práctica. 

Este autoconocimiento es vital para formar docentes que sean conscientes de sus 

enfoques pedagógicos y que estén dispuestos a adaptarlos según las necesidades 

de sus estudiantes. 

La teoría de la Educación Avanzada, discutida por Cardoso et al. (2022), 

también sugiere que el programa de estudios debe incorporar fundamentos 

epistemológicos sólidos y contemporáneos que contribuyan a la validez y 

relevancia de la educación en contextos específicos. Los retos que enfrenta esta 



221 
 

teoría resaltan la importancia de que los docentes en formación se comprometan 

con la actualización continua de su conocimiento y con la investigación 

educativa, asegurando que su práctica sea pertinente y efectiva. 

En el contexto nacional, los estudios de González y Santiago (2023) sobre 

el método de Karl Popper destacan la necesidad de fomentar el pensamiento 

crítico en los estudiantes de educación básica. Este enfoque es esencial en la 

formación de docentes, ya que les proporciona herramientas para desarrollar 

metodologías que promuevan un aprendizaje crítico y reflexivo en sus futuros 

estudiantes. Incluir este tipo de formación en el currículo de la maestría permitirá 

que los educadores no solo enseñen contenido, sino que también enseñen a pensar 

críticamente y a cuestionar la información. 

Finalmente, la correlación entre creencias epistemológicas y actitud hacia 

la investigación científica, expuesta por García (2020), sugiere que el programa 

de estudios debe centrarse en cultivar creencias epistemológicas positivas que 

fomenten una actitud proactiva hacia la investigación en los futuros docentes. 

Esto no solo enriquecerá su formación académica, sino que también les permitirá 

contribuir a la mejora continua de la educación en su contexto. 

Explicación del tesista está orientada por el método hermenéutico, para 

lo cual se planteo es te caso:  

Contexto del Estudiante: 

El estudiante X es una estudiante de maestría en Docencia en el Nivel 

Superior en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión. Actualmente está 

cursando "Tesis II", un seminario enfocado en la ejecución de proyectos de 

investigación y la redacción del informe final. A medida que avanza en el curso, 

El estudiante X se da cuenta de que muchos de sus docentes no tienen una postura 
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epistemológica definida, lo que impacta negativamente la calidad de la enseñanza 

y la formación de los estudiantes. Esta situación la lleva a investigar cómo los 

enfoques evaluativos propuestos en el programa de estudios no se relacionan de 

manera apropiada con las perspectivas epistemológicas. 

A través de un análisis exhaustivo del programa de estudios, El estudiante 

X identifica que, a pesar de la variedad de enfoques metodológicos que se 

presentan, estos no están alineados con las orientaciones epistemológicas que 

deberían guiar la práctica educativa. Esto la motiva a desarrollar un trabajo de 

investigación que evidencie esta desconexión y proponga recomendaciones para 

mejorar la alineación entre teoría y práctica. 

Interpretación de los Resultados del Objetivo Específico 3: 

En su investigación, El estudiante X evalúa los resultados del objetivo 

específico 3, que busca analizar la relación entre los enfoques evaluativos del 

programa de estudios y las orientaciones epistemológicas. A través de un análisis 

documental, encuentra que existe una desconexión significativa entre los 

enfoques evaluativos propuestos y los fundamentos teóricos del programa. Esta 

falta de alineación resulta en una formación docente que no aprovecha 

plenamente el potencial de las teorías educativas y las prácticas pedagógicas, 

afectando negativamente la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. 

El estudiante X también realiza entrevistas con varios docentes del curso, 

quienes concordaron en que la evaluación formativa es fundamental para el 

aprendizaje, pero reconocen que su aplicación no siempre refleja las orientaciones 

epistemológicas del programa. Este reconocimiento revela que, aunque hay un 

consenso sobre la necesidad de integrar teorías epistemológicas, la práctica en el 

aula no refleja esta integración. El estudiante X destaca que esta desconexión 
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entre teoría y práctica puede afectar la calidad educativa y limitar la capacidad de 

los estudiantes para ejecutar investigaciones significativas. 

Tesis II: 

El curso "Tesis II" está diseñado para que los estudiantes ejecuten sus 

proyectos de investigación y redacten informes finales. Sin embargo, El 

estudiante X observa que muchos docentes no guían adecuadamente a los 

estudiantes en la aplicación de enfoques críticos y sistémicos. Aunque se utilizan 

diversas estrategias metodológicas, como el aprendizaje basado en el diálogo 

interactivo, estas no siempre se alinean con las teorías epistemológicas que 

deberían fundamentar la investigación. La falta de conexión clara impide que los 

estudiantes comprendan la relevancia de aplicar estas teorías en sus proyectos. 

El estudiante X propone que el curso debería incluir una revisión más 

exhaustiva de las principales corrientes epistemológicas y su aplicación práctica. 

La falta de alineación entre los enfoques evaluativos y las orientaciones 

epistemológicas crea un vacío que impide a los estudiantes desarrollar 

investigaciones de calidad que realmente reflejen un entendimiento profundo de 

los temas tratados. 

Escuelas Epistemológicas: 

El estudiante X investiga las principales escuelas epistemológicas y cómo 

estas se relacionan con la práctica docente en su programa de estudios. A través 

de su análisis, identifica que el Empirismo Lógico enfatiza la verificación 

empírica como un criterio esencial del conocimiento. Sin embargo, observa que 

muchos docentes no aplican este enfoque, lo que resulta en la enseñanza de teorías 

que no pueden ser contrastadas con la experiencia real. Esta desconexión provoca 
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que los estudiantes se sientan desorientados y desconectados de la realidad, 

limitando su capacidad para aplicar lo aprendido en contextos prácticos. 

El estudiante X también examina la Epistemología Sociologista, que 

destaca la importancia de los factores sociales y culturales en la generación del 

conocimiento. Encuentra que muchos docentes adoptan enfoques universales que 

ignoran la diversidad de contextos en los que están los estudiantes, lo que resulta 

en una enseñanza que no resuena con las experiencias vividas por ellos. Esta falta 

de contextualización limita la motivación de los estudiantes y su compromiso con 

el aprendizaje, lo que refuerza la necesidad de un enfoque más alineado entre 

teoría y práctica. 

Conclusión: 

El estudiante X concluye que la falta de una postura epistemológica 

definida entre los docentes no solo afecta la calidad de la educación que reciben 

los estudiantes, sino que también limita el desarrollo de sus competencias críticas 

y reflexivas. Propone un enfoque más coherente que integre las diversas 

corrientes epistemológicas en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Esto incluye 

la creación de talleres de formación continua para docentes, donde se les brinden 

herramientas para comprender y aplicar las teorías epistemológicas en sus 

prácticas educativas. 

Además, El estudiante X sugiere que estas capacitaciones deberían ser 

parte de un proceso continuo de desarrollo profesional. Propone establecer una 

comunidad de aprendizaje entre docentes, en la que puedan compartir 

experiencias y estrategias para integrar efectivamente las teorías en su práctica 

docente. Al abordar estas deficiencias, El estudiante X espera contribuir a la 
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mejora de la calidad educativa y fomentar un ambiente de colaboración y 

crecimiento dentro de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión.



 
 

CONCLUSIONES 

PRIMERO: La tesis reafirmó la hipótesis general de que las escuelas 

epistemológicas no influyeron significativamente en el programa de estudios de la 

maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024, ya que los resultados del 

análisis documental y las entrevistas realizadas a los docentes revelaron que, aunque 

hubo un reconocimiento de la importancia de estas teorías, su integración en la práctica 

educativa fue limitada. Esto se debió a que el currículo se enfocó mayormente en 

contenidos y enfoques tradicionales que no fomentaron un aprendizaje crítico ni 

reflexivo, y las estrategias metodológicas utilizadas en los cursos no estuvieron alineadas 

con las orientaciones epistemológicas necesarias para enriquecer la formación docente. 

Además, la falta de capacitación específica para los docentes en estas teorías impidió que 

pudieran implementar prácticas que realmente reflejaran las influencias epistemológicas 

en la enseñanza, debilitando así el potencial de desarrollo profesional de los estudiantes 

en el contexto educativo. 

SEGUNDO: La tesis concluyó que, efectivamente, no existió una relación directa 

y significativa entre las principales escuelas epistemológicas y los fundamentos teóricos 

del programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-

2024, como se evidenció en los resultados del análisis documental y las entrevistas 

realizadas a los docentes. Los hallazgos indicaron que, aunque se mencionaron diversas 

teorías epistemológicas en el currículo, su aplicación práctica fue escasa y no se tradujo 

en una formulación coherente de los objetivos de enseñanza. Los docentes reconocieron 

la importancia de estas teorías, pero destacaron que la falta de alineación en el diseño 

curricular, junto con la ausencia de metodologías que integraran efectivamente los 

enfoques epistemológicos, limitó la capacidad del programa para fomentar un 

aprendizaje crítico y reflexivo. Esto sugirió la necesidad de una revisión y actualización 



 
 

del currículo que permitiera una integración más efectiva de las teorías epistemológicas 

en la práctica docente, fortaleciendo así la calidad de la formación de los futuros 

educadores. 

TERCERO: La tesis concluyó que las estrategias metodológicas propuestas en el 

programa de estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-

2024 efectivamente no se vincularon de manera coherente con las orientaciones 

epistemológicas, como se evidenció en los resultados del análisis documental y las 

entrevistas realizadas a los docentes. A través de las entrevistas, los docentes expresaron 

que, aunque reconocieron la importancia de las teorías epistemológicas, las metodologías 

empleadas en los cursos tendieron a ser tradicionales y no fomentaron un aprendizaje 

crítico ni reflexivo. El análisis de los sílabos reveló una falta de alineación entre los 

enfoques pedagógicos y los principios epistemológicos, lo que limitó la capacidad de los 

estudiantes para aplicar efectivamente lo aprendido en su práctica docente. Estos 

hallazgos subrayaron la necesidad de revisar y actualizar las estrategias metodológicas 

del programa para garantizar que estuvieran en consonancia con las orientaciones 

epistemológicas, promoviendo así una formación más integral y pertinente para los 

futuros educadores. 

CUARTO: La tesis concluyó que los enfoques evaluativos del programa de 

estudios de la maestría en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 no se 

relacionaron de manera apropiada con las perspectivas epistemológicas, tal como se 

evidenció en los resultados del análisis documental y las entrevistas realizadas a los 

docentes. Las entrevistas revelaron que, aunque los docentes reconocieron la importancia 

de la evaluación formativa y su potencial para fomentar un aprendizaje significativo, 

observaron que en la práctica las evaluaciones se centraron más en la memorización y en 

exámenes tradicionales, sin una adecuada integración de las teorías epistemológicas que 



 
 

debieron guiar el proceso evaluativo. Además, el análisis de los sílabos mostró una 

carencia de alineación entre los criterios de evaluación y los enfoques pedagógicos 

promovidos por las distintas corrientes epistemológicas. Estos hallazgos sugirieron una 

necesidad urgente de revisar y adaptar los enfoques evaluativos del programa para 

asegurar que estuvieran en consonancia con las orientaciones epistemológicas, lo que 

podría mejorar la calidad de la formación docente y contribuir a un desarrollo profesional 

más integral y reflexivo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

RECOMENDACIONES 

PRIMERO: Para abordar esta desconexión, se recomienda realizar un análisis 

profundo del currículo de la maestría, incorporando una revisión de los sílabos de cada 

curso. Este análisis debe incluir la capacitación continua de los docentes en teorías 

epistemológicas y su aplicación práctica en el aula. Además, se sugiere establecer 

mecanismos de evaluación que permitan monitorear la efectividad de estas integraciones, 

con el fin de garantizar una formación más coherente y pertinente que mejore la calidad 

educativa en general. 

SEGUNDO: Se sugiere que el programa de estudios desarrolle un marco 

conceptual claro que vincule explícitamente los fundamentos teóricos con las escuelas 

epistemológicas correspondientes en cada curso. Esto podría incluir la elaboración de un 

documento que guíe a los docentes en la integración de estas teorías en sus prácticas 

pedagógicas. Además, se recomienda fomentar el diálogo entre los docentes y expertos 

en epistemología para asegurar que el contenido del programa esté actualizado y refleje 

las tendencias actuales en el campo educativo. 

TERCERO: Es fundamental implementar una revisión y actualización de las 

estrategias metodológicas aplicadas en el programa. Se recomienda adoptar enfoques 

activos y participativos, como el aprendizaje basado en problemas, estudios de caso y el 

uso de tecnologías de la información, que estén alineados con las teorías epistemológicas. 

Además, se sugiere realizar talleres de capacitación para docentes, enfocados en 

metodologías innovadoras que promuevan la reflexión crítica y la aplicación práctica de 

las teorías en el aula. 

CUARTO: Se propone que el programa revise y actualice sus enfoques 

evaluativos, asegurando que estén alineados con las orientaciones epistemológicas. Esto 

podría incluir la implementación de evaluaciones más integradoras, que no solo evalúen 



 
 

la memorización de contenido, sino que también fomenten la reflexión crítica y la 

autoevaluación. Asimismo, se sugiere que se establezcan estándares claros para las 

evaluaciones, que permitan una mejor alineación con los principios epistemológicos, 

contribuyendo así a la formación de un docente más competente y crítico. 
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ANEXOS: 

- Instrumentos de recolección de datos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

- Procedimiento de validez y confiabilidad  

 



 
 

 



 
 

 



 
 

- Ficha de evaluación de sílabos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

- Consentimiento informado  

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

- Matriz de consistencia  

PREGUNTAS OBJETIVOS HIPÓTESIS 

(Opcional) 

CATEGORÍAS SUBCATEGORÍAS METODOLOGÍA 

Pregunta General 

¿Cómo influyen las 

escuelas 

epistemológicas en el 

programa de estudios 

de la maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC-2024? 

Analizar la 

influencia de las 

escuelas 

epistemológicas en 

el programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior de 

la UNDAC-2024. 

Las escuelas 

epistemológicas no 

influyen 

significativamente en el 

programa de estudios de 

la maestría en Docencia 

en el Nivel Superior de la 

UNDAC-2024. 

 

Categoría: 

Escuelas 

Epistemológicas 

 

Subcategorías: 

1. Escuela del 

empirismo lógico 

2. Escuela de la 

epistemología 

sociologista 

3. Escuela de la 

epistemología 

popperiana 

4. Escuela de la 

epistemología de 

Lakatos y 

Feyerabend 

5. Escuela de la 

fenomenología 

6. Escuela de la 

hermenéutica 

Enfoque y Tipo de 

Investigación: 

La investigación 

será de tipo 

cualitativa, con un 

carácter descriptivo 

y exploratorio. 

 

Métodos de 

Investigación: 

Se emplearán la 

Teoría 

Fundamentada y la 

Hermenéutica 

como métodos 

principales. 

 

Población y 

Muestra: 

La población estará 

conformada por 

docentes de la 

maestría y fuentes 

bibliográficas. La 

muestra será 

seleccionada de 

manera intencional, 

PREGUNTAS 

ESPECIFICAS 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

HIPÓTESIS 

ESPECIFICAS 

(OPCIONAL) 

▪ ¿Cómo se relacionan 

las principales 

escuelas 

epistemológicas con 

los fundamentos 

teóricos del 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC-2024? 

▪ ¿De qué manera las 

estrategias 

▪ Determinar la 

relación entre las 

principales 

escuelas 

epistemológicas 

y los 

fundamentos 

teóricos del 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

▪ No existe una relación 

directa y significativa 

entre las principales 

escuelas 

epistemológicas y los 

fundamentos teóricos 

del programa de 

estudios de la maestría 

en Docencia en el 

Nivel Superior de la 

UNDAC-2024. 

▪ Las estrategias 

metodológicas 

propuestas en el 

Categoría: 

Programa de 

Estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

 

Subcategorías: 

1. Fundamentos 

teóricos 

2. Estrategias 

metodológicas 

3. Enfoques 

evaluativos 

 



 
 

metodológicas 

propuestas en el 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC-2024 se 

vinculan con las 

orientaciones 

epistemológicas? 

▪ ¿Cuáles son los 

enfoques evaluativos 

del programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC-2024 y 

cómo se relacionan 

con las perspectivas 

epistemológicas? 

 

de la UNDAC-

2024. 

▪ Identificar los 

vínculos entre las 

estrategias 

metodológicas 

propuestas en el 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC-

2024 y las 

orientaciones 

epistemológicas. 

▪ Examinar los 

enfoques 

evaluativos del 

programa de 

estudios de la 

maestría en 

Docencia en el 

Nivel Superior 

de la UNDAC-

2024 y su 

relación con las 

perspectivas 

epistemológicas. 

programa de estudios 

de la maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC-2024 no se 

vinculan de manera 

coherente con las 

orientaciones 

epistemológicas. 

▪ Los enfoques 

evaluativos del 

programa de estudios 

de la maestría en 

Docencia en el Nivel 

Superior de la 

UNDAC-2024 no se 

relacionan de manera 

apropiada con las 

perspectivas 

epistemológicas. 

 

hasta alcanzar la 

saturación de la 

información. 

 

Técnicas e 

Instrumentos: 

Las técnicas serán 

el Análisis 

Documental y la 

Entrevista 

Semiestructurada, 

utilizando una ficha 

de análisis y una 

guía de entrevista. 

 

Análisis de Datos: 

El procesamiento y 

análisis de datos se 

realizará mediante 

la codificación 

abierta, axial y 

selectiva, propuesta 

por la Teoría 

Fundamentada. 

 

Orientación Ética: 

Se respetarán los 

principios éticos de 

la investigación, 

como el 

consentimiento 

informado y la 



 
 

confidencialidad, 

además de cumplir 

con las normas de 

posgrado. 

 

En resumen, esta 

investigación 

cualitativa, de 

carácter descriptivo 

y exploratorio, 

utilizará métodos 

de la Teoría 

Fundamentada y la 

Hermenéutica para 

comprender la 

influencia de las 

escuelas 

epistemológicas en 

el programa de 

estudios de la 

maestría, a través 

del análisis 

documental y 

entrevistas, 

respetando los 

principios éticos. 

 


