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RESUMEN

La tesis tuvo como problema general: ;Como influyeron las escuelas
epistemolodgicas en el programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel
Superior de la UNDAC-2024? El objetivo general fue: Analizar la influencia de las
escuelas epistemologicas en el programa de estudios de la maestria en Docencia en el
Nivel Superior de la UNDAC-2024, y como hipotesis general: Las escuelas
epistemolodgicas no influyeron significativamente en el programa de estudios de la
maestria en docencia en el nivel superior de la undac-2024. La metodologia que empled
tuvo como: Tipo de investigacion: el estudio fue basico o fundamental. Nivel de
investigacion: se considerd un nivel descriptivo. Caracterizacion: la investigacion fue
descriptiva y exploratoria. Método de investigacion: se utilizo el método hermenéutico.
Disefio de investigacion: se adopté un disefio no experimental. Procesamiento del
muestreo: se empled un muestreo no probabilistico intencional. Técnicas e instrumentos
de recoleccidn de datos: se utilizaron la técnica de andlisis documental y entrevistas
semiestructuradas. Técnicas de procesamiento y analisis de datos: se aplico la matriz de
triangulacién y se utilizo el analisis hermenéutico para interpretar los datos obtenidos.
Orientacion ética: se aseguro0 el respeto a la autonomia de los participantes, garantizando
el consentimiento informado, la confidencialidad de sus identidades y la consideracion
del bienestar de los involucrados en la investigacion.

Palabras Clave: Escuelas epistemoldgicas, programa de estudios, formacion

docente.



ABSTRACT

The general problem of the thesis was: How did the epistemological schools
influence the curriculum of the Master's Degree in Teaching at the Higher Level of the
UNDAC-2024? The general objective was: To analyze the influence of the
epistemological schools on the curriculum of the Master's Degree in Teaching at the
Higher Level of the UNDAC-2024, and as a general hypothesis: The epistemological
schools did not significantly influence the curriculum of the Master's Degree in Teaching
at the Higher Level of the UNDAC-2024. The methodology used was: Type of research:
the study was basic or fundamental. Level of research: a descriptive level was considered.
Characterization: the research was descriptive and exploratory. Research method: the
hermeneutic method was used. Research design: a non-experimental design was adopted.
Sampling processing: intentional non-probability sampling was used. Data collection
techniques and instruments: the documentary analysis technique and semi-structured
interviews were used. Data processing and analysis techniques: The triangulation matrix
was applied, and hermeneutic analysis was used to interpret the data obtained. Ethical
guidance: Respect for the participants' autonomy was ensured, guaranteeing informed
consent, the confidentiality of their identities, and consideration for the well-being of
those involved in the research.

Keywords: Epistemological schools, curriculum, teacher training.



INTRODUCCION

La presente tesis se centro en la relacion entre las escuelas epistemoldgicas y el
programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion (UNDAC) para el afio 2024. En un contexto educativo
en constante transformacion, fue crucial que los fundamentos tedricos que sustentaban la
formacion docente se reflejaran adecuadamente en la practica pedagogica. Sin embargo,
se identificd que existidé una desconexion significativa entre las teorias epistemoldgicas
que respaldaban el curriculo y su implementacion en las précticas educativas, lo que
gener0 preocupaciones sobre la efectividad de la formacion y limité la capacidad de los
futuros docentes para aplicar enfoques criticos y reflexivos en su ensefianza.

La problematica a nivel internacional, de acuerdo a los estudios como el de
Boarini et al. (2020) enfatizaron la necesidad de contextualizar la educacion en funcién
de las teorias epistemoldgicas, abogando por un enfoque que incluyera la historicidad y
diversidad de contextos en los que se desarroll6 el conocimiento. Para los autores Barroso
y Trujillo (2022) estos destacaron el pluralismo epistemologico y la pedagogia libertaria
como principios que enriquecieron el proceso educativo, permitiendo que los educadores
cuestionaran las estructuras de poder y promovieran un aprendizaje colaborativo. En este
sentido, la integracion de diferentes perspectivas epistemoldgicas se volvio esencial para
una formacion docente mas inclusiva y adaptativa. En el contexto nacional, Gonzéalez y
Santiago (2023) analizaron como el método hipotético-deductivo de Karl Popper
favorecid el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion basica regular
en Perd.

Sin embargo, en el plano local se observd que en el programa de estudios en la
maestria en docencia en nivel superior de la UNDAC de formacion docente no se

lograron integrar de manera efectiva estas teorias en el curriculo, lo que resulté en una



formacion que no prepar6 adecuadamente a los futuros educadores para los desafios del
contexto educativo actual. De esta manera, la investigacion se enfoco en analizar cémo
las escuelas epistemolodgicas influyeron en el programa de estudios de la maestria en
Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024, con el objetivo de identificar las
discrepancias existentes y proponer soluciones que contribuyeran a mejorar la calidad
educativa. Se plantearon las siguientes variables: escuelas epistemologicas y el programa

de estudios de la maestria en docencia en el nivel superior UNDAC.

Vi
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1.1.

CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION
Planteamiento del problema

La formacion de docentes en el nivel superior es un aspecto clave para
garantizar la calidad de la educacidén universitaria. En este contexto, los
programas de estudios de maestrias en docencia desempefian un papel
fundamental, pues deben proporcionar a los futuros docentes las competencias y
herramientas necesarias para ejercer su labor de manera efectiva. Sin embargo,
en muchas instituciones de educacion superior, estos programas de posgrado
presentan desafios en cuanto a su disefio y desarrollo.

En el caso particular de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion
(UNDAC), la maestria en Docencia en el Nivel Superior es una de las ofertas
académicas que busca formar a profesionales capaces de desempefiarse como
docentes en el ambito universitario. No obstante, se ha identificado que existe una
brecha entre los fundamentos epistemol6gicos que sustentan dicho programay su

implementacién en los cursos que lo conforman.



Esta situacion es preocupante, ya que la coherencia entre las bases teoricas
y las estrategias metodoldgicas y evaluativas de un programa de estudios es
crucial para garantizar la calidad de la formacion docente y, en consecuencia, el
impacto en el aprendizaje de los estudiantes universitarios.

Un andlisis preliminar del programa de estudios de la maestria en
Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC ha revelado que existe una
desconexion entre los enfoques epistemoldgicos que sustentan los cursos y la
manera en gue estos se reflejan en las estrategias de ensefianza-aprendizaje y
evaluacion. Si bien el programa presenta una sélida fundamentacion tedrica en
torno a las diferentes escuelas epistemoldgicas, no se evidencia una articulacion
clara entre estos marcos conceptuales y su aplicacion en el desarrollo de los
Cursos.

Esta situacion podria estar generando una brecha entre la formacion
tedrica y la preparacion préactica de los futuros docentes, lo cual podria repercutir
en su desempefio en el aula universitaria y, en ultima instancia, en la calidad de
la educacion superior.

De mantenerse esta desconexion entre las escuelas epistemolodgicas y el
programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la
UNDAC, podrian surgir una serie de repercusiones negativas. En primer lugar,
los estudiantes de la maestria podrian recibir una formacién fragmentada, en la
que los conocimientos tedricos no se integren de manera coherente con las
estrategias metodoldgicas y evaluativas empleadas en los cursos.

Esto podria derivar en una falta de preparacion de los futuros docentes
para enfrentar los desafios de la ensefianza en el nivel superior, lo cual se

reflejaria en un desempefio deficiente en el aula 'y, por ende, en una menor calidad



de la educacion universitaria. Asimismo, la ausencia de una articulacion solida
entre las bases epistemoldgicas y el programa de estudios podria generar una
percepcion de desactualizacion y falta de pertinencia del programa, lo que
afectaria su atractivo para los potenciales estudiantes.

Para abordar esta problematica, es necesario realizar un analisis
exhaustivo de la influencia de las escuelas epistemoldgicas en el programa de
estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC. Esto
permitira identificar los puntos de conexidn y desconexion entre los fundamentos
tedricos y su aplicacién en los cursos, con el fin de proponer estrategias que
fortalezcan la coherencia entre ambos aspectos.

Una vez identificadas las areas de mejora, se podran disefiar e
implementar acciones concretas para alinear los enfoques epistemoldgicos con
las estrategias metodoldgicas y evaluativas empleadas en el programa de estudios.
Esto podria incluir, por ejemplo, la revision y actualizacion de los silabos de los
cursos, la capacitacion del cuerpo docente en torno a las implicaciones
epistemoldgicas de su practica pedagdgica, y la implementacion de mecanismos
de seguimiento y evaluacién que permitan monitorear la efectividad de estas
medidas.

Mediante este abordaje integral, se espera que el programa de estudios de
la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC logre una mayor
coherencia entre sus bases epistemolégicas y su implementacion, lo que
redundara en una formacion mas sélida y pertinente para los futuros docentes
universitarios, y, en consecuencia, en una mejora de la calidad de la educacion

superior.



1.2.

Lo referido concuerda con los siguientes estudios internacionales, como
es el caso de Boarini, et al (2020) quienes realizaron un estudio historico
epistemoldgico para analizar los fundamentos epistemoldgicos sobre los que se
ha cimentado el campo educativo. Concluyeron que la historicidad, inicialmente
dejada de lado, posteriormente se convirtio en el fundamento disciplinar, pero
gue se requiere un criterio que trascienda los limites de la propia disciplina.

En el caso de Barroso y Trujillo (2022) analizaron las implicaciones que
tiene la construccion del proceso educativo a partir del pluralismo epistemolégico
y la pedagogia libertaria, encontrando efectos positivos sobre las dimensiones
democraticas y pedagogicas.

En un contexto nacional, el estudio de Gonzalez y Santiago (2023)
reflexionaron sobre como el método falsacionista de Karl Popper puede favorecer
el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Educacion Basica Regular
en Perd. Asimismo, Ventocilla (2022) determind la relacion entre la
epistemologia y el pensamiento critico de los estudiantes del X ciclo de la
UNDAC, encontrando una correlacion moderada entre ambas variables. Por esta
razon, se planté la siguiente pregunta general: ;Coémo se reflejan las escuelas
epistemoldgicas en los cursos del programa de estudios de la maestria en
Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024?

Delimitacion de la investigacion
1.2.1. Delimitacion espacial

La investigacion se llevé a cabo en la Universidad Nacional Daniel

Alcides Carrion (UNDAC), especificamente en la maestria en Docencia en el

Nivel Superior, ubicada en Cerro de Pasco, Perd.



1.3.

1.2.2. Delimitacion temporal

La investigacion se centrd en el analisis del programa de estudios vigente
durante el periodo académico 2024. Este enfoque temporal permite examinar la
implementacion actual de las teorias epistemologicas en la formacion docente y
su impacto en los estudiantes de la maestria.
1.2.3. Delimitacion teorica

El marco teorico de la investigacion estuvo compuesto por las principales
escuelas epistemoldgicas, y el programa de estudios de Docencia en el Nivel
Superior. Estos enfoques serviran como base para analizar la influencia de las
teorias en la practica docente y en la formulacion de los objetivos del programa
de estudios.
1.2.4. Delimitacion poblacional

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por cuatro docentes de
la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC que impartian cursos
(Seminario de Tesis | y II; Seminario de Corrientes Filoséficas Educativas; y
Seminario de Problematica del Nivel Superior) relacionados con las teorias
epistemoldgicas. La seleccidn de los participantes se realiz6 de acuerdo al punto
3.5. del capitulo I11: Metodologia y técnicas de investigacion.
Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢Como influyen las escuelas epistemoldgicas en el programa de estudios

de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024?



1.4.

1.3.2. Problemas especificos

¢Como se relacionan las principales escuelas epistemoldgicas con los
fundamentos teoricos del programa de estudios de la maestria en
Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024?

¢De qué manera las estrategias metodologicas propuestas en el
programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior
de la UNDAC-2024 se vinculan con las orientaciones
epistemologicas?

¢Cuéles son los enfoques evaluativos del programa de estudios de la
maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y

cdémo se relacionan con las perspectivas epistemologicas?

Formulacion de objetivos

1.4.1. Obijetivo general

Analizar la influencia de las escuelas epistemologicas en el programa de

estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024.

1.4.2. Objetivos especificos

Determinar la relacién entre las principales escuelas epistemolégicas
y los fundamentos tedricos del programa de estudios de la maestria
en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024.

Identificar los vinculos entre las estrategias metodolégicas propuestas
en el programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel
Superior de la UNDAC-2024 y las orientaciones epistemoldgicas.
Examinar los enfoques evaluativos del programa de estudios de la
maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y su

relacién con las perspectivas epistemolégicas.



1.5.

Justificacion de la investigacion
1.5.1. Justificacion social

La tesis genera un beneficio significativo para la comunidad educativa al
proponer una mejora en la calidad de la formacidn docente. Esto se traduce en la
preparacion de profesionales que no solo dominaran los contenidos tedricos, sino
que también seran capaces de aplicar enfoques criticos y reflexivos en su practica
educativa. La comunidad se beneficia al contar con docentes mas capacitados que
fomenten un aprendizaje significativo en sus alumnos, contribuyendo asi a una
educacion superior mas pertinente y acorde a las necesidades del entorno social
y cultural. Este fortalecimiento de la calidad educativa impactara positivamente
en el desarrollo de una sociedad mas critica, reflexiva y comprometida con su
contexto, promoviendo un cambio sostenible y transformador en la educacién.
1.5.2. Justificacion teorica

La tesis se fundamenta en la necesidad de verificar y analizar criticamente
las teorias epistemoldgicas que sustentan el curriculo educativo. Esto implica no
solo la validacion de conceptos existentes, sino también la identificacion de sus
limitaciones y la propuesta de nuevas interpretaciones que enriquezcan la
formacion docente. Al abordar las discrepancias entre las escuelas
epistemoldgicas y su aplicacion préactica en el programa de estudios, se busca
aportar un marco tedrico que fomente un aprendizaje mas significativo y
pertinente en la educacidn superior, asegurando que los futuros educadores estén
equipados con las herramientas necesarias para enfrentar los desafios

contemporaneos del aula.



1.5.3. Justificacion metodoldgica

La tesis se basa en la utilizacion de un enfoque hermenéutico y un disefio
no experimental para analizar la relacion entre las escuelas epistemoldgicas v el
programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la
UNDAC. Este enfoque permite comprender las experiencias de los docentes y
cdémo las teorias epistemologicas influyen en la practica educativa. La creacion
de herramientas como la guia de entrevista semiestructurada y la ficha de analisis
documental ha sido clave para recopilar datos significativos y asegurar la validez
de la informacion. Ademas, la triangulacion de datos garantiza una interpretacién
rica de los hallazgos, lo que permite elaborar propuestas para mejorar la
coherencia entre teoria y practica en la formacién docente. Este enfoque
metodoldgico enriquece la investigacion y contribuye al desarrollo de un marco
conceptual aplicable en futuras investigaciones educativas.
1.5.4. Justificacidn préctica

La tesis se basa en su capacidad para abordar la desconexion entre las
escuelas epistemologicas y su aplicacién en el programa de estudios de la
maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC, permitiendo la
formulacion de propuestas concretas para mejorar la calidad educativa. Al
identificar deficiencias en la integracion de teorias en la practica docente, la
investigacion ofrece recomendaciones que facilitaran la toma de decisiones
informadas sobre la revision del curriculo. Esto beneficiard a los docentes e
impactara positivamente en la formacion de estudiantes mas criticos y reflexivos,
garantizando que su educacion esté alineada con enfoques epistemoldgicos
relevantes. Asi, la investigacion se convierte en una herramienta valiosa para la

mejora continua en el ambito educativo.



1.6.

Limitaciones de la investigacion

Una de las principales limitaciones de este estudio fue que se enfoco
Unicamente en el programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel
Superior de la UNDAC, por lo que los resultados obtenidos podrian no haber sido
generalizables a otros programas de posgrado o a otras instituciones de educacién
superior. Ademas, el analisis se circunscribié al afio 2024, por lo que los hallazgos
podrian no haber reflejado cambios o actualizaciones posteriores en el programa
de estudios.

Otra limitacion fue que, al tratarse de una investigacion cualitativa, los
resultados estuvieron sujetos a la interpretacion y perspectiva del investigador, lo
cual podria haber generado cierto grado de subjetividad. Asimismo, la
disponibilidad y acceso a la informacion documental del programa de estudios

pudieron haber sido una restriccion en el desarrollo de la investigacion.



2.1.

CAPITULO II
MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio
2.1.1. Antecedentes internacionales

Boarini, et al (2020) titulado "Epistemologia y educacién: ciencias de la
educacion e investigacion educativa desde una mirada epistemolégica™ que fue
publicado en la Universidad Nacional de Cuyo en Argentina, la investigacion
tuvo como objetivo general analizar los fundamentos epistemologicos sobre los
que se ha cimentado el campo educativo desde su origen hasta la actualidad, para
comprender la situacién actual de la investigacion educativa. La metodologia que
emplearon los autores fue de un estudio historico-epistemolédgico que buscaba
develar la justificacion que, en cada momento y contexto, ha fundamentado dicho
campo. Las principales conclusiones indican que la historicidad, inicialmente
dejada de lado para garantizar el desarrollo de una ciencia racional,
posteriormente se convirtié en el fundamento disciplinar. Sin embargo, los
autores argumentan que el uso de la historicidad como criterio de justificacion no

es suficiente para fundamentar el campo, requiriéndose un criterio que trascienda
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los limites de la propia disciplina. Una critica al trabajo es que, si bien recupera
la importancia de los elementos valorativos, historicos y contextuales, continda
centrando la justificacion en el sujeto cognoscente.

Barroso y Trujillo (2022) titulado “El pluralismo epistemoldgico y la
pedagogia libertaria como principios para la ensefianza universitaria” que fue
publicado en revista de la facultad de educacion de Albacete en Espafia, la
investigacion tuvo como objetivo general fue analizar las implicaciones que tiene
la construccidn del proceso educativo a partir del pluralismo epistemologico y la
pedagogia libertaria. La metodologia empleada fue cualitativa, utilizando grupos
de discusion para la recoleccion de datos. Entre las principales conclusiones se
destaca que la puesta en préactica del pluralismo epistemoldgico y la pedagogia
libertaria tiene efectos positivos sobre las dimensiones democréaticas y
pedagdgicas, permitiendo la adaptacion del proceso educativo a las caracteristicas
de los estudiantes. No obstante, una critica al trabajo es la reducida muestra
utilizada, lo que limita la generalizacién de los resultados.

Romero y Ordodiiez (2020) titulado “Analisis de las propiedades
psicométricas del cuestionario-inventario epistemolégico de creencias
epistemologicas (CEICE) en estudiantes universitarios espafioles” que fue
publicado en revista Ibero-Americana de Estudios em Educacion de Brasil, la
investigacion tuvo como objetivo general fue examinar la estructura factorial, la
fiabilidad, la invariancia factorial seguin género, afio y area de estudio, y describir
las puntuaciones de la prueba. La metodologia empleada fue el analisis factorial
confirmatorio, andlisis multigrupo y estadistica descriptiva. Como conclusiones
principales, confirmaron la estructura de cuatro factores y encontraron adecuada

fiabilidad, especialmente con el coeficiente Alpha Ordinal. Ademas, se confirmo
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la invariancia métrica, aunque no la escalar, entre los grupos analizados. Como
critica, los autores sefialan que la muestra no es representativa de la poblacién
espafola y sugieren ampliar las fuentes de validez del instrumento.

Cardoso, et al (2022) en su articulo titulado "La teoria de la Educacion
Avanzada: epistemologia de una teoria educativa cubana™ que fue publicado en
la Universidad de Ciencias Pedagogicas “Enrique José Varona” en Cuba, la
investigacion tuvo como objetivo general argumentar de forma critica el origen,
la trascendencia y la finalidad de esta teoria cientifica, asi como los retos que
enfrenta la comunidad cientifica homénima para dar continuidad a su
construccién y validacién. Emplearon la metodologia de métodos tedricos como
el analisis documental y el historico-16gico, asi como la revision documental de
tesis doctorales. Entre las principales conclusiones se encuentra que la teoria de
la Educacion Avanzada posee una fundamentacion epistemologica y ontoldgica,
y que su aporte a la pedagogia cubana es incuestionable. No obstante, se sefiala
que la comunidad cientifica de esta teoria tiene importantes retos por delante,
como enrumbar los estudios hacia el aporte a las Ciencias de la Educacion y
actualizar su aparato conceptual.

Hernandez (2020), titulado "La identidad epistemologica de los
estudiantes de doctorado en Educacion”, que fue publicado en el Instituto de
Estudios Universitarios en México, teniendo como objetivo general indagar el
proceso formativo y los factores que intervienen en la conformacion de la
identidad epistemoldgica de los estudiantes del doctorado en educacion del
Instituto de Estudios Universitarios (IEU) campus Acapulco. La investigacién
utilizd una metodologia cualitativa con disefio hermenéutico, empleando la

entrevista como técnica. Entre las principales conclusiones se destaca que, para
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la conformacion de su identidad epistemologica, los investigadores en el campo
educativo necesitan comprender su propia identidad docente y reconocer la no-
neutralidad ideoldgica en su quehacer, ademas se propone un modelo de identidad
epistemoldgica compuesto por un punto nodal y cuatro significantes flotantes. Sin
embargo, una critica al trabajo es que se enfoco en una institucién privada, lo cual
limita la generalizacion de los hallazgos a otros contextos.
2.1.2. Antecedentes nacionales

Gonzélez y Santiago (2023) en su investigacion titulada "EI Método
Hipotético Deductivo de Karl Popper en los Estudiantes de la Educacion Basica
Regular en Per(", que fue publicado en la Universidad Femenina del Sagrado
Corazon, teniendo como objetivo general reflexionar sobre como el método
falsacionista de Karl Popper puede favorecer el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes de Educacion Basica Regular (EBR). Para ello, la metodologia
empleada fue la realizacion de una revision documental académica especializada,
cuya discusion sustentd el tema presentado. Las dos conclusiones mas
importantes fueron que el planteamiento de hipdtesis susceptibles de ser
falsables en términos negativos, sometidas a pruebas de contraste o empiricas y
al escepticismo a través del cuestionamiento y la critica, dinamiza la discusion
argumentativa de los estudiantes con juicios razonables; y que la aplicacion del
enfoque popperiano en las metodologias y estrategias educativas promueve el
incremento del conocimiento a través de la formulacién de hipotesis que pueden
ser refutadas negativamente. Una critica al trabajo es que no se presentd evidencia
empirica que respalde la efectividad de la propuesta en la practica educativa.

Gonzélez (2020) en su investigacion titulada “Aportes a la ensefianza-

aprendizaje del derecho de la Revista Pedagogia Universitaria y Didactica del
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Derecho” que fue publicado en la Universidad Auténoma del Perd, teniendo
como objetivo general sistematizar los aportes sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje del derecho a través de la Revista Pedagogia Universitaria y
Didactica del Derecho. Para ello, la metodologia que aplico fue un analisis
cualitativo de 64 articulos publicados entre 2014 y 2019, utilizando categorias
como paradigma y enfoque curricular, estrategias de ensefianza, investigacion,
habilidades comunicativas, ensefianza liberadora, el arte en la ensefianza,
evaluacion, tecnologias de la informacion y comunicacion, ensefianza de
derechos humanaos, y creatividad. Las dos conclusiones mas importantes fueron
que las estrategias sobre la ensefianza del derecho tienen mayor prevalencia en
las publicaciones, y se observa una menor presencia de las categorias de
evaluacion y creatividad. Una posible critica al trabajo es que, al centrarse solo
en una revista, podria haber un sesgo en la revision de la literatura sobre el tema.

Ventocilla (2022) el trabajo de investigacion titulado "La epistemologia
y el pensamiento critico de los estudiantes del X ciclo de la UNDAC, 2019" que
fue publicado en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién, tuvo como
objetivo general determinar la relacion entre la epistemologia y el pensamiento
critico de los estudiantes. La investigacion empled la metodoldgica del método
hipotético-deductivo, con un disefio no experimental de nivel correlacional de
corte transversal. Las principales conclusiones fueron que existe una correlacion
moderada entre la epistemologia y el pensamiento critico, y que la critica
reflexiva y la formacion del espiritu critico tienen una relacion débil con el
pensamiento critico. Una critica al trabajo es que se limita a estudiantes de una
sola universidad, por lo que seria importante replicar el estudio en otras

instituciones para fortalecer la validez externa de los hallazgos.
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Lopez (2021) en su investigacion titulada "Estrategias didacticas para el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes universitarios” que fue
publicado en la Universidad César Vallejo, tuvo como objetivo general analizar
el impacto de la aplicacion de estrategias didacticas en el fortalecimiento del
pensamiento critico en estudiantes de una universidad pablica. La metodologia
empleada fue de enfoque mixto, combinando técnicas cuantitativas y cualitativas.
Las principales conclusiones sefialan que la implementacion de estrategias como
el aprendizaje basado en problemas y el estudio de casos favorecio
significativamente el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en los
estudiantes. Sin embargo, una critica al trabajo es que la muestra utilizada fue
pequefia y limitada a una sola institucion, lo que podria restringir la
generalizacion de los resultados.

Garcia (2020) cuya investigacion se titula "Creencias epistemoldgicas y
la actitud hacia la investigacion cientifica en estudiantes de maestria de una
Universidad de Lima Metropolitana”. que fue publicado en la Universidad
Nacional Federico Villarreal. ElI objetivo general de la investigacion fue
determinar la relacion entre las creencias epistemolodgicas y la actitud hacia la
investigacion cientifica en estudiantes de maestria. La metodologia empleada fue
de tipo bésica, con un disefio no experimental y un enfoque cuantitativo. Las dos
conclusiones mas importantes fueron: 1) Existe una correlacién altamente
significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia la investigacion
cientifica, y 2) Las creencias epistemoldgicas explican el 44% de la actitud hacia
la investigacién cientifica. Una critica al trabajo podria ser la necesidad de
ampliar el estudio a otros contextos educativos para una mayor generalizacion de

los resultados.
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2.2.

Bases teoricas cientificas
2.2.1. Escuelas epistemoldgicas
Escuela del empirismo logico

A. Verificacion empirica de proposiciones

El empirismo logico, también conocido como positivismo logico,
se caracteriza por su énfasis en la verificacion empirica de las
proposiciones. Segun Ayer (1959), “el significado de una proposicion
se encuentra en el método de su verificacion” (p. 35). Es decir, para
gue una afirmacion tenga sentido, debe poder contrastarse con la
experiencia. Esta posicion implica que el conocimiento cientifico
valido debe basarse en observaciones y experimentos, rechazando
aquellas proposiciones que no pueden ser verificadas empiricamente.
Asi, el empirismo l6gico busca fundamentar el conocimiento en la
evidencia observable, en lugar de en especulaciones metafisicas.

La idea central de esta corriente epistemoldgica es que el
conocimiento debe estar respaldado por la experiencia sensorial. Solo
aquellas afirmaciones que pueden ser contrastadas con la realidad
observable pueden ser consideradas como conocimiento genuino. De
esta manera, el empirismo légico se distancia de las teorias que se
basan en principios a priori 0 en razonamientos puramente
conceptuales.

Rechazo de afirmaciones metafisicas

Siguiendo esta linea, el empirismo l6gico tiende a rechazar las

afirmaciones de caracter metafisico, es decir, aquellas que van mas

alla de lo que puede ser contrastado empiricamente. Segn Carnap
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(1950), "las afirmaciones metafisicas carecen de significado
cognitivo, ya que no pueden ser verificadas ni refutadas” (p. 80). Esta
postura epistemologica considera que las cuestiones metafisicas, al
no poder ser sometidas a un proceso de verificacion, no pueden ser
consideradas como conocimiento genuino. En su lugar, el empirismo
I6gico se centra en el andlisis 16gico del lenguaje y en la construccion
de teorias cientificas basadas en la evidencia observable.

Para los empiristas légicos, las afirmaciones metafisicas, como
aquellas relacionadas con la existencia de Dios, el alma o la
naturaleza Gltima de la realidad, carecen de sentido porque no pueden
ser contrastadas con la experiencia. Estas proposiciones, al no poder
ser verificadas ni refutadas, se consideran carentes de significado
cognitivo y, por lo tanto, deben ser excluidas del ambito del
conocimiento cientifico.

Significado cognitivo y verificabilidad

El empirismo l6gico también se caracteriza por su énfasis en el
significado cognitivo de las proposiciones. Segun Ayer (1959), "una
proposicion tiene significado cognitivo si y solo si puede ser
verificada empiricamente™ (p. 35). Es decir, solo aquellas
afirmaciones que pueden ser contrastadas con la experiencia tienen
valor cognoscitivo. Esta concepcion del significado implica que las
proposiciones que no pueden ser verificadas, ya sea de manera directa
o0 indirecta, carecen de sentido y deben ser rechazadas como carentes

de significado cognitivo. De esta manera, el empirismo l6gico busca
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establecer criterios rigurosos para distinguir entre enunciados con
significado y aquellos que carecen de él.

Segun los empiristas l6gicos, el significado de una proposicion
se encuentra en su método de verificacion. Si una afirmacion no
puede ser contrastada con la realidad observable, ya sea a traves de la
observacion directa o de experimentos controlados, entonces carece
de significado cognitivo y no puede ser considerada como
conocimiento valido. Esta posicién busca eliminar del ambito
cientifico cualquier enunciado que no pueda ser sometido a un
proceso de verificacion empirica. El rechazo de las afirmaciones
metafisicas y el énfasis en la verificabilidad como criterio de
significado cognitivo son elementos clave del empirismo logico. Esta
corriente epistemologica busca delimitar el campo del conocimiento
cientifico a aquello que puede ser contrastado con la experiencia,
dejando de lado todo aquello que no pueda ser sometido a un proceso
de verificacion.

La posicidn del empirismo légico ha sido ampliamente debatida
y criticada por filésofos y cientificos posteriores, quienes han
cuestionado la viabilidad y la pertinencia de este criterio de
significado cognitivo basado exclusivamente en la verificabilidad
empirica. Estas criticas han llevado a la reformulacion y el desarrollo
de nuevas perspectivas epistemoldgicas que buscan una comprension
méas amplia y matizada del conocimiento cientifico.

No obstante, el empirismo ldgico ha tenido una influencia

significativa en la filosofia de la ciencia y en la concepcion del
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método cientifico. Su énfasis en la verificacion empirica, el rechazo
de las afirmaciones metafisicas y la busqueda de criterios rigurosos
de significado han contribuido a la consolidacion de una vision mas
rigurosa y sistematica de la actividad cientifica.

Ademas, el empirismo légico ha sido fundamental en el
desarrollo de la Idgica y la filosofia del lenguaje, al promover el
analisis logico de las proposiciones y la clarificacion del significado
de los enunciados. Estas herramientas han sido ampliamente
utilizadas en la construccién y evaluacion de teorias cientificas.

Si bien el empirismo légico ha sido objeto de criticas y
reformulaciones, su legado sigue siendo relevante en la filosofia de la
ciencia contemporanea. Sus aportes han contribuido a la depuracion
y el refinamiento de los métodos y los criterios de validacion del
conocimiento cientifico, sentando las bases para una concepcion mas
rigurosa y sistematica de la actividad investigativa.

Ademas, el empirismo l6gico ha influido en la forma en que se
concibe la relacion entre la teoria y la observacion en la ciencia. Al
enfatizar la importancia de la verificacion empirica, esta corriente
epistemoldgica ha contribuido a la comprension de la ciencia como
una actividad que busca establecer vinculos estrechos entre las ideas
y los hechos, entre los modelos tedricos y los fendmenos observables.

En este sentido, el empirismo l6gico ha sido fundamental en la
consolidacién de una vision de la ciencia como una empresa racional
y sistematica, cuyo objetivo es construir conocimiento valido y

confiable a través de la contrastacion de las proposiciones con la
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evidencia empirica. Esta concepcion ha sido ampliamente adoptada y
desarrollada por diversas escuelas y tradiciones en la filosofia de la
ciencia.

Sin embargo, el empirismo logico también ha sido criticado por
su supuesta incapacidad para dar cuenta de la complejidad y la
dindmica del conocimiento cientifico. Algunos autores han sefialado
que su énfasis en la verificacion empirica y el rechazo de las
afirmaciones metafisicas puede ser demasiado restrictivo y no lograr
captar la riqueza y la evolucion del pensamiento cientifico.

Estas criticas han dado lugar a la emergencia de nuevas
perspectivas epistemologicas, como el falsacionismo de Popper, el
paradigmatismo de Kuhn o el anarquismo metodoldgico de
Feyerabend, que buscan ampliar y complejizar la comprension de la
ciencia mas alla de los limites del empirismo l6gico. Estas escuelas
han cuestionado la posibilidad de establecer criterios universales y
definitivos de validacion del conocimiento cientifico, y han propuesto
enfoques mas flexibles y contextuales.

No obstante, el empirismo ldgico sigue siendo una referencia
ineludible en la filosofia de la ciencia, y sus aportes han sido
fundamentales para el desarrollo de una concepcion mas rigurosa y
sistematica de la actividad cientifica. Su legado se mantiene presente
en los debates contemporaneos sobre la naturaleza y los métodos de

la investigacion cientifica.
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Escuela de la epistemologia sociologista

A.

Importancia de los factores sociales y culturales

A diferencia del empirismo logico, que se centra en la
verificacion empirica y la objetividad del conocimiento cientifico, la
epistemologia sociologista enfatiza la importancia de los factores
sociales y culturales en la generacion y validacion del conocimiento.
Segun esta perspectiva, el conocimiento no surge de manera aislada,
sino que estd inmerso en un contexto social e historico que lo
condiciona y le otorga significado. Bloor (1976) sefiala que "el
conocimiento, lejos de ser una mera representacion de la realidad,
estd moldeado por las fuerzas sociales y culturales que lo producen”
(0. 7).

Esta vision cuestiona la idea de que el conocimiento cientifico es
puramente objetivo y neutral, y plantea que los procesos de
construccién y validacién del saber estan atravesados por dinamicas
sociales, intereses, valores y creencias compartidas por la comunidad
cientifica.

Influencia del contexto social e histérico en el conocimiento
cientifico

Los tedricos de la epistemologia sociologista argumentan que el
conocimiento cientifico no puede comprenderse al margen de su
contexto social e histérico. Segun Kuhn (1962), "los paradigmas
cientificos no son meros reflejos de la realidad, sino que estan
condicionados por las tradiciones, las creencias y las practicas de la

comunidad cientifica" (p. 25). Desde esta perspectiva, los conceptos,
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las teorias y los metodos cientificos no surgen de manera aislada, sino
que estan moldeados por las circunstancias sociales, politicas,
econdmicas y culturales en las que se desarrolla la actividad
cientifica. Esto implica que el conocimiento cientifico no puede ser
considerado como algo puramente objetivo y universal, sino que esta
sujeto a las particularidades de su contexto de produccion.
Perspectiva de Thomas Kuhn

Un exponente destacado de la epistemologia sociologista es
Thomas Kuhn, quien en su obra "La estructura de las revoluciones
cientificas" (1962) propone una visién del desarrollo cientifico
alejada del modelo lineal y acumulativo del empirismo l6gico. Kuhn
(1962) argumenta que el progreso de la ciencia no se produce de
manera gradual y continua, sino a través de "revoluciones cientificas"
que implican un cambio radical en los paradigmas o marcos
conceptuales que guian la investigacion. Estos paradigmas, lejos de
ser meras representaciones objetivas de la realidad, estan influidos
por factores sociales, culturales e historicos.

Segun Kuhn (1962), los cientificos no se limitan a recopilar y
verificar hechos, sino que interpretan y organizan los fenémenos de
acuerdo con los presupuestos y las tradiciones de su comunidad. Esto
significa que la validez del conocimiento cientifico no depende
Gnicamente de su contrastaciébn empirica, sino también de su
aceptacion y legitimacion por parte de la comunidad cientifica. La
propuesta de Kuhn cuestiona la vision del empirismo légico al sefialar

que el conocimiento cientifico no se desarrolla de manera lineal y
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acumulativa, sino que esta sujeto a rupturas y discontinuidades que
responden a factores sociales y culturales. Esta perspectiva ha sido
fundamental para comprender la ciencia como una actividad humana,
histérica y contextualizada, en lugar de una empresa puramente
racional y objetiva.

La epistemologia sociologista, representada por autores como
Kuhn, ha tenido un impacto significativo en la filosofia de la ciencia
al cuestionar la supuesta neutralidad y universalidad del
conocimiento cientifico. Desde esta perspectiva, la ciencia es una
actividad social y cultural, cuyo desarrollo esta influido por factores
como las tradiciones, las creencias, los intereses y las dinamicas de
poder de la comunidad cientifica.

Esta vision ha llevado a una reconsideracion de la relacion entre
la ciencia y la sociedad, al reconocer que el conocimiento cientifico
no se produce en un vacio, sino que esta inmerso en un contexto social
e histdrico que lo condicionay le otorga significado. Esto implica una
comprension mas amplia y contextualizada de la actividad cientifica,
que trasciende la idea de una ciencia puramente objetiva y neutral.

Ademas, la epistemologia sociologista ha contribuido a la
reflexion sobre la diversidad y la pluralidad de las formas de
conocimiento, al cuestionar la supremacia del conocimiento
cientifico occidental y al reconocer la importancia de otras formas de
saber, como los conocimientos indigenas y tradicionales. Al mismo
tiempo, la epistemologia sociologista ha sido objeto de debates y

criticas. Algunos autores han sefialado que su énfasis en los factores
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sociales y culturales puede llevar a un relativismo extremo, que pone
en duda la posibilidad de alcanzar un conocimiento objetivo y
confiable. Otros han cuestionado la supuesta capacidad de esta
perspectiva para explicar el progreso y la evolucion de la ciencia.

No obstante, la epistemologia sociologista ha sido fundamental
para ampliar y complejizar la comprensién de la ciencia, al destacar
la importancia de los contextos sociales, culturales e histéricos en la
generacion y validacion del conocimiento cientifico. Sus aportes han
sido relevantes para el desarrollo de enfoques mas interdisciplinarios
y sensibles a las dindmicas sociales que atraviesan la actividad
cientifica.

Escuela de la epistemologia popperiana
A. Falsacionismo

La epistemologia propuesta por Karl Popper, conocida como
falsacionismo, se distancia del empirismo logico y de la
epistemologia sociologista al plantear una concepcion diferente del
progreso del conocimiento cientifico. Popper (1959) argumenta que
"el criterio de demarcacion entre la ciencia y la no-ciencia no es la
verificacion, sino la falsabilidad" (p. 40). Segun Popper, el
conocimiento cientifico no se basa en la acumulacion de
observaciones y experimentos que verifican nuestras teorias, sino en
la capacidad de estas de ser sometidas a contrastacion empirica vy,
eventualmente, ser refutadas. Para Popper, el objetivo de la ciencia

no es la confirmacién de hipotesis, sino la busqueda de teorias que
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puedan ser falsadas, es decir, que puedan ser sometidas a pruebas que
podrian demostrar su falsedad.

Esta posicion implica un rechazo del inductivismo, que busca
establecer leyes generales a partir de la observacion de casos
particulares. En su lugar, Popper propone un enfoque deductivo, en
el que las teorias cientificas se formulan como conjeturas que deben
ser sometidas a rigurosas pruebas de falsacion.

Critica y revision constante de teorias

Segun Popper (1959), el conocimiento cientifico avanza a través
de la "conjetura y refutacion”, es decir, mediante la formulacion de
teorias que son sometidas a un proceso critico de contrastacion
empirica. Cuando una teoria es refutada por la evidencia, debe ser
revisada o reemplazada por una nueva teoria que pueda dar cuenta de
los fendbmenos de manera mas satisfactoria. Esta concepcion del
progreso cientifico implica que el conocimiento nunca es definitivo
ni completo, sino que esta sujeto a una constante revision y mejora.
Popper (1959) afirma que "el conocimiento cientifico no es un
conjunto de afirmaciones ciertas, sino un conjunto de conjeturas mas
0 menos bien fundamentadas"” (p. 44).

La epistemologia popperiana, por lo tanto, enfatiza la
importancia de la critica y la revision constante de las teorias
cientificas. Los cientificos deben estar dispuestos a cuestionar y poner
a prueba sus propias ideas, con el fin de avanzar hacia un

conocimiento mas sélido y confiable.
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C. Rechazo de la acumulacion de conocimiento

A diferencia del empirismo logico, que concibe el progreso
cientifico como una acumulacion gradual de conocimiento
verificado, Popper (1959) rechaza esta idea y propone una visién mas
dinamica y transformadora de la ciencia. Popper argumenta que el
conocimiento cientifico no se desarrolla de manera lineal y
acumulativa, sino a través de rupturas y reemplazos de teorias. Cada
nueva teoria no se limita a agregar informacién a un acervo de
conocimientos, sino que implica una reorganizacion y
reinterpretacion de lo que se conocia anteriormente.

Segun Popper (1959), "el conocimiento cientifico no crece por la
simple adicion de nuevos elementos, sino por la constante revision y
reformulacion de nuestras teorias” (p. 46). Esto significa que el
progreso de la ciencia no se basa en la acumulacién de observaciones
y experimentos, sino en la capacidad de los cientificos para cuestionar
y reemplazar los marcos teoricos existentes. La epistemologia
popperiana, por lo tanto, se aleja de la vision acumulativa del
empirismo l6gico y propone una concepcion del conocimiento
cientifico como un proceso de constante critica, revision y
reformulacion de teorias. Esta perspectiva enfatiza la importancia de
la falibilidad y la apertura al cambio como motores del progreso
cientifico.

La propuesta de Popper ha tenido una influencia significativa en
la filosofia de la ciencia, al cuestionar la idea de una ciencia

puramente objetiva y neutral, y al resaltar la importancia de la critica
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y la revision constante de las teorias cientificas. Su enfoque
falsacionista ha sido ampliamente discutido y debatido, y ha dado
lugar a nuevas perspectivas en torno a la naturaleza y el desarrollo del
conocimiento cientifico.

Uno de los aspectos mas destacados de la epistemologia
popperiana es su rechazo del inductivismo y su énfasis en el caracter
conjetural y revisable del conocimiento cientifico. Popper argumenta
que la ciencia no se basa en la acumulacion de observaciones que
verifican nuestras teorias, sino en la formulacion de hipotesis que
deben ser sometidas a un proceso riguroso de falsacion. Esta posicion
implica una concepcion dindmica y transformadora de la ciencia, en
la que las teorias no se aceptan de manera definitiva, sino que estan
sujetas a una constante revision y reelaboracion. Segun Popper, el
progreso cientifico no se produce por la mera adicion de nuevos
conocimientos, sino por la capacidad de los cientificos para
cuestionar y reemplazar los marcos tedricos existentes.

La epistemologia popperiana también ha sido relevante para
comprender la importancia de la critica y la discusién en el avance
del conocimiento cientifico. Popper considera que la ciencia no es
una actividad individual, sino una empresa colectiva en la que los
cientificos deben estar dispuestos a someter sus ideas a un escrutinio
riguroso y a aceptar la posibilidad de que sus teorias puedan ser
refutadas. Esta vision de la ciencia como un proceso de constante
cuestionamiento y revisién ha tenido importantes implicaciones para

la préactica cientifica. Ha llevado a una mayor valoracion de la
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diversidad de perspectivas y enfoques, asi como a una mayor apertura
a la critica y al debate dentro de la comunidad cientifica.

Ademas, la epistemologia popperiana ha sido fundamental para
comprender la importancia de la creatividad y la imaginacion en la
formulacion de nuevas teorias cientificas. Popper considera que el
progreso de la ciencia no se basa Unicamente en la observacion y la
experimentacion, sino también en la capacidad de los cientificos para
proponer conjeturas audaces y creativas que puedan ser sometidas a
prueba. Sin embargo, la propuesta de Popper también ha sido objeto
de criticas y debates. Algunos autores han cuestionado la viabilidad
practica del falsacionismo, argumentando que en la realidad es dificil
determinar con precision cuando una teoria ha sido refutada. Otros
han sefialado que el énfasis de Popper en la falsacién puede llevar a
una vision demasiado rigida y dogmatica de la ciencia.

A pesar de estas criticas, la epistemologia popperiana sigue
siendo una referencia fundamental en la filosofia de la ciencia
contemporanea. Sus aportes han sido fundamentales para comprender
la naturaleza dinamica y revisable del conocimiento cientifico, asi
como la importancia de la critica y la discusién en el avance de la
investigacion.

Escuela de la epistemologia de Lakatos y Feyerabend
A. Programas de investigacion (Lakatos)

La epistemologia de Imre Lakatos se aleja de las posiciones mas

rigidas del falsacionismo popperiano y propone una vision mas

flexible y dindmica del desarrollo cientifico. Lakatos (1978)
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introduce el concepto de "programas de investigacion” como una
alternativa a la idea de teorias aisladas que deben ser refutadas
individualmente. Segun Lakatos, los programas de investigacion
estdn compuestos por un "ndcleo firme" de hipdtesis y supuestos
fundamentales, rodeado por un "cinturén protector” de hipotesis
auxiliares que pueden ser modificadas o reemplazadas sin afectar el
nucleo. Estos programas de investigacion evolucionan a través de la
formulacion de nuevas hipotesis y la resolucion de problemas.
Anarquismo metodolégico (Feyerabend)

Por otro lado, Paul Feyerabend, en su obra "Contra el método"
(1975), propone una vision radical del desarrollo cientifico a la que
denomina "anarquismo metodoldgico”. Feyerabend (1975) cuestiona
la idea de que exista un método cientifico Unico y universal, y aboga
por un pluralismo metodolégico que permita la coexistencia de
diferentes enfoques y tradiciones en la investigacion.

Segun Feyerabend (1975), "no hay una sola regla, por plausible
y bien fundamentada que parezca, que no sea violada en algun
momento” (p. 19). Esto implica que no existen principios
metodoldgicos fijos que deban guiar la préctica cientifica, sino que
los cientificos deben estar abiertos a la utilizacion de una diversidad
de métodos y estrategias. La propuesta de Feyerabend (1975) se aleja
del racionalismo y el empirismo tradicionales, al considerar que "el
nico principio que no inhibe el progreso es: todo vale" (p. 23). Esta

posicién cuestiona la idea de una ciencia unificada y coherente, y
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aboga por la coexistencia de multiples enfoques y perspectivas en la
investigacion cientifica.
Pluralidad de enfoques en la ciencia

Tanto la epistemologia de Lakatos como la de Feyerabend se
caracterizan por su enfasis en la pluralidad de enfoques y métodos en
la ciencia. Estos autores cuestionan la idea de una unica forma de
hacer ciencia y proponen una vision mas diversa y flexible del
desarrollo del conocimiento cientifico. Lakatos (1978) considera que
los programas de investigacion pueden coexistir y competir entre si,
lo que permite que la ciencia avance a través de la confrontacion y el
didlogo entre diferentes perspectivas. Feyerabend (1975), por su
parte, aboga por una "proliferacion de teorias” que enriquezca y
diversifique la practica cientifica.

Ambos autores coinciden en la importancia de reconocer la
pluralidad de enfoques y tradiciones en la ciencia, en lugar de buscar
una unidad metodoldgica o tedrica. Esto implica una visién de la
ciencia como un campo de debates, controversias y confrontacion de
ideas, en el que la diversidad y la apertura a la diferencia son
fundamentales para el progreso del conocimiento. La epistemologia
de Lakatos y Feyerabend ha sido fundamental para cuestionar la idea
de una ciencia neutral, objetiva y unitaria, y para abrir el camino a
una comprensién mas compleja y contextualizada de la actividad
cientifica. Sus aportes han sido relevantes para el desarrollo de
enfoques mas interdisciplinarios y sensibles a la diversidad de formas

de hacer ciencia.

30



Uno de los aspectos mas destacados de la propuesta de Lakatos
es su concepcion de los programas de investigacion como unidades
de evaluacion del conocimiento cientifico. Esta perspectiva se aleja
del falsacionismo popperiano al considerar que las teorias no deben
ser evaluadas de manera individual, sino como parte de un programa
de investigacion mas amplio. Segun Lakatos, los programas de
investigacion se caracterizan por tener un "nacleo firme™ de supuestos
fundamentales, rodeado por un "cinturén protector” de hipotesis
auxiliares que pueden ser modificadas o reemplazadas sin afectar el
nucleo. Esto permite una mayor flexibilidad y adaptabilidad de las
teorias cientificas, en contraposicion a la idea de refutacion definitiva
propuesta por Popper.

Por otro lado, la propuesta de Feyerabend se destaca por su
defensa del "anarquismo metodologico”, es decir, la idea de que no
existe un dnico método cientifico valido, sino que los cientificos
deben estar abiertos a la utilizacion de una diversidad de enfoques y
estrategias. Feyerabend cuestiona la existencia de principios
metodoldgicos fijos y aboga por la proliferacion de teorias y la
coexistencia de multiples perspectivas en la ciencia. Esta vision del
desarrollo cientifico como un proceso pluralista y abierto a la
diferencia ha sido fundamental para cuestionar la idea de una ciencia
unificada y coherente. Feyerabend considera que la diversidad de
enfoques y tradiciones en la investigacidn es una condicion necesaria
para el progreso del conocimiento, ya que permite la confrontacion

de ideas y la generacidn de nuevas perspectivas.
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Tanto la propuesta de Lakatos como la de Feyerabend han sido
objeto de debates y criticas en el campo de la filosofia de la ciencia.
Algunos autores han cuestionado la viabilidad practica de sus ideas,
argumentando que pueden llevar a un relativismo extremo o a la
fragmentacion de la actividad cientifica. No obstante, los aportes de
estos epistemologos han sido fundamentales para ampliar y
complejizar la comprensién de la ciencia, al cuestionar la idea de un
método Unico y al reconocer la importancia de la diversidad de
enfoques y tradiciones en la investigacion. Sus propuestas han
contribuido a la emergencia de una vision mas dinamica,
contextualizada y pluralista de la actividad cientifica.

Escuela de la fenomenologia
A. Estudio de la experiencia consciente

La fenomenologia, como escuela epistemolodgica, se centra en el
estudio de la experiencia consciente y la manera en que los seres
humanos perciben e interpretan el mundo. Husserl (1931),
considerado el fundador de la fenomenologia, afirma que "la
fenomenologia se interesa por la descripciéon y el analisis de la
estructura de la experiencia” (p. 52). Desde esta perspectiva, el
objetivo de la fenomenologia no es llegar a un conocimiento objetivo
y universal de la realidad, sino comprender como se constituye la
experiencia subjetiva del mundo. Para los fenomenodlogos, el punto
de partida no es el mundo exterior, sino la conciencia y la manera en

que esta aprehende e interpreta los fenGmenos.
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Husserl (1931) argumenta que la fenomenologia busca
"suspender” o “poner entre paréntesis” los supuestos y creencias
sobre el mundo, con el fin de centrarse en la descripcion y el analisis
de la estructura de la experiencia tal como se presenta a la conciencia.
Descripcion y analisis de la estructura de la experiencia

La fenomenologia se caracteriza por su enfasis en la descripcion
y el analisis de la estructura de la experiencia consciente. Segun
Husserl (1931), "la fenomenologia no busca explicar los fenémenos,
sino describirlos tal como se manifiestan a la conciencia” (p. 54). Esto
implica un rechazo de las explicaciones causales o funcionales de los
fendmenos, y una atencién a la manera en que estos se presentan y se
organizan en la experiencia vivida. Los fenomendlogos buscan
comprender la esencia o la estructura invariante de los fenGmenos,
mas alla de sus particularidades contingentes.

Para lograr este objetivo, Husserl (1931) propone la realizacion
de una "reduccion fenomenoldgica”, es decir, un proceso de
suspension o puesta entre paréntesis de los supuestos y creencias
sobre el mundo, con el fin de centrarse en la descripcion de la
experiencia tal como se presenta a la conciencia.

Rechazo de presupuestos sobre un mundo independiente

Una de las caracteristicas fundamentales de la fenomenologia es
su rechazo de los presupuestos sobre la existencia de un mundo
independiente de la conciencia. Husserl (1931) argumenta que "la
fenomenologia no presupone la existencia de un mundo objetivo, sino

que se centra en la manera en que la conciencia constituye y da
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sentido a la experiencia” (p. 57). Desde esta perspectiva, la
fenomenologia se aleja de las posturas realistas y objetivistas, y
propone una vision de la realidad como un fendmeno que se
constituye en la experiencia consciente del sujeto. La fenomenologia
no niega la existencia de un mundo exterior, pero considera que este
solo adquiere sentido y significado a través de la actividad
constituyente de la conciencia.

Esta posicion implica un giro radical en la manera de concebir el
conocimiento, al alejarse de la idea de un mundo objetivo y
preexistente, y centrarse en la comprension de la experiencia
subjetiva y la manera en que esta da forma a la realidad. La
fenomenologia ha tenido una influencia significativa en diversas
areas del conocimiento, como la filosofia, la psicologia, la sociologia
y las artes. Sus aportes han sido fundamentales para cuestionar las
concepciones tradicionales del conocimiento y abrir nuevas
perspectivas para comprender la experiencia humana.

Uno de los aspectos mas destacados de la fenomenologia es su
énfasis en la descripcion y el analisis de la estructura de la experiencia
consciente. Husserl y otros fenomendlogos consideran que la tarea de
la fenomenologia no es explicar los fendmenos, sino describirlos tal
como se presentan a la conciencia, suspendiendo los supuestos y
creencias sobre el mundo. Esta posicion implica un rechazo de las
explicaciones causales o funcionales de los fendmenos, y una
atencion a la manera en que estos se organizan y se manifiestan en la

experiencia vivida. Los fenomendlogos buscan comprender la
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esencia o la estructura invariante de los fendmenos, mas alla de sus
particularidades contingentes.

Ademas, la fenomenologia se caracteriza por su rechazo de los
presupuestos sobre la existencia de un mundo independiente de la
conciencia. Husserl argumenta que la fenomenologia no presupone la
existencia de un mundo objetivo, sino que se centra en la manera en
que la conciencia constituye y da sentido a la experiencia. Esta
posicion implica un giro radical en la manera de concebir el
conocimiento, al alejarse de la idea de un mundo preexistente y
objetivo, y centrarse en la comprension de la experiencia subjetiva y
la manera en que esta da forma a la realidad.

La fenomenologia ha tenido una influencia significativa en
diversas disciplinas, al cuestionar las concepciones tradicionales del
conocimiento y abrir nuevas perspectivas para comprender la
experiencia humana. Sus aportes han sido fundamentales para el
desarrollo de enfoques mas sensibles a la subjetividad y la diversidad
de las formas de experimentar el mundo. Sin embargo, la
fenomenologia también ha sido objeto de criticas y debates. Algunos
autores han cuestionado la posibilidad de llevar a cabo una
descripcion "pura" de la experiencia, sin recurrir a supuestos o
presupuestos tedricos. Otros han sefialado que la fenomenologia
puede caer en un solipsismo al centrarse exclusivamente en la
experiencia subjetiva, sin considerar adecuadamente la dimension

social y cultural de la existencia humana.
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A pesar de estas criticas, la fenomenologia sigue siendo una
referencia fundamental en la filosofia y las ciencias sociales
contemporaneas. Sus aportes han sido fundamentales para ampliar y
complejizar la comprension de la experiencia humana, al cuestionar
las concepciones tradicionales del conocimiento y abrir nuevas vias
de investigacion y reflexion.

Escuela de la hermenéutica
A. Interpretacion y comprension de fendbmenos culturales y sociales

La hermenéutica se caracteriza por su énfasis en la interpretacion
y la comprension de los fendmenos culturales y sociales. A diferencia
de las ciencias naturales, que buscan establecer leyes y explicaciones
causales, la hermenéutica se centra en la comprension del significado
y el sentido de las acciones, expresiones y manifestaciones humanas.
Segun  Dilthey  (1900), "las ciencias del  espiritu
(Geisteswissenschaften) tienen como objetivo la comprension
(Verstehen) de la experiencia humana, en lugar de la explicacién
(Erklaren) de los fendmenos naturales™ (p. 27). Esto implica una
perspectiva epistemologica que se aleja del modelo explicativo de las
ciencias naturales y se enfoca en la interpretacion y la comprension
de los fendmenos culturales y sociales.

B. Comprensién empatica y significado de acciones y expresiones
humanas

La hermenéutica se basa en la idea de que los fendbmenos
culturales y sociales tienen un significado inherente que debe ser

comprendido e interpretado. Gadamer (1960) afirma que "la tarea de
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la hermenéutica es reconstruir el significado original de una expresion
0 accion, a partir de la comprension empatica del contexto en el que
se produjo™ (p. 35). Esto implica una perspectiva de la comprension
que va mas alla de la mera explicacion causal o funcional de los
fendmenos. La hermenéutica busca una comprension empatica y
contextualizada de las acciones y expresiones humanas, con el fin de
captar su significado y su sentido.

Segun Gadamer (1960), la comprension hermenéutica implica un
proceso de "fusion de horizontes" entre el intérprete y el objeto de
estudio, en el que ambos se influyen mutuamente y se transforman a
través del dialogo y la interaccion.

Perspectivas de Dilthey y Gadamer

La hermenéutica tiene una larga tradicion en la filosofia y las
ciencias sociales, con aportes significativos de autores como Wilhelm
Dilthey y Hans-Georg Gadamer.

El autor Dilthey (1900) fue uno de los primeros en proponer una
distincion entre las "ciencias de la naturaleza™ (Naturwissenschaften)
y las "ciencias del espiritu™ (Geisteswissenschaften), argumentando
que estas ultimas requieren un abordaje interpretativo y comprensivo,
en lugar de un enfoque explicativo. Entonces las ciencias del espiritu
se ocupan de comprender la experiencia humana en su contexto
histdrico y cultural, a través de la interpretacion de los testimonios,
las expresiones y las acciones de los seres humanos. Esta
comprension implica un proceso de empatia y recreacion del

significado original de los fendmenos.
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Por su parte, Gadamer (1960) desarrollé una perspectiva
hermenéutica que enfatiza la importancia del didlogo y la fusion de
horizontes en la comprension de los fendmenos culturales y sociales.
Gadamer (1960) considera que "la comprensién no es un acto de
reproduccion, sino de produccion de significado™ (p. 37), en el que el
intérprete y el objeto de estudio se transforman mutuamente. La
propuesta de Gadamer se aleja de la idea de una comprensién objetiva
y definitiva, y aboga por una concepcion de la interpretacion como
un proceso abierto y dialogico, en el que el intérprete y el texto (o el
fendmeno) se influyen reciprocamente.

La hermenéutica ha tenido una influencia significativa en
diversas disciplinas, como la filosofia, la sociologia, la antropologia
y los estudios literarios. Sus aportes han sido fundamentales para
comprender la naturaleza interpretativa y contextualizada de los
fendmenos culturales y sociales, y para cuestionar las concepciones
positivistas y objetivistas del conocimiento. Uno de los aspectos mas
destacados de la hermenéutica es su énfasis en la comprension
empatica y la interpretacion de los significados y sentidos de las
acciones y expresiones humanas. A diferencia de las ciencias
naturales, que buscan establecer leyes y explicaciones causales, la
hermenéutica se centra en la reconstruccién del significado original
de los fendmenos, a partir de la comprension del contexto en el que
se producen.

Esto implica una perspectiva epistemoldgica que se aleja del

modelo explicativo y se enfoca en la interpretacion y la comprension
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de los fendmenos culturales y sociales. La hermenéutica considera
que estos fendmenos tienen un significado inherente que debe ser
captado e interpretado, a través de un proceso de empatia y dialogo
entre el intérprete y el objeto de estudio.

Las propuestas de Dilthey y Gadamer han sido fundamentales
para el desarrollo de esta perspectiva hermenéutica. Dilthey planted
la distincion entre las ciencias de la naturaleza y las ciencias del
espiritu, argumentando que estas ultimas requieren un abordaje
interpretativo y comprensivo. Por su parte, Gadamer enfatizé la
importancia del dialogo y la fusion de horizontes en la comprension
de los fendmenos culturales y sociales. La hermenéutica ha sido
relevante para cuestionar las concepciones positivistas y objetivistas
del conocimiento, y para abrir nuevas perspectivas en el estudio de
los fendmenos humanos. Sus aportes han sido fundamentales para el
desarrollo de enfoques mas sensibles a la subjetividad, la diversidad
y la contextualidad de los fendmenos culturales y sociales.

Sin embargo, la hermenéutica también ha sido objeto de criticas
y debates. Algunos autores han cuestionado la supuesta imposibilidad
de alcanzar una comprension objetiva y definitiva de los fendmenos,
y han argumentado que la interpretacion siempre esta condicionada
por los prejuicios y las preconcepciones del intérprete. Otros han
sefialado que la hermenéutica puede caer en un relativismo extremo,
al considerar que cada interpretacion es valida y legitima en si misma,
sin posibilidad de evaluacién o contrastacion. Estas criticas han

llevado a la reformulacion y el desarrollo de nuevas perspectivas
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hermenéuticas, que buscan un equilibrio entre la comprension
empatica y la evaluacion critica de las interpretaciones.

A pesar de estas criticas, la hermenéutica sigue siendo una
referencia fundamental en las ciencias sociales y humanas
contemporaneas. Sus aportes han sido esenciales para comprender la
naturaleza interpretativa y contextualizada de los fendmenos
culturales y sociales, y para abrir nuevas vias de investigacion y
reflexion en torno a la experiencia humana.

2.2.2. Programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior

La maestria en docencia en el nivel superior es un programa educativo
que busca formar profesionales capaces de enfrentar los retos actuales en el
ambito de la educacion superior, promoviendo un enfoque integral y sostenible.
En este contexto, es fundamental considerar las teorias y metodologias que
sustentan su disefio y ejecucion.

Segun Lara et al.,, 2018 (2018), la evaluacion del impacto de los
programas de maestria es crucial para garantizar la sostenibilidad de los mismos.
Estos autores argumentan que las instituciones de educacion superior deben
adaptarse a las demandas sociales y a los desafios que se presentan en la
formacion inicial y postgraduada. La evaluacion no solo mejora los programas
académicos, sino que también responde a las expectativas de la sociedad.

Por otro lado, Diaz (2014) sefiala que la construccién de programas de
estudio desde un enfoque de competencias es esencial en la educacion
contemporanea. Este enfoque promueve el desarrollo de habilidades y actitudes
que son relevantes para la practica docente, permitiendo que los egresados no solo

adquieran conocimientos tedricos, sino que también sean capaces de aplicarlos
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en contextos reales. La articulacion de competencias con una vision didactica es
vital para mejorar la calidad educativa y responder a las necesidades del entorno.

En este sentido, la maestria en docencia en el nivel superior debe integrar
un enfoque de evaluacion que no se limite a la simple medicién de resultados,
sino que incluya una reflexion critica sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Esto implica una planificacion dinamica que ajuste los contenidos y metodologias
a las realidades de los estudiantes y del contexto educativo.

En conclusién, es importante destacar que el programa debe fomentar un
ambiente de aprendizaje que promueva la colaboracion y la innovacion,
preparando asi a los docentes para transformar la educacién superior. La
formacion continua y el desarrollo profesional son aspectos clave en este proceso,
ya que aseguran que los egresados estén actualizados y capacitados para enfrentar
los desafios del siglo XXI. Para la tesis el programa de estudios de la Maestria en
Docencia en el Nivel Superior de la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion, consta de 3 semestres con un total de 12 cursos y 36 créditos, estos ahora
seran descritos:

Primer semestre

a) Seminario de Epistemologia (4 créditos)

La sumilla del curso presenta de manera clara y concisa los
aspectos fundamentales del mismo. Se indica que es un curso tedrico-
practico, cuyo proposito es proporcionar los conocimientos referidos
a la filosofia de la ciencia, metodologia y teorias del conocimiento,
indagando sobre el pensamiento cientifico en el conocimiento del

mundo. Los contenidos se estructuran en cuatro unidades tematicas,
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lo cual permite una organizacién logica y secuencial del proceso de
ensefianza-aprendizaje.
El silabo define una competencia general, la cual apunta a que el
estudiante analice y explique el desarrollo de las lineas esenciales de
la epistemologia a partir del estudio critico de la ciencia y su relacion
con la filosofia, mostrando la naturaleza compleja de la ciencia en
general y de la ciencia social en particular, asi como su importancia
ante el fendmeno educativo. Asimismo, se plantean cuatro
capacidades especificas, las cuales se orientan a que el estudiante:
= Comprenda y explique la ciencia y la investigacion cientifica
como problema epistemoldgico, ontoldgico y ético-axiologico.
= Interprete y explique la naturaleza e importancia de la
epistemologia como rasgo distintivo de la supra ciencia.

= Evalle y explique las epistemologias positivistas genéticas y la
produccidn del conocimiento cientifico.

= Juzguey expligue la epistemologia de orientacion historica y las
teorias criticas de la ciencia.

= Estas capacidades se encuentran alineadas con la competencia

general y permiten el desarrollo progresivo de los aprendizajes a

lo largo del curso.

Unidad 1: La ciencia y la investigacion cientifica

Esta unidad se centra en el estudio de la ciencia y la investigacion
cientifica como problemas epistemoldgicos, ontoldgicos y ético-
axioldgicos. Se abordan temas como los conceptos e importancia de

la ciencia, sus caracteristicas, la estructura de la ciencia y las
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revoluciones cientificas, las etapas de investigacion, los tipos de
investigacion, el método cientifico y la filosofia de la ciencia.

Unidad 2: La naturaleza e importancia de la epistemologia

En esta unidad se profundiza en el estudio de la epistemologia,
sus nociones preliminares (filosofia, ontologia, gnoseologia, ética),
su concepto, utilidad, ramas y epistemologias regionales. Ademas, se
analizan las contribuciones epistemoldgicas, la verificacion y
falsabilidad, y la teoria de la complejidad y la descolonizacion
epistemologica.

Unidad 3: Las epistemologias positivistas genéticas y
produccion del conocimiento cientifico

La tercera unidad se enfoca en las epistemologias positivistas
genéticas y la produccion del conocimiento cientifico. Se estudia la
relacién entre epistemologia y educacion, el empirismo de Francis y
Roger Bacon, David Hume y John Locke, la postura positivista de
Auguste Comte y el Circulo de Viena, la epistemologia genética y los
fundamentos y métodos de la produccion del conocimiento cientifico.

Unidad 4: La epistemologia de orientacion historica y las
teorias criticas de la ciencia

En la Gltima unidad, se aborda la epistemologia de orientacion
histérica y las teorias criticas de la ciencia. Se analizan las
contribuciones de Immanuel Kant, Karl Marx y la Escuela de
Frankfurt, el historicismo segun Karl Popper, la concepcién cientifica
del mundo, el fenomenalismo y la unidad de la ciencia, y el rango

cientifico de las ciencias sociales.
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Estrategias metodoldgicas

El silabo propone una variedad de estrategias metodoldgicas que
buscan promover un aprendizaje activo y participativo por parte de
los estudiantes. Estas incluyen el uso de la pedagogia de la pregunta,
el Activador del Pensamiento (PAR), métodos como el heuristico,
hermenéutico, estudio de casos y centros de interés, técnicas como las
de lectura, organizadores de la informacion, tandem, discusion y
debate, y formas expositiva, argumentativa, exegética, oral,
audiovisual y escrita.

Ademas, se plantea el desarrollo de las sesiones de manera
virtual, a través de plataformas como Classroom, Google Meet y
WhatsApp, lo cual permite adaptarse a la realidad personal y familiar
de cada estudiante. Se prioriza el uso de organizadores de la
informacidn, como el PAR, y se propone el disefio y ejecucion de un
taller virtual sobre tematica epistemoldgica.

Medios y materiales

El silabo contempla el uso de diversos medios y materiales, tanto
en la modalidad presencial como virtual. Estos incluyen vifietas,
plaquetas, libros electronicos, separatas, presentaciones en
PowerPoint, laptops, parlantes, celulares, USB, entre otros. Ademas,
se hara uso de recursos digitales como el Classroom, Google Meet y
WhatsApp.

Sistema de evaluacion

El sistema de evaluacién propuesto en el silabo contempla tres

momentos: evaluacién diagnostica, evaluacion formativa y
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evaluacion sumativa. La evaluacion diagndstica se realizara a través
de la observacion y explicacion de la dinamica social y natural
vigente, utilizando una lista de cotejo o de control como instrumento.

La evaluacion formativa se llevara a cabo durante las clases
presenciales y/o virtuales, considerando los indicadores de las
competencias y capacidades, y utilizando como instrumentos listos
de cotejo o de control que evallen evidencias orales, escritas, de
ejecucidn y actitudinales.

La evaluacion sumativa se realizara a través de la suma de las
calificaciones por cada contenido tridimensional (conceptual,
procedimental y actitudinal) y el promedio por cada unidad. El
promedio final del curso se obtendra a través de la aplicacion de una
férmula que pondera los promedios de las cuatro unidades.

Bibliografia

El silabo presenta una amplia y actualizada bibliografia, tanto de
fuentes impresas como electronicas, que abarcan diversos enfoques y
perspectivas en torno a la epistemologia y la filosofia de la ciencia.
Estas fuentes incluyen libros, articulos, diccionarios y recursos web,
lo cual permite a los estudiantes acceder a una variedad de
informacion y profundizar en los temas abordados en el curso.
Seminario de Investigacion Cientifica (5 créditos)

Sumilla

La sumilla presenta de manera clara y concisa los aspectos
generales del curso "Seminario de Investigacion Cientifica". Destaca

que es de naturaleza teorico-practica, promoviendo las bases

45



conceptuales del conocimiento y el proceso de investigacion
cientifica en la formacion universitaria. Enfatiza en la tipologia
metodoldgica, estrategias para la formulacion de problemas
cientificos, contrastacion de hipotesis y desarrollo de informes.
Ademas, establece que el curso comprende cuatro unidades
temaéticas.

Competencias y capacidades

El silabo define una competencia general que busca que el
estudiante construya conocimiento académico de posgrado a partir
del disefio general de un trabajo de investigacion, identificando el
conocimiento cientifico, aplicando normas para desarrollar un
proyecto de investigacion y presentar un informe.

Asimismo, establece cuatro capacidades especificas que
permiten al estudiante identificar el esquema de un trabajo de
investigacion,  reconocer el conocimiento cientifico en
transformacion, contrastar las caracteristicas de las normas para
planificar un proyecto de investigacion, y analizar los elementos que
conforman un informe de tesis.

Programacién de Unidades

Unidad 1: Esquema del disefio general de un trabajo de
investigacion cientifica

En esta unidad, el estudiante identifica el esquema y partes de un
proyecto de investigacion, elaborando un formato y estructura para

su desarrollo. Ademas, reconoce las partes preliminares de un
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informe de investigacion y las categorias de referencias
bibliograficas.

Unidad 2: Conocimiento, meétodos y enfoques de la
investigacion cientifica

En esta unidad, el estudiante define y diferencia el conocimiento
cientifico, la ciencia y la investigacion cientifica. ldentifica los tipos
y caracteristicas de la investigacion, asi como los enfoques de la
misma.

Unidad 3: Normas metodoldgicas para la planificacién de un
proyecto de investigacién cientifica

En esta unidad, el estudiante define y elabora la estructura de un
proyecto de investigacion, aplicando los fundamentos teoricos y
aspectos administrativos para su planificacion.

Unidad 4: Normas metodologicas para la ejecucién: informe
de tesis, evaluacion y sustentacién de un trabajo de investigacion
cientifica

En esta unidad, el estudiante identifica la estructura de un
informe final de tesis, elaborando los capitulos, conclusiones y
recomendaciones. Ademas, organiza y prepara la disertacion oral de
la tesis.

Estrategias metodoldgicas

El silabo plantea el uso de estrategias de ensefianza como la
exposicion, el trabajo colaborativo, grupal e individual, y la solucion
de problemas. Asimismo, menciona el uso de recursos didacticos del

aula virtual, como plataformas Zoom, Google Meet y Classroom.
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En cuanto a las estrategias de aprendizaje, se propone la
observacién e interpretacion de hechos, indagacion de fuentes de
informacion, presentacion de trabajos individuales y grupales, y
sustentaciones. También se menciona el uso de foros de consulta,
chats y diarios wiki.

Medios y materiales

Para el docente, se menciona el uso de computadora, internet,
plataformas virtuales, multimedia y libros actualizados. Para los
estudiantes, se propone el uso de libros seleccionados, folletos, guias
de practica, resumenes de clases, internet y manuales de las
plataformas.

Sistema de evaluacion

El silabo establece un sistema de evaluacion que contempla una
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa. La evaluacion
sumativa se calcula a partir del promedio de las cuatro unidades de
aprendizaje, considerando un 30% de aprendizajes conceptuales,
50% de aprendizajes procedimentales y 20% de aprendizajes
actitudinales.

Los requisitos de aprobacion incluyen una asistencia minima del
70% a clases, entrega y sustentacion de laboratorios, y obtencién de
una nota minima de 14.

Bibliografia

El silabo presenta una amplia y actualizada bibliografia, tanto en
libros impresos como en fuentes electronicas. Incluye obras de

autores reconocidos en el campo de la metodologia de la
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investigacion cientifica, como Hernandez Sampieri, Kerlinger,
Naupas, Tafur, entre otros. Ademas, menciona diversas paginas web
y repositorios de revistas cientificas.
Seminario de Corrientes Filosoficas Educativas (4 créditos)
Sumilla

La sumilla presenta de manera clara y concisa los aspectos
generales del curso "Seminario de Investigacion Cientifica". Destaca
que es de naturaleza teorico-practica, promoviendo las bases
conceptuales del conocimiento y el proceso de investigacion
cientifica en la formacion universitaria. Enfatiza en la tipologia
metodoldgica, estrategias para la formulacion de problemas
cientificos, contrastacion de hipotesis y desarrollo de informes.
Ademas, establece que el curso comprende cuatro unidades
temaéticas.
Competencias y capacidades

El silabo define una competencia general que busca que el
estudiante construya conocimiento académico de posgrado a partir
del disefio general de un trabajo de investigacion, identificando el
conocimiento cientifico, aplicando normas para desarrollar un
proyecto de investigacion y presentar un informe.

Asimismo, establece cuatro capacidades especificas que
permiten al estudiante identificar el esquema de un trabajo de
investigacion,  reconocer el conocimiento cientifico en

transformacion, contrastar las caracteristicas de las normas para
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planificar un proyecto de investigacion, y analizar los elementos que

conforman un informe de tesis.

Programacién de Unidades

Unidad 1: Esquema del disefio general de un trabajo de
investigacion cientifica.

En esta unidad, el estudiante identifica el esquema y partes de un
proyecto de investigacion, elaborando un formato y estructura para
su desarrollo. Ademas, reconoce las partes preliminares de un
informe de investigaciobn y las categorias de referencias
bibliograficas.

Unidad 2: Conocimiento, métodos y enfoques de la investigacion
cientifica.

En esta unidad, el estudiante define y diferencia el conocimiento
cientifico, la ciencia y la investigacion cientifica. ldentifica los tipos
y caracteristicas de la investigacién, asi como los enfoques de la
misma.

Unidad 3: Normas metodoldgicas para la planificacion de un
proyecto de investigacién cientifica.

En esta unidad, el estudiante define y elabora la estructura de un
proyecto de investigacién, aplicando los fundamentos teoricos y
aspectos administrativos para su planificacion.

Unidad 4: Normas metodoldgicas para la ejecucién: informe de
tesis, evaluacién y sustentacion de un trabajo de investigacion

cientifica.
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En esta unidad, el estudiante identifica la estructura de un
informe final de tesis, elaborando los capitulos, conclusiones y
recomendaciones. Ademas, organiza y prepara la disertacion oral de
la tesis.

Estrategias metodologicas

El silabo plantea el uso de estrategias de ensefianza como la
exposicion, el trabajo colaborativo, grupal e individual, y la solucion
de problemas. Asimismo, menciona el uso de recursos didacticos del
aula virtual, como plataformas Zoom, Google Meet y Classroom.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, se propone la
observacién e interpretacion de hechos, indagacion de fuentes de
informacidn, presentacion de trabajos individuales y grupales, y
sustentaciones. También se menciona el uso de foros de consulta,
chats y diarios wiki.

Medios y materiales

Para el docente, se menciona el uso de computadora, internet,
plataformas virtuales, multimedia y libros actualizados. Para los
estudiantes, se propone el uso de libros seleccionados, folletos, guias
de practica, resumenes de clases, internet y manuales de las
plataformas.

Sistema de evaluacion

El silabo establece un sistema de evaluacién que contempla una
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa. La evaluacion
sumativa se calcula a partir del promedio de las cuatro unidades de

aprendizaje, considerando un 30% de aprendizajes conceptuales,
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50% de aprendizajes procedimentales y 20% de aprendizajes
actitudinales.

Los requisitos de aprobacion incluyen una asistencia minima del
70% a clases, entrega y sustentacion de laboratorios, y obtencion de
una nota minima de 14.

Bibliografia

El silabo presenta una amplia y actualizada bibliografia, tanto en
libros impresos como en fuentes electronicas. Incluye obras de
autores reconocidos en el campo de la metodologia de la
investigacion cientifica, como Hernandez Sampieri, Kerlinger,
Naupas, Tafur, entre otros. Ademas, menciona diversas paginas web
y repositorios de revistas cientificas.

Seminario de Topicos Selectos de Psicologia Educativa (4 créditos)
Sumilla

La sumilla del curso de "Seminario de Tdpicos Selectos de
Psicologia Educativa" describe que se trata de una asignatura de
naturaleza tedrico-practica, cuyo propoésito es que el estudiante de
maestria pueda examinar la ciencia psicoldgica, las diversas areas de
la psicologia moderna y sus aplicaciones en la conducta de las
personas, a fin de proponer alternativas de solucion en el contexto
educativo y social. Abarca temas como la ciencia de la psicologia, las
bases bioldgicas de la conducta, la sensacién y percepcion, y la

inteligencia y capacidades mentales.
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Competencias y capacidades
El silabo establece como competencia general que, al concluir el
semestre, el estudiante de maestria podrd examinar la ciencia
psicoldgica, las diversas areas de la psicologia moderna y sus
aplicaciones en la conducta de las personas, a fin de proponer
alternativas de solucion en el contexto educativo y social.
Las capacidades especificas son:
= Utilizar la habilidad légica para explicar la ciencia de la
psicologia educativa, y reconocer su importancia en la formacion
academica.
= Fundamentar las bases bioldgicas de la conducta, y promover su
dominio y aplicacion en la educacion.
= Fundamentar el proceso de la sensacion y percepcion, y
promover su dominio y aplicacion en la educacion.
= Fundamentar el proceso de la inteligencia y capacidades
mentales, y promover su dominio y aplicacién en la educacion.
Programacién de Unidades
Unidad 1: La ciencia de la psicologia
Esta unidad tiene como capacidad que el estudiante utilice la
habilidad l6gica para explicar la ciencia de la psicologia educativa, y
reconozca su importancia en la formacion académica. Los contenidos
abarcan la definicion de la psicologia como ciencia, su quehacer,
objeto, areas, conceptos, instrumentos y ética e investigacion.
También se abordan los paradigmas del aprendizaje y la problematica

de la psicologia educativa.
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Unidad 2: Bases biologicas de la conducta

La capacidad de esta unidad es que el estudiante fundamente las
bases biologicas de la conducta, y promueva su dominio y aplicacion
en la educacion. Los contenidos incluyen el estudio del sistema
nervioso y sus efectos en la conducta humana, asi como el sistema
endocrino y sus efectos en la conducta.
Unidad 3: Sensacion y percepcion

En esta unidad, la capacidad es que el estudiante fundamente el
proceso de la sensacion y percepcion, y promueva su dominio y
aplicacién en la educacion. Los temas abarcan la naturaleza y
procesos basicos de la sensacion, los 6rganos sensoriales y su
importancia en la educacion, asi como la relatividad y creatividad de
la percepcion y su importancia en la educacion.
Unidad 4: Inteligencia y capacidades mentales

La capacidad de esta unidad es que el estudiante fundamente el
proceso de la inteligencia y capacidades mentales, y promueva su
dominio y aplicacion en la educacion. Los contenidos incluyen las
bases tedricas cientificas de la inteligencia, asi como la diversidad de
las capacidades mentales, la creatividad y la inteligencia.
Estrategias metodoldgicas:

El silabo indica que se utilizard la metodologia activa, con
estrategias como el método exegético, socratico (preguntas y
respuestas), estrategias de interaccion sincrénica y asincrénica, tanto

por parte del docente como del estudiante. Ademas, se plantea el
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trabajo individual y en equipo, asi como el uso de estudios dirigidos
y trabajos en equipos.
Medios y materiales

Para la atencion virtualizada, se utilizaran recursos sincronicos
como chat, videollamadas, videoconferencias, y asincronicos como
foros, correo electronico y redes sociales. Para la atencion presencial
(opcional), se contara con ordenador, pizarra, proyector multimedia,
entre otros.
Sistema de evaluacion

El proceso de evaluacion sera permanente, a través de una
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa. La evaluacion
sumativa se realizard considerando el promedio de las cuatro
unidades de aprendizaje, con una ponderacion de 40% para los
aprendizajes  conceptuales, 50% para los aprendizajes
procedimentales y 10% para los aprendizajes actitudinales.
Bibliografia

El silabo presenta una amplia lista de fuentes bibliograficas, tanto
de libros fisicos como de recursos digitales, que abarcan temas
relacionados con la psicologia educativa, la epistemologia de la
psicologia, la psicologia cognitiva, entre otros.

Segundo semestre
e) Seminario de Curriculo en la Educacién (4 créditos)

Sumilla

La sumilla del curso presenta de manera clara y concisa los

aspectos tedricos y practicos que se abordaran a lo largo del desarrollo
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del curso. Se menciona que se realizard un analisis y reflexion sobre
los aspectos tedricos y metodoldgicos del disefio curricular en
educacion superior, discutiendo los aportes de autores relevantes. Los
contenidos tematicos se dividen en cuatro unidades, lo cual permite
una estructura organizada y secuencial del curso.
Competencias y capacidades

Las competencias y capacidades definidas para el curso son
pertinentes y estan alineadas con los objetivos del programa de
maestria. Permiten que los estudiantes comprendan y apliquen los
fundamentos basicos del curriculo, el curriculo basado en
competencias en educacion superior, y puedan disefiar propuestas
curriculares y de silabos. Ademas, se enfatiza en el desarrollo de una
actitud critico-reflexiva, lo cual es fundamental para el perfil de
egreso de una maestrita.
Programacion de unidades
Unidad 1: Fundamentos bésicos del curriculo

En esta unidad se abordan los conceptos y fundamentos teéricos
del curriculo por competencias, asi como el pensamiento complejo y
el enfoque socioformativo. El analisis de estos elementos permite que
los estudiantes tengan una solida base conceptual para abordar las
siguientes unidades.
Unidad 2: El curriculo basado en competencias en educacion

superior
En esta unidad se profundiza en las caracteristicas y fases del

disefio curricular por competencias, los perfiles por competencias, la
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evaluacion por competencias y el disefio curricular con enfoque
socioformativo. Esto permite que los estudiantes desarrollen una
comprension integral del curriculo por competencias en el contexto
de la educacidn superior.
Unidad 3: Propuesta de disefio curricular de educacion superior

En esta unidad, los estudiantes analizan propuestas de disefio
curricular de diferentes universidades, lo cual les permite desarrollar
una vision critica y reflexiva sobre los enfoques y modelos
curriculares. Ademas, elaboran una propuesta de curriculo con
enfoque socioformativo.
Unidad 4: Propuesta de silabo como parte operativa del disefio
curricular

En esta dltima unidad, los estudiantes profundizan en la
estructura, partes y planificacion del silabo por competencias, asi
como en los aspectos de evaluacion y bibliografia. Esto les permite
desarrollar las capacidades necesarias para disefiar un silabo acorde
con los fundamentos tedricos del curriculo por competencias.
Estrategias metodoldgicas

El silabo plantea el uso de estrategias metodologicas pertinentes
y coherentes con el enfoque por competencias. Se destaca el uso de
la plataforma virtual Classroom, con estrategias sincronas y
asincronas, lo cual permite una modalidad de ensefianza-aprendizaje
flexible y adaptada a las necesidades de los estudiantes. Ademas, se

menciona el uso de estrategias centradas en el trabajo colaborativo, la
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individualizacion de la ensefianza y la presentacion de informacion
en grupo, lo cual favorece el desarrollo de competencias.
Medios y materiales

Los medios y materiales propuestos, tanto para el docente como
para los estudiantes, son adecuados y pertinentes para el desarrollo
del curso. Se menciona el uso de la plataforma virtual,
videoconferencias, libros y revistas electronicas especializadas, y
recursos audiovisuales, lo cual permite contar con una variedad de
recursos que enriquecen el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Sistema de evaluacion

El sistema de evaluacion planteado es coherente con el enfoque
por competencias. Se contempla una evaluacién diagndstica,
formativa y sumativa, con una ponderacién adecuada de los
aprendizajes conceptuales, procedimentales y actitudinales. Ademas,
se establece un criterio de asistencia minima para la permanencia en
el curso, lo cual es importante para el logro de los objetivos.
Bibliografia

La bibliografia propuesta es amplia y actualizada, abarcando
diversas fuentes de informacion relevantes para el desarrollo del
curso, como libros especializados, revistas electrénicas y documentos
de organizaciones reconocidas. Esto permite que los estudiantes
tengan acceso a una variedad de referencias bibliograficas que

enriqueceran su proceso de aprendizaje.
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f) Seminario de Estadistica Aplicada a la Investigacion Educativa
(4 creditos)
Sumilla
La sumilla del curso describe que se trata de una asignatura de
naturaleza tedrico-practica cuyo proposito es brindar las técnicas de
la inferencia estadistica para la prueba de hipotesis, utilizando
paquetes estadisticos informaticos. Abarca los siguientes temas
principales: prueba de hipotesis, estadisticas paramétricas y no
paramétricas, y principales pruebas de hipotesis.
Competencias y capacidades
El silabo establece competencias generales que buscan que los
estudiantes comprendan la organizacion del curso y asuman su propio
desarrollo en la organizacion, clasificacion, analisis e interpretacion
de datos para realizar inferencias estadisticas. Ademas, se plantean
capacidades especificas relacionadas con el andlisis de la estadistica,
la explicacién de conceptos basicos, la definicion de conceptos de
probabilidad y muestreo, y el andlisis y aplicacion de pruebas
paramétricas y no paramétricas.
Programacién de Unidades
= Unidad I: Analiza aspectos fundamentales de la estadistica, sus
conceptos basicos, variables estadisticas y organizacion de datos
en tablas de distribucion de frecuencias.
= Unidad II: Explica los conceptos basicos de estadistica
descriptiva, interpreta resultados estadisticos y resuelve

situaciones problematicas de analisis de datos.
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= Unidad Il1I: Define conceptos de probabilidad, muestreo,
estimacion e introduce a la prueba de hipotesis.
= Unidad IV: Analiza y aplica pruebas paramétricas y no
paramétricas a situaciones de investigacion, haciendo uso de
software estadistico.
Estrategias metodologicas
El silabo plantea diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje,
como clases magistrales, estudios de caso, aprendizaje basado en
problemas, sesiones  practicas, aprendizaje  colaborativo,
investigacion individual, presentaciones y debates, y autoevaluacion
y reflexion. Estas estrategias buscan involucrar activamente a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje y promover la aplicacion
practica de los conceptos tedricos.
Medios y materiales
Tanto para el docente como para los estudiantes, se preveé el uso
de guias de trabajos de investigacion, dispositivos tecnoldgicos
(laptop, smartphone, PC, USB), entornos y aulas virtuales, textos
digitales, revistas especializadas y software estadistico (Excel,
SPSS).
Sistema de evaluacion
El sistema de evaluacion contempla una evaluacion diagndstica,
formativa y sumativa. La evaluacion sumativa se basa en el promedio
de las notas de los examenes parciales, considerando los aprendizajes
conceptuales, procedimentales y actitudinales. Se establece también

los requisitos de aprobacidn del curso.
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Bibliografia

El silabo presenta una amplia lista de referencias bibliograficas,
tanto en formato fisico como electronico, que abarcan temas de
estadistica, estadistica aplicada a la investigacion, uso de software
estadistico, entre otros. Estas fuentes de informacion brindan un
soporte tedrico y practico adecuado para el desarrollo del curso.
Seminario de Didéactica Superior (4 créditos)
Sumilla

La sumilla del curso describe que se trata de una asignatura de
naturaleza tedrico-practica que permite el analisis y reflexion de los
aspectos tedrico-metodoldgicos de la ensefianza en el contexto de la
educacion superior, con el fin de mejorar el desempefio docente. El
curso esté organizado en 4 unidades tematicas.
Competencias y capacidades

El curso busca desarrollar en los estudiantes la competencia de
comprender el analisis de las principales teorias didacticas, métodos,
técnicas, procedimientos y el uso de las tecnologias de la informacion
para el desarrollo de los procesos de aprendizaje en el contexto de la
educacion superior. Para ello, se plantean 4 capacidades especificas a
ser desarrolladas.
Programacién de Unidades

Unidad 1: Analiza la teoria general de la didactica y la
problemética de la educacion superior peruana, valorando su

aplicacién en los procesos de aprendizaje.
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Unidad 2: Identifica las técnicas y procedimientos mas
importantes de la didactica de la educacién superior, valorando su
eficacia y eficiencia.

Unidad 3: Analiza y valora el uso de las tecnologias de la
informacion en la educacion superior, reconociendo su importancia.

Unidad 4: Analiza y valora el aprendizaje colaborativo con el
uso de herramientas virtuales, a fin de mejorar la calidad educativa.
Estrategias metodologicas

El silabo plantea el uso de estrategias de ensefianza como la
exposicion, el trabajo colaborativo, grupal e individual, apoyandose
en recursos didacticos del aula y plataformas virtuales. Las estrategias
de aprendizaje incluyen la observacion e interpretacion de hechos,
indagacion de fuentes, presentacion de trabajos, sustentaciones y
foros de consulta.

Medios y materiales

Tanto para el docente como para los estudiantes, se plantea el
uso de plataformas virtuales, internet, paginas web, multimedia,
libros digitales y fisicos, asi como computadoras.

Sistema de evaluacion

El sistema de evaluacion contempla una evaluacion
diagnostica, formativa y sumativa. La evaluacion se realiza a través
de aprendizaje conceptual (30%), aprendizaje procedimental (50%) y

aprendizaje actitudinal (20%).
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h)

Bibliografia
El silabo presenta una extensa bibliografia actualizada, tanto

de fuentes impresas como electrénicas, que abarcan temas
relacionados con la didactica, las estrategias de ensefianza y
aprendizaje, y el uso de las tecnologias en la educacion superior.
Seminario Taller de Tesis I (5 créditos)
Sumilla

La sumilla del curso indica que el caracter de la asignatura es
tedrico-préactico, brindando los fundamentos necesarios para el
proceso de planeamiento de la investigacion en el campo de la
Docencia en el Nivel Superior. Su proposito fundamental es el disefio
y elaboracion del proyecto de investigacion, que servira como base y
requisito previo para la formulacion de la tesis del graduando. Se
organiza en cuatro unidades: I. Problemas de Investigacion; Il. Marco
Tedrico; Ill. Metodologia de la Investigacion; y V. Aspectos
Administrativos.
Competencias y Capacidades

El curso busca que el estudiante formule el Plan de Tesis,
aplicando un enfoque sistémico, pensamiento critico, y utilizando
diversas fuentes de informacion y tecnologias de la informacion y
comunicacion. Ademas, debe proponer y defender con argumentos el
proyecto de investigacion cientifica.

Las capacidades a desarrollar son: observar y reflexionar sobre la
naturaleza de los problemas de la realidad a investigar; explicar la

base tedrica del problema de estudio y evaluar la pertinencia y
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viabilidad del proyecto; analizar la metodologia, técnicas e

instrumentos para la recoleccién y procesamiento de datos; y

establecer el cronograma y presupuesto, mostrando confiabilidad de

los resultados en la defensa del proyecto.

Programacion de Unidades

Unidad 1: Problema de Investigacion

Se analiza y reflexiona sobre la necesidad de realizar una tesis en
el ambito de la Docencia en el Nivel Superior, identificando y
analizando la interdependencia de la tesis con la investigacion
cientifica.

Se transforma la informacion de la tesis en un mapa conceptual
y se elabora un flujograma de los procedimientos para formular

el proyecto de investigacion.

Unidad 2: Marco Teorico

Se analiza la estructura de un plan de tesis o proyecto de
investigacion, identificando y planteando los problemas del
proyecto.

Se elabora y presenta el esquema de problemas y objetivos, y se

propone Y justifica la importancia del proyecto.

Unidad 3: Metodologia de la Investigacion

Se identifica referencias del proyecto, esbozando las bases
tedricas y cientificas.
Se proponen soluciones probables, tipificando las variables, y se

investigan los diversos métodos y disefios de la investigacion.
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Unidad 4: Aspectos Administrativos

Se indaga y se informa sobre las normas APA a considerar en la

redaccion del proyecto.

- Se revisa la pertinencia del proyecto final de investigacion y se
propone un informe sintético.

Estrategias Metodologicas

El desarrollo de la asignatura se realizara mediante la modalidad
presencial, donde el docente suministrara informacion pertinente y
complementaria para acceder a los conocimientos. Estos seran
procesados a través de un conjunto de actividades individuales y
colaborativas, que conduzcan al cumplimiento de las competencias y
capacidades establecidas.

Medios y Materiales:

Se utilizaran diversos medios y materiales como el aula de clase,
multimedia, pizarras, laptops, computadoras, tablets, smartphones,
internet, libros, lecturas y la plataforma Classroom.

Sistema de Evaluacion

La evaluacion se realizara a través de una evaluacion diagndstica,
evaluacion  formativa  (autoevaluacion, heteroevaluacion vy
coevaluacion) y evaluacion sumativa. El promedio de la unidad de
aprendizaje (PUA) se calcula a partir de los aprendizajes conceptuales
(30%), aprendizajes procedimentales (60%) y aprendizajes

actitudinales (10%).
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Bibliografia

La bibliografia incluye libros, articulos y recursos electronicos
relacionados con la metodologia de la investigacion, el disefio de tesis
y el uso de las normas APA.

Tercer semestre
i) Seminario de Didactica Universitaria (4 créditos)

Sumilla

La sumilla del curso presenta de manera clara y concisa que la
asignatura es de naturaleza tedrico-préactica, y que permite el analisis
de los principales métodos y técnicas actuales para desarrollar
adecuadamente los procesos de aprendizaje de los estudiantes en los
diversos niveles educativos. Esto evidencia que el curso tiene como
objetivo principal brindar a los estudiantes los conocimientos y
herramientas necesarias para mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje en la educacion superior.
Competencias y Capacidades

Las competencias y capacidades definidas en el silabo son
pertinentes y estan alineadas con el objetivo del curso. Se enfocan en
que los estudiantes apliquen métodos, técnicas, estrategias y el uso de
tecnologias de la informacion para desarrollar los procesos de
ensefianza-aprendizaje, comprendiendo las principales teorias
didacticas. Esto permite que los estudiantes adquieran las habilidades
necesarias para desempefiarse de manera efectiva como docentes en

el nivel superior.
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Programacion de Unidades:
Unidad I: Teoria general de la didactica y problematica de la
educacion superior peruana.

Esta unidad se enfoca en que los estudiantes analicen los
fundamentos teoricos de la didactica y su problematica en la
educacion superior, valorando su aplicacién en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Esto es fundamental para que los estudiantes
comprendan el contexto y los desafios de la educacién superior en el
Perd.

Unidad IlI: Técnicas y procedimientos mas importantes de la
didactica de la Educacion superior.

En esta unidad, los estudiantes desarrollan los métodos, técnicas
y estrategias importantes de la didactica de la educacién superior,
comprendiendo sus fundamentos tedricos y aplicandolos en los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Esto les permitird contar con
herramientas practicas para mejorar su desemperfio docente.

Unidad Ill: Usos de la tecnologia de la informacién en la
educacion superior.

La unidad se enfoca en que los estudiantes implementen el uso
de las tecnologias de la informacion en la educacion superior,
comprendiendo las ventajas y desventajas que se presentan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto es relevante dado el creciente

uso de las TIC en la educacién superior.
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Unidad 1V: Herramientas informaticas en los procesos de
aprendizaje.

En esta unidad, los estudiantes utilizan las herramientas
informaticas en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
comprendiendo la gestion del conocimiento y el tiempo, demostrando
una actitud creativa y eficaz en el logro de los objetivos. Esto les
permitird incorporar de manera efectiva las TIC en sus practicas
docentes.

Estrategias Metodologicas

El silabo presenta estrategias de ensefianza y de aprendizaje
adecuadas para el desarrollo del curso. Estas incluyen el trabajo
colaborativo, grupal e individual, la solucién de problemas,
exposiciones y socializacion de resultados. Ademas, se menciona el
uso de recursos didacticos del aula virtual y plataformas virtuales
como Google Classroom y Google Meet. Estas estrategias son
coherentes con el enfoque tedrico-practico del curso.

Medios y Materiales

Los medios y materiales descritos en el silabo son apropiados
para el desarrollo del curso, tanto para el docente como para los
estudiantes. Se menciona el uso de recursos tecnolégicos como
computadoras, internet, plataformas virtuales, multimedia, entre
otros. Ademas, se incluyen recursos bibliograficos actualizados y

relevantes para el curso.
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Sistema de Evaluacion

El sistema de evaluacion propuesto en el silabo es adecuado,
incluyendo evaluaciones diagnosticas, formativa y sumativa. Se
considera la participacion, la presentacion de trabajos, informes y la
sustentacion individual y grupal. Ademas, se establecen los requisitos
de aprobacion del curso, como la asistencia minima y la nota minima
aprobatoria.
Bibliografia

La bibliografia presentada en el silabo es amplia y actualizada,
incluyendo tanto fuentes impresas como electronicas. Abarca
diversos autores y enfoques relevantes para el desarrollo del curso, lo
cual brindara a los estudiantes un panorama completo de los temas
tratados.
Seminario de Problematica del Nivel Superior (4 créditos)
Sumilla

La sumilla describe que la asignatura es de naturaleza teorica y
practica, y forma parte del plan de estudios de la Maestria en
Docencia de Nivel Superior de la Escuela de Posgrado de la UNDAC.
Esta orientada a analizar la educacion en el pais, incidiendo en los
problemas, necesidades e intereses de la educacién superior, tratando
de correlacionar los niveles educativos. El curso se organiza en cuatro
unidades tematicas.
Competencias y Capacidades

El silabo establece una competencia general que desarrolla un

analisis critico y propositivo sobre los problemas, necesidades e
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intereses de la educacion superior, integrando conocimientos teoricos
y practicos que permitan la correlacion efectiva entre los niveles
educativos y la adaptacion a los contextos nacionales e
internacionales en el ambito de la educacidn superior.

Las capacidades especificas se enfocan en: 1) Analizar y
argumentar la crisis del modelo clasico de educacion superior y su
relacién con la globalizacion; 2) Examinar y explorar los retos y
oportunidades que enfrenta la universidad moderna, valorando las
innovaciones educativas del siglo XXI; 3) Comparar, contrastar y
disefiar los modelos tradicionales y emergentes de educacion
superior, asi como estrategias para la implementacion de modelos
educativos innovadores; y 4) Analizar y adaptar casos de estudios
internacionales sobre educacidn superior, exitosos al contexto local.
Programacién de Unidades
Unidad I: Crisis del modelo clasico de educacién superior y la
globalizacién

Se analizan y argumentan la crisis del modelo clasico de
educacion superior y su relacion con la globalizacién.

Unidad I1: Vision de la universidad en el siglo XXI

Se examinan y exploran los retos y oportunidades que enfrenta la

universidad moderna, valorando las innovaciones educativas del siglo

XXI.
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Unidad I11: Modelos actuales de educacion superior

Se comparan, contrastan y disefian los modelos tradicionales y
emergentes de educacion superior, asi como estrategias para la
implementacion de modelos educativos innovadores.
Unidad 1V: Experiencias de educacion superior en el mundo
actual

Se analizan y adaptan casos de estudios internacionales sobre
educacion superior, exitosos al contexto local.
Estrategias Metodologicas

El silabo indica que las clases seran virtuales y presenciales,
combinando métodos expositivos (clases magistrales, presentaciones
multimedia) y participativos, adecuados para la modalidad virtual-
presencial. Se utilizaran recursos digitales como videos y lecturas
seleccionadas, accesibles a través de una plataforma de aprendizaje
en linea.
Medios y Materiales

Los medios y materiales a utilizar incluyen clases activas, la
plataforma Classroom, videos de YouTube, y lecturas de la red, libros
de especialidad, informes analiticos e interpretativos.
Sistema de Evaluacion

El sistema de evaluacion contempla una evaluacion diagndstica,
formativa y sumativa (virtual-presencial). La ponderacion de los
aprendizajes conceptuales, procedimentales y actitudinales es de
40%, 50% y 10% respectivamente, para obtener el Promedio de

Unidad de Aprendizaje.
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k)

Bibliografia

La bibliografia incluye una amplia variedad de fuentes, entre
libros, articulos, informes y tesis, que abordan temas relacionados con
la educacion superior, la internacionalizacion, los modelos y
tendencias, el aseguramiento de la calidad, entre otros.
Seminario Taller de Técnicas Modernas de Gestion en la
Educacion Superior (4 créditos)
Sumilla

La sumilla presenta una descripcion general del curso,
destacando que es de naturaleza tedrica y practica, cuyo propésito es
analizar las principales técnicas de gerencia como la calidad total, la
cultura de calidad y la reingenieria de procesos en la gestion de
instituciones educativas de nivel superior. Se menciona que el
desarrollo de los contenidos esta organizado en 4 unidades.
Competencias y capacidades

El silabo define una competencia general que busca que el
estudiante analice, socialice y tome decisiones sobre la gerencia en la
educacion superior, la cultura de calidad, la reingenieria de procesos,
los modelos de acreditacion institucional y las estrategias para la
mejora continua de la gestion de calidad, todo ello con una actitud
criticay reflexiva. Ademas, se plantean 4 capacidades especificas que

permiten desarrollar dicha competencia general.
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Programacion de Unidades
Unidad 1: ""Gerencia en la Educacion Superior™

Analiza y define posturas sobre las competencias necesarias para
el siglo XXI, las bases de la autoestima, liderazgo, gestion escolar con
gerencia, y propone estrategias de gerencia universitaria en tiempos
de transformacion.

Unidad 2: ""Cultura de Calidad y la Reingenieria de Procesos""

Analizay expone sobre la cultura de calidad en las universidades,
la reingenieria de procesos y la metodologia para implementar un
sistema de gestion de calidad en la educacidn superior.

Unidad 3: "*Modelos de Acreditacion Institucional™

Analiza, socializa y toma decisiones sobre los modelos de
acreditacion institucional, explica las condiciones basicas de calidad
para obtener el licenciamiento de universidades, institutos
pedagdgicos y tecnoldgicos.

Unidad 4: ""Mejora Continua de la Gestion de Calidad""

Explica las estrategias y procesos de mejora continua de la
gestion de calidad, analiza el estatuto y el plan estratégico
institucional de la UNDAC, asi como el plan de trabajo de la oficina
de gestion de calidad.

Estrategias metodoldgicas

El silabo plantea una variedad de estrategias metodoldgicas como
exposiciones, talleres, trabajos aplicados, lecturas y eventos fuera del
aula/asincronicas, lo cual permite una combinacion de actividades

tedricas y préacticas.
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Medios y materiales

Se detallan los medios y materiales tanto para el docente
(classroom, multimedia, textos, etc.) como para los estudiantes (aula
virtual, lecturas virtuales, plataforma de la universidad, etc.), lo cual
garantiza el desarrollo adecuado del curso.
Sistema de evaluacion

El silabo contempla una evaluacién diagnostica, formativa y
sumativa, con una ponderacion de 20% para el aprendizaje
conceptual, 60% para el aprendizaje procedimental y 20% para el
aprendizaje actitudinal.
Bibliografia

Se presenta una extensa lista de referencias bibliogréaficas, tanto
de libros como de articulos y documentos electrénicos, que abarcan
los temas centrales del curso y brindan a los estudiantes diversas
fuentes de consulta.
Seminario Taller de Tesis Il (5 créditos)
Sumilla

La sumilla indica que el curso estd dirigido a maestristas en
educacion, corresponde al area de formacion posgraduada y tiene un
enfoque tedrico-practico. Tiene como objetivo principal ejecutar el
proyecto de investigacion y redactar el informe final. Sera evaluado
de manera participativa y grupal, con un enfoque por competencias,
innovador y visionario. Comprende 4 unidades: Recoleccion de la
informacién, Analisis de la informacién, Prueba de hipdtesis e

Informe de investigacion.
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Competencias y capacidades

El curso busca que el participante identifique y conozca los
elementos de la metodologia cientifica, ejecute el proyecto de
investigacion y elabore el informe de tesis, con rigurosidad
académica, originalidad y ética investigativa. Las capacidades
especificas son:
= Maneja el proceso de recoleccion de informacion
= Analiza la informacion recolectada
= Maneja las estrategias de prueba de hipotesis
= Redacta el informe de la tesis
Programacién de Unidades

Unidad 1 - Recoleccion de informacion: Aborda las técnicas de
recoleccién de datos, a través de una lectura y un taller con dialogo
interactivo cognitivo inferencial.

Unidad 2 - Andlisis de la informacion: Desarrolla las técnicas de
analisis de informacion, también mediante una lectura y un taller con
dialogo interactivo cognitivo inferencial.

Unidad 3 - Prueba de hipdtesis: Trata sobre la prueba de
hipétesis, con una lectura 'y un taller con dialogo interactivo cognitivo
inferencial.

Unidad 4 - Informe de investigacion: Aborda la redaccion del
informe de tesis, a través de una lectura y un taller con dialogo

interactivo cognitivo inferencial.
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Estrategias metodologicas

El curso utiliza una variedad de estrategias metodoldgicas, entre
ellas: Aprendizaje basado en el didlogo interactivo vivencial
cognitivo productivo (ABDIVCP), analisis documentales, aula
invertida, controles de lectura, design thinking, didlogo, ERP
University, estudios y andlisis de casos, exposiciones, informes de
lecturas, mesas redondas, resumir textos, seminarios, talleres,
técnicas participativas, trabajo de campo, y trabajos individuales y
colectivos.
Medios y materiales

Para el docente se considera el uso de Meet, la plataforma
Classroom, Google Drive y el sitio web del posgrado de la
universidad. Para los estudiantes, se utilizaran los mismos recursos.
Sistema de evaluacion

El curso contempla una evaluacion diagndstica, formativa y
sumativa. La calificacion final se obtiene del promedio de las 4
unidades de aprendizaje, donde se evaluan los aprendizajes
conceptuales, procedimentales y actitudinales.
Bibliografia

La bibliografia es amplia y actualizada, con referencias a libros,
articulos de revistas, sitios web y videos relacionados con la
metodologia de la investigacion, técnicas de recoleccion y analisis de

datos, prueba de hipétesis y redaccion de informes de investigacion.
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2.2.3. Enfoques pedagdgicos

Los enfoques pedagdgicos son fundamentales en la educacion, ya que
guian la forma en que se ensefia y se aprende. Cada enfoque ofrece una
perspectiva Unica sobre como los estudiantes adquieren conocimientos,
habilidades y actitudes. A través de la comprension de estos enfoques, los
educadores pueden seleccionar y adaptar estrategias que se alineen con las
necesidades de sus estudiantes, promoviendo una experiencia de aprendizaje mas
efectiva y significativa.

En este contexto, se exploraran diversas corrientes pedagogicas que han
influido en la practica educativa contemporanea. Desde el conductismo, que se
centra en el comportamiento observable, hasta el enfoque critico, que busca
empoderar a los estudiantes para cuestionar y desafiar las estructuras sociales,
cada enfoque aporta un conjunto de principios y estrategias que enriquecen el
proceso educativo.

Conductista

Representantes: Los exponentes mas destacados de este enfoque son B.F.
Skinner, Ivan Pavlov y John B. Watson. Skinner, por ejemplo, propuso que el
comportamiento humano puede ser modificado a través de refuerzos y castigos,
lo que se traduce en aplicaciones practicas en el aula. Este enfoque se basa en la
idea de que el aprendizaje es un proceso de condicionamiento, donde los
estimulos externos influyen en las respuestas del individuo. Pavlov, a través de
sus experimentos con perros, demostr6 cOmo se puede crear una conexion entre
un estimulo neutro y una respuesta condicionada, sentando las bases para la teoria

conductista.
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Fundamentos: El conductismo se basa en la premisa de que todo
comportamiento es aprendido y puede ser modificado mediante técnicas de
condicionamiento. Este enfoque enfatiza la observacion de comportamientos y su
modificacion a través de refuerzos positivos y negativos. La ensefianza
conductista se centra en la repeticion y la practica, utilizando recompensas para
reforzar conductas deseadas y castigos para disminuir comportamientos no
deseados. Como resultado, este enfoque ha sido ampliamente utilizado en
entornos educativos para establecer normas de comportamiento y promover el
aprendizaje a través de la practica sistematica.

Cognitivista

Representantes: Este enfoque cuenta con figuras prominentes como Jean
Piaget, Jerome Bruner y David Ausubel. Piaget, por ejemplo, desarrollé la teoria
de etapas del desarrollo cognitivo, que resalta como los individuos construyen su
conocimiento a lo largo del tiempo en diferentes etapas. Bruner, por su parte,
enfatiz6 la importancia del aprendizaje por descubrimiento, donde los estudiantes
son activos en su proceso de aprendizaje, explorando y descubriendo informacion
por si mismos.

Fundamentos: El cognitivismo se centra en los procesos mentales
internos, como la memoria, la percepcién y la resolucién de problemas. A
diferencia del conductismo, que se enfoca en el comportamiento observable, el
cognitivismo investiga cdmo las personas procesan y almacenan informacion.
Este enfoque sugiere que el aprendizaje implica la construccién activa de
significados, donde los estudiantes relacionan nueva informacién con sus

conocimientos previos. Por lo tanto, las estrategias de ensefianza cognitivistas se
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enfocan en facilitar el aprendizaje significativo, utilizando organizadores previos
y fomentando la reflexion critica.

Constructivista

Representantes: Jean Piaget y Lev Vygotsky son dos de los tedricos mas
influyentes en el constructivismo. Piaget enfatizé que los estudiantes construyen
su propio conocimiento a partir de experiencias previas, mientras que Vygotsky
destaco la importancia del contexto social en el aprendizaje. La interaccion entre
estudiantes y su entorno es fundamental para la construccion del conocimiento,
segun este enfoque.

Fundamentos: EIl constructivismo se basa en la idea de que el aprendizaje
es un proceso activo en el que los estudiantes construyen su propio conocimiento
a través de la interaccion con su entorno y la reflexion sobre sus experiencias.
Este enfoque enfatiza la importancia de las experiencias previas como punto de
partida para el aprendizaje. Los educadores que adoptan este enfoque suelen
utilizar estrategias como el aprendizaje por descubrimiento y el andamiaje, que
proporcionan apoyo temporal a los estudiantes mientras desarrollan nuevas
habilidades y conocimientos. De esta manera, se fomenta un aprendizaje mas
profundo y significativo.

Socio-Constructivista

Representantes: Lev Vygotsky es el principal exponente de este enfoque.
Su teoria sociocultural enfatiza que el aprendizaje es un proceso social mediado
por la interaccion con otros y por herramientas culturales. Vygotsky argumenta
que la construccién del conocimiento no ocurre en un vacio, sino que esta
profundamente influenciada por el contexto social y cultural en el que se

encuentra el aprendiz.
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Fundamentos: EI enfoque socio-constructivista sostiene que el
conocimiento se construye a través de la interaccion social y que el contexto
cultural juega un papel crucial en el aprendizaje. Este enfoque reconoce que los
estudiantes aprenden mejor cuando trabajan en colaboracion y comparten sus
ideas. Las estrategias de ensefianza, como el aprendizaje colaborativo, fomentan
la participacién activa de los estudiantes y utilizan herramientas culturales para
mediar el aprendizaje. De este modo, se crea un entorno de aprendizaje inclusivo
y dinamico que potencia el desarrollo cognitivo de los estudiantes.

Humanista

Representantes: Carl Rogers y Abraham Maslow son figuras clave en el
enfoque humanista. Rogers propuso que el aprendizaje debe ser centrado en el
estudiante, enfatizando la importancia de crear un entorno de aprendizaje seguro
y de apoyo. Maslow, por otro lado, destacd la jerarquia de necesidades humanas,
argumentando que la satisfaccion de estas necesidades es esencial para el
desarrollo personal y el aprendizaje efectivo.

Fundamentos: El enfoque humanista considera al estudiante como un ser
integral, enfocandose no solo en el aspecto cognitivo, sino también en el
emocional y social. Este enfogque busca crear un ambiente de aprendizaje positivo
y seguro, donde los estudiantes se sientan valorados y respetados. Las estrategias
de ensefianza humanistas incluyen la autoevaluacion y el aprendizaje emocional,
que fomentan la autoestima y la autoexpresion. A través de este enfoque, se busca
preparar a los estudiantes no solo para el éxito académico, sino también para el

desarrollo de habilidades interpersonales y emocionales.
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Sociocultural

Representantes: Lev Vygotsky se destaca en este enfoque, que enfatiza
cémo la cultura y la sociedad influyen en el desarrollo cognitivo. La teoria
sociocultural de Vygotsky sostiene que el aprendizaje ocurre en un contexto
social y cultural, donde las interacciones y las herramientas culturales son
fundamentales para el desarrollo del conocimiento.

Fundamentos: El enfoque sociocultural sostiene que el conocimiento y las
habilidades se construyen a través de la interaccion social y se mediatizan por
herramientas culturales, incluyendo el lenguaje. Este enfoque destaca la
importancia de comprender cémo el contexto cultural influye en las formas de
pensar y aprender. Las estrategias de ensefianza incluyen la mediacion cultural y
el aprendizaje colaborativo, donde los estudiantes trabajan juntos y utilizan
herramientas culturales para construir su conocimiento. Esto ofrece una
perspectiva mas rica y diversa sobre el aprendizaje.

Critico

Representantes: Paulo Freire es una figura destacada en el enfoque critico,
que busca desarrollar una conciencia critica en los estudiantes para que
cuestionen las estructuras sociales. Su obra "Pedagogia del oprimido™ enfatiza la
necesidad de una educacion que fomente la reflexién critica y la accién social.

Fundamentos: Este enfoque se centra en la transformacion social y la
emancipacion a través de la educacion. Se busca empoderar a los estudiantes para
gue reconozcan y enfrenten las injusticias y desigualdades en su contexto. Las
estrategias de ensefianza incluyen la pedagogia del dialogo, donde los estudiantes

participan activamente en la discusion y el analisis critico de su entorno social.
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Este enfoque no solo trata de transmitir conocimientos, sino de formar ciudadanos
comprometidos con la justicia social.

Ecologico

Representantes: Urie Bronfenbrenner es el principal exponente de este
enfoque, que considera el aprendizaje dentro de mdltiples contextos
interrelacionados. Su teoria ecoldgica destaca la importancia de estudiar al
individuo en relacién con su entorno y como diferentes sistemas influyen en el
desarrollo.

Fundamentos: El enfoque ecoldgico destaca que el desarrollo humano esta
influenciado por diversos contextos, desde la familia hasta la cultura mas amplia.
Estos contextos interacttan entre si y afectan continuamente el aprendizaje y el
desarrollo del individuo. Las estrategias de ensefianza incluyen la evaluacion
integral de contextos y el disefio de intervenciones que consideren las maltiples
influencias en el aprendizaje de los estudiantes. Este enfoque promueve un
entendimiento mas holistico de las experiencias de los estudiantes.

Tecnologico

Representantes: Seymour Papert y Richard Mayer son figuras clave en el
enfoque tecnoldgico, que integra la tecnologia en la educacién. Papert fue pionero
en la idea de que la tecnologia puede facilitar un aprendizaje mas profundo y
significativo, mientras que Mayer se centrd en el disefio eficaz de materiales
educativos multimedia.

Fundamentos: Este enfoque considera que las tecnologias digitales
pueden transformar el aprendizaje, haciéndolo mas accesible y personalizado. La
integracion de herramientas tecnoldgicas en el aula permite a los estudiantes

interactuar con el contenido de nuevas maneras y fomenta la colaboracién vy el
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aprendizaje activo. Las estrategias incluyen el uso de plataformas de aprendizaje
en linea, recursos educativos abiertos y herramientas digitales interactivas que
facilitan la participacion activa de los estudiantes.

Experiencial

Representantes: John Dewey y David Kolb son dos exponentes de este
enfoque, que se basa en el aprendizaje a través de experiencias directas. Dewey
enfatiz6 la importancia de la accion y la reflexion en el aprendizaje, mientras que
Kolb desarrollé un modelo de aprendizaje experiencial que describe el ciclo de
aprendizaje en cuatro etapas.

Fundamentos: El enfoque experiencial sostiene que el aprendizaje es mas
efectivo cuando se realiza a través de la accion y la reflexion sobre experiencias
practicas. Este enfoque promueve la aplicacion de conocimientos en situaciones
reales, lo que permite a los estudiantes desarrollar habilidades practicas y
reflexionar sobre su aprendizaje. Las estrategias de ensefianza incluyen el
aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje servicio y la reflexion critica
sobre las experiencias vividas. Esto prepara a los estudiantes para enfrentar
desafios del mundo real, fomentando un aprendizaje mas profundo y
significativo.

Definicion de términos conceptuales

A continuacion, se presenta una lista de términos clave utilizados en la
Tesis:

A. Epistemologia: La epistemologia es la rama de la filosofia que se encarga del
estudio del conocimiento, su origen, estructura, métodos y validez (Bunge,

1972).
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B. Escuelas epistemoldgicas: Las escuelas epistemoldgicas son diferentes
enfoques o corrientes filosoficas que abordan la naturaleza, los métodos y la
validacion del conocimiento cientifico (Wartofsky, 1973).

C. Meétodo cientifico: EI método cientifico es un procedimiento general para
tratar un conjunto de problemas, que implica la enunciacion de un conjunto
de enunciados que describen una secuencia repetible de operaciones
(Mehlberg, 1958).

D. Ciencias formales y ciencias factuales: Las ciencias formales, como la l6gica
y la matematica, se enfocan en el estudio de ideas y estructuras ldgicas,
mientras que las ciencias factuales, como la fisica y la psicologia, se ocupan
del estudio de los fendmenos del mundo real (Wartofsky, 1973).

E. Programa de estudios: El programa de estudios es la organizacion y
estructuracion de los cursos, contenidos y actividades que forman parte de un
plan de estudios en una institucion educativa (Bunge, 1972).

Enfoque filosofico - epistémico

El enfoque filosofico-epistémico de la tesis aborda la relacion entre las
escuelas epistemoldgicas y el programa de estudios de la maestria en Docencia
en el Nivel Superior de la UNDAC, destacando como estas influencias son
cruciales para la formacion docente. En este contexto, se analizan diversas
corrientes epistemoldgicas, tales como el empirismo logico, la epistemologia
sociologista y el constructivismo, entre otras, resaltando su impacto en la practica
educativa y la calidad de la ensefianza.

La investigacion identifica que la integracion de teorias epistemoldgicas

en el curriculo es fundamental para promover un aprendizaje significativo y

critico en los estudiantes. Sin embargo, se evidencia una desconexion entre las
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teorias y su aplicacion practica en los cursos. Este desfase puede limitar el
desarrollo de competencias criticas y reflexivas en los futuros docentes, afectando
asi la calidad educativa.

Asimismo, se subraya la importancia de las estrategias metodoldgicas,
que deben alinearse con las orientaciones epistemoldgicas para garantizar una
formacion integral. Se concluye que una revision y actualizacion del programa de
estudios, asi como una capacitacion continua de los docentes en teorias
epistemoldgicas, son necesarias para mejorar la coherencia entre la teoria y la
practica en la ensefianza.

Finalmente, se recomienda establecer un marco conceptual claro que
vincule los fundamentos tedricos del programa con las distintas escuelas
epistemolodgicas, garantizando asi una formacion docente mas sélida y pertinente

que responda a las demandas contemporaneas del ambito educativo.
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3.2.

CAPITULO HI
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion

El tipo de investigacion fue basica o fundamental, entendida como
“aquella que, basadndose en los resultados de la investigacion basica, pura o
fundamental esta orientada a resolver los problemas sociales de una comunidad,
region o pais (...)” (Naupas et al., 2018, p. 136). En este contexto, el tema de tesis
se vinculé con el tipo de investigacion basico o fundamental porque buscd
resolver problemas sociales y mejorar la calidad educativa, lo que fue relevante
en el analisis de como las diferentes corrientes epistemoldgicas influyeron en el
disefio y desarrollo del programa. Asimismo, esto se logré a través de una
investigacion descriptiva y exploratoria, que consider6 la influencia de estas
escuelas en la formacion docente, lo que fue esencial para abordar la desconexién
entre teoria y préactica en la educacion superior.
Nivel de investigacion

El nivel de investigacion fue el descriptivo “cuyo objetivo principal es

recopilar datos e informaciones sobre las caracteristicas, propiedades, aspectos o
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3.4.

dimensiones, clasificacion de los objetos, personas, agentes e instituciones, o de
los procesos naturales o sociales” (Naupas et al., 2018, p. 134). Asi el tema de
tesis, se relaciond con el nivel de investigacion descriptivo porque busco recopilar
informacidn sobre las caracteristicas y propiedades del programa de estudios, asi
como sobre las escuelas epistemologicas que lo sustentaron. Esto incluyd la
identificacion de las teorias, métodos y enfoques que las escuelas aportaron al
curriculo, lo que facilitd entender como estos elementos se articularon en la
formacion docente.
Caracteristica de la investigacion

La investigacion tuvo un caracter descriptivo y exploratorio, lo cual se
ajusta adecuadamente al tema de estudio. Fue descriptiva, porque busco detallar
y caracterizar la influencia de las escuelas epistemoldgicas en el programa de
estudios, lo cual permitira obtener una imagen detallada de dicha relacion.
Asimismo, también fue exploratoria, debido a que se indago sobre un tema que
no ha sido ampliamente investigado en el contexto de la UNDAC, lo cual
contribuira a generar nuevos conocimientos en este campo.
Meétodo de investigacion

El método de investigacion fue el hermenéutico, entendido como “el
método que consiste en interpretar, explicar, traducir de manera interna un texto,
mientras que la dogmatica se ocupa de la parte externa pues su construccion es
después de construida la norma” (Caurritero, 2025, p. 48). Asi, el tema de tesis
se relaciond con el método hermenéutico, ya que buscé comprender la relacién
entre las escuelas epistemoldgicas y el programa académico desde una
perspectiva contextualizada, considerando las experiencias y perspectivas de los

docentes. Al aplicar este enfoque, se facilito la interpretacion de cémo las teorias
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epistemologicas se manifestaron en la practica educativa, revelando las
conexiones entre la teoria y la practica en la ensefianza.

Asimismo, para la discusion de los resultados se opto por el método de
“analisis de casos”, este se refiere a un método de investigacion cualitativa
utilizado para estudiar un fenémeno en profundidad dentro de su contexto real.
En el caso de la tesis, esta se empled para formular un caso por cada hipotesis,
para luego ser discutida confirme a los resultados, logrando relacionar el analisis
de casos con la evaluacion de como las distintas escuelas epistemolégicas influian
en la practica docente y la formulacion de objetivos del programa de estudios.
Disefio de investigacion

El disefio de investigacion general fue “no experimental”, entendida
como: “aquella realizada sin maniobrar de forma intencionada ninguna de las
variables” (Caurritero, 2025, p. 142). Asi, el tema de tesis se relacion6 adoptando
un diseio no experimental, ya que permitié recopilar datos sobre las
caracteristicas del programa de estudios y las teorias epistemoldgicas que lo
sustentaban, facilitando la identificacion de patrones y relaciones que podrian no
haber sido evidentes en un entorno controlado.

El disefio particular fue el fenomenoldgico, de acuerdo a Ore, et al. (2023,
p. 2) que refiere: “esta orientado a describir y explicar la estructura basica de la
experiencia vivida, y reconocer el impacto del valor educativo de tal experiencia”.
Esto implico que este disefio fenomenoldgico buscd captar las vivencias y
percepciones de los participantes en relacién a su experiencia educativa (los
cuatro docentes entrevistados), lo cual fue crucial para comprender como las

teorias epistemoldgicas influyeron en su practica docente.
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Procedimiento del muestreo

El procedimiento de muestreo para el caso de la técnica de investigacion
“Entrevista” fue el no probabilistico de tipo intencional que consiste en la
estrategia de seleccion de muestras en la que los investigadores eligen
deliberadamente a los participantes basandose en caracteristicas especificas que
son relevantes para los objetivos del estudio.

Ahora bien, el muestreo no probabilistico se explica como el que
“interviene el criterio del investigador para seleccionar a las unidades muestrales,
de acuerdo con ciertas caracteristicas que requiera la naturaleza de la
investigacion que se quiera desarrollar” (Naupas et al., 2018, p. 342). En este
caso, la poblacion total estuvo constituida por doce docentes de la maestria que
impartieron clases en los tres semestres del programa. Sin embargo, se eligieron
solo cuatro docentes por los criterios de inclusién y exclusion [3.5.1.y 3.5.2.] en
los parrafos siguientes, asi se consideraron estos cursos:

Tabla 1 Relacién de entrevistados

PARTICIPANTES CURSOS
Docente 1 Seminario de Corrientes Filosoficas Educativas
Docente 2 Seminario de Tesis |
Docente 3 Seminario de Tesis Il
Docente 4 Seminario de Problemaética en el Nivel Superior

Fuente: Elaboracion propia

La eleccidn de un muestreo no probabilistico se justifico en este contexto
porque se buscaba obtener informacion especifica y relevante sobre cémo las
teorias epistemologicas se integraban en el curriculo y se reflejaban en la practica

docente. Al seleccionar a estos cuatro docentes, se asegurd que los participantes
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tuvieran una experiencia directa y conocimientos profundos sobre los temas en
cuestion, lo que enriquecio el andlisis y la interpretacion de los resultados.

El tipo de muestreo “intencional”, es “el criterio que prima en este
muestreo es la intencidn que persigue la investigacion” (Naupas et al., 2018, p.
342). El tema de tesis, al optar por un muestreo intencional, buscé identificar a
aquellos docentes que no solo tenian la experiencia necesaria, sino que también
estaban en una posicion adecuada para proporcionar informacion valiosa sobre
cdmo las teorias epistemoldgicas se integraban en el curriculo de la maestria.

Por lo tanto, la poblacién muestral estuvo constituida por cuatro docentes
que ensefiaron en la maestria en educacién en el Nivel Superior durante el periodo
2023 — 2024, estos fueron elegidos por los siguientes “criterios de inclusion y
exclusion”:

3.6.1. Criterios de Inclusion:
= Experiencia Docente: Los participantes debian tener al menos un afio
de experiencia en la ensefianza en la maestria en docencia en el nivel
superior.

= Conocimiento de Teorias Epistemoldgicas: Los docentes debian

demaostrar un conocimiento solido sobre las teorias epistemolégicas y
su aplicacion en el curriculo de la maestria.

= Disponibilidad para Participar: Debian estar dispuestos y disponibles

para participar en el estudio, proporcionando informacion a través de

entrevistas o encuestas.
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3.6.2. Criterios de Exclusion:
= Falta de Experiencia: Se excluyeron a aquellos docentes que no
contaban con al menos un afio de experiencia en la ensefianza en la
maestria en docencia.

= Cursos No Relevantes: Se excluyeron a los docentes que no habian

impartido cursos relacionados con las corrientes epistemoldgicas o
que ensefiaron asignaturas no pertinentes para el tema de tesis.

= Falta de Conocimiento: Aquellos docentes que no demostraron un

conocimiento adecuado de las teorias epistemologicas o0 su
integracidn en el curriculo fueron excluidos.

= Incapacidad para Participar: Se excluyeron a los docentes que, por

razones personales o laborales, no podian participar en el proceso de
recoleccion de datos.

Por altimo, para el caso de la técnica de analisis documental, se aplico
el muestreo no probabilistico de tipo intencional, que fue una estrategia de
seleccién de documentos en la que se eligieron deliberadamente aquellos que
fueron relevantes para los objetivos de la investigacion. Segun Naupas et al.
(2018, p. 342), este enfoque implicé que "intervino el criterio del investigador
para seleccionar a las unidades muestrales, de acuerdo con ciertas caracteristicas
que requirio la naturaleza de la investigacion que se quiso desarrollar”.

En este caso, la poblacion total de documentos consistid en los silabos de
los cursos del programa de maestria en Docencia en el Nivel Superior de la
UNDAC v libros especializados en epistemologia, abarcando un total de doce
cursos impartidos en los tres semestres del programa. Sin embargo, se eligieron

solo los documentos de cuatro cursos que estuvieron directamente relacionados
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con el tema de la tesis: Corrientes Filosoficas, Tesis I, Tesis Il y el curso de
Problematica en el Nivel Superior. La seleccion de estos documentos se basé en
su relevancia para analizar como las teorias epistemoldgicas se integraron en el
curriculo y su impacto en la préactica educativa.

Este enfoque de muestreo permitid realizar un analisis exhaustivo de los
documentos seleccionados, facilitando la identificacion de patrones,
discrepancias y conexiones entre los fundamentos tedricos y las orientaciones
epistemoldgicas presentes en el programa de estudios.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La tesis opto por dos técnicas de recoleccion de datos, la técnica de
analisis documental y la entrevista. En el caso del andlisis documental explicado
como “una técnica de investigacion para recoger o recopilar informacion,
relevante, con alto grado de veracidad, de fuentes documentales con el objetivo
de verificar las hip6tesis de trabajo” (Naupas et al., 2018, p. 308).

De esta manera, el tema de tesis se relaciono con la técnica de analisis
documental debido a la necesidad de examinar y evaluar la documentacion
existente que sustentaba el curriculo del programa educativo. Esta técnica
permitio a los investigadores analizar documentos relevantes, tales como planes
de estudio y silabos, para identificar como las teorias epistemoldgicas se
integraban en la formacidn docente.

Al optar por la técnica de andlisis documental, su instrumento fue la ficha
de andlisis documental o la matriz de analisis [Revisar Anexo 5], que consiste
en “la recopilacion documental sirve para tener conocimientos previos, sobre el
tema-problema de investigacion, y evitar el ridiculo de “redescubrir” un problema

ya investigado; (...), en el marco tedrico de la investigacion (Naupas et al., 2018,
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p. 308). Este instrumento ayudo a contextualizar la evolucién del curriculo en
relacion con las corrientes epistemoldgicas y permitid a los investigadores
identificar cambios y tendencias en la ensefianza a lo largo del tiempo.

En referencia a la técnica de la entrevista [Revisar Anexo 3] entendida
como “un conjunto de preguntas abiertas que no condicionan la respuesta del
entrevistado sino mas bien permiten que se expresen libremente” (Caurritero,
2025, p. 217). Estas entrevistas proporcionaron un espacio para que los docentes
expresaran sus ideas y reflexiones sobre la integracién de las corrientes
epistemoldgicas en su ensefianza, lo que enriquecid el analisis y la interpretacion
de los resultados, cabe recalcar que los entrevistados fueron cuatro docentes de
las siguientes asignaturas: Corrientes Filosoficas, Tesis I, Tesis Il y el curso de
Problematica en el Nivel Superior.

Asimismo, en el caso de la técnica de la entrevista, su instrumento fue la
“guia de entrevista semiestructurada” que debe ser elaborada teniendo en “(...)
cuenta el disefio de la investigacidon, es decir el planteamiento y formulacion del
problema, los objetivos (...)” (Naupas et al., 2018, p. 291). La guia de entrevista
aplicada (conto con 20 preguntas disefiadas y validadas en funcion de sus
objetivos, la cual fue validada por tres profesionales bajo la técnica de juicio de
expertos [Revisar Anexo 4]. El procedimiento de validacion de juicio de
expertos fue el siguiente:
= Seleccién de Expertos: Se inicid con la identificacion y seleccidn de un grupo

de expertos que poseian conocimientos especializados en el tema bajo
estudio. Los criterios de seleccion incluyeron la experiencia profesional, la

formacion académica y la trayectoria en investigaciones relevantes.
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= Desarrollo de Instrumentos de Evaluacion: Se elabor6 un instrumento de
evaluacion, como un cuestionario o una guia de entrevistas, que incluia
preguntas y criterios especificos que los expertos debian evaluar. Este
instrumento fue claro y conciso, facilitando la recoleccion de informacion
relevante.

= Recoleccion de Juicios de Expertos: Se enviaron los instrumentos de
evaluacion a los expertos seleccionados, quienes analizaron las preguntas y
proporcionaron sus juicios y opiniones. Esto se realizo a través de entrevistas,
encuestas en linea o reuniones presenciales, dependiendo de la metodologia
elegida.

Y el consentimiento informado de cada participante o entrevistado
[Revisar Anexo 3], contuvo preguntas abiertas que orientaban la conversacion y
permitian a los investigadores explorar temas clave, como la comprension de los
docentes sobre las teorias epistemoldgicas, su aplicacion en el aula y su
percepcion sobre la relevancia de estas teorias en el curriculo de la maestria.
Técnicas de procesamiento y analisis de datos

El procesamiento y analisis de datos se realizard mediante la matriz de
triangulacion [revisar los cuadros de triangulacién en los resultados], tal como
lo proponen Strauss y Corbin (2002) en la Teoria Fundamentada. En el caso de
las entrevistas recogidas, la "matriz de triangulacion™ fue un instrumento Gtil que
permitio a los investigadores comparar y contrastar las respuestas de los docentes.
Esta matriz facilito la identificacion de patrones, similitudes y divergencias en las
percepciones de los participantes sobre la integracion de las corrientes
epistemoldgicas en su practica docente y en el curriculo de la maestria. Al utilizar

esta herramienta, los investigadores aseguraron que los datos fueran analizados
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de manera sistematica y que se consideraran mdaltiples perspectivas, lo cual
enriquecio la interpretacion de los resultados y fortalecid la validez del estudio.
Por otro lado, la hermenéutica se aplicé en el anélisis documental,
permitiendo a los investigadores interpretar los textos y documentos relacionados
con el curriculo de la maestria. Esta metodologia se centrd en comprender el
significado y el contexto de los documentos, asi como en identificar como las
teorias epistemologicas se manifestaban en el curriculo. A través de la
hermenéutica, los investigadores pudieron desentrafiar las intenciones y
significados subyacentes en los materiales analizados, lo que contribuy6 a una
comprension mas profunda de la relacién entre las escuelas epistemoldgicas y el
programa de estudios.
Orientacion ética
Para la orientacion ética del tema de tesis sobre la "Relacion entre las
escuelas epistemologicas y el programa de estudios de la maestria en docencia en
el nivel superior UNDAC — 2024", considera los siguientes aspectos:
= Respeto a la autonomia: Obtén el consentimiento informado de los
participantes, asegurando que comprendan el propdsito de la investigacion y
su derecho a participar voluntariamente.
= Confidencialidad: Protege la identidad de los participantes y utiliza
seuddénimos si es necesario.
= Beneficencia: Busca el bienestar de los participantes y evalia cémo los
resultados pueden beneficiarlos.
= FEtica en la Investigacion Documental: Da crédito a las fuentes y respeta

derechos de autor.
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS
Presentacion, analisis e interpretacion de resultados
4.1.1. Resultados de la técnica de andlisis documental
Resultados de la técnica de analisis documental del objetivo especifico 1
Determinar la relacion entre las principales escuelas epistemoldgicas y
los fundamentos tedricos del programa de estudios de la maestria en Docencia en
el Nivel Superior de la UNDAC-2024, ahora seran explicados e interpretados:
Para identificar y explicar los fundamentos tedricos del programa de
estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC, se
consideraron para el analisis documental 4 cursos de los 12 que conforman el
programa de estudios, asi como su relacion con las escuelas epistemoldgicas que
sustentaban cada uno de estos cursos. A continuacion, se presenta un resumen de
los fundamentos tedricos segun el Capitulo Il de la tesis:
1. Seminario de Corrientes Filoséficas Educativas: Analizo diferentes

corrientes filosoficas y su impacto en la educacion, permitiendo a los
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estudiantes entender la diversidad epistemoldgica y su aplicaciéon en la
practica docente.

2. Seminario de Problematica del Nivel Superior: Analizd criticas y propuestas
sobre la educacion superior, permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre
el contexto educativo actual y su relacion con teorias de cambio educativo.

3. Seminario Taller de Tesis | y Il: Estos cursos guiaron a los estudiantes en la
elaboracion de su proyecto de investigacion, aplicando principios
epistemoldgicos a la investigacion académica en educacion.

Interpretacion: Cada uno de estos cursos aparentemente estan
fundamentado en diversas teorias epistemoldgicas que van desde el empirismo
I6gico hasta la fenomenologia y la hermenéutica, y podrian contribuir a una
formacion integral que busco articular teoria y practica en la docencia
universitaria (esto en relacion con los silabos de los docentes del periodo 2023.
2024 de la maestria), pero estos fundamentos y sus silabos no tienen una
coherencia légica, en el siguiente orden de ideas:

El curso Seminario de Corrientes Filosoficas Educativas debid ofrecer a
los estudiantes una comprension de las diversas corrientes epistemoldgicas y su
impacto en la educacion. Sin embargo, el objetivo del programa de estudios de
promover una ensefianza critica y reflexiva no se reflejé en la programacién de
unidades, que tendio a ser descriptiva y superficial. Las unidades analizaron
corrientes filosoficas, pero no se discutieron las implicaciones practicas de estas
teorias en la ensefianza. Las estrategias de ensefianza, aunque Utiles, no estuvieron
suficientemente ancladas en un enfoque que relacionara estas corrientes con
practicas educativas efectivas. Como resultado, la falta de una guia clara sobre la

aplicacién de estos conceptos limito el aprendizaje.
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El curso Seminario de Problematica del Nivel Superior debid explorar los
problemas actuales en la educacion desde una perspectiva critica, pero a menudo
se presentd de manera descriptiva y sin un marco teérico sélido. El objetivo del
programa de estudios de fomentar un analisis critico no se cumplié plenamente,
ya que la programacion de unidades no profundizo en los retos que enfrentaba la
educacion superior desde una perspectiva epistemoldgica. Las estrategias se
centraron en debates y andlisis, pero no siempre estuvieron vinculadas a las
teorias educativas que podrian enriquecer el andlisis. Los recursos utilizados,
aunque variados, carecieron de una conexion tedrica que limito su efectividad.

En los cursos de Tesis | y I, se esperaba que los cursos guiaran a los
estudiantes en el desarrollo de proyectos de investigacion, aplicando principios
epistemoldgicos. Sin embargo, el objetivo del programa de estudios de formar
investigadores criticos no se logrd, ya que la programacion de unidades se enfocd
mas en aspectos técnicos que en el marco tedrico que deberia fundamentar la
investigacion. Las estrategias promovidas, aunque colaborativas, carecieron de
un enfoque que integrara las corrientes epistemoldgicas en el proceso de
investigacion. Los materiales utilizados, aunque Utiles, no siempre reflejaron las
teorias que deberian guiar la elaboracion de la tesis.

Posicion del investigador: Se identifico una relacién débil entre las
principales escuelas epistemoldgicas y los fundamentos tedricos del programa de
estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024. A
través del analisis de cuatro cursos representativos del programa, se encontré que,
aunque estos cursos se basaban en diversas teorias epistemoldgicas, su

implementaciédn en la practica educativa no reflejaba esta fundamentacién. Esto
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sugirio que la conexion entre teoria y practica era insuficiente, limitando el
desarrollo critico y reflexivo de los estudiantes.

En el Seminario de Corrientes Filosoficas Educativas, se esperaba que los
estudiantes comprendieran la diversidad epistemoldgica y su impacto en la
educacion. Sin embargo, la programacion resulto ser descriptiva y superficial, sin
abordar adecuadamente las implicaciones practicas de estas teorias. Esto indico
que, aunque existia una base tedrica, su aplicacion no se traducia en una
enseflanza que promoviera el pensamiento critico, lo que afecté negativamente el
aprendizaje de los estudiantes.

De manera similar, el Seminario de Problematica del Nivel Superior no
logro explorar los problemas actuales de la educacion desde una perspectiva
critica. La falta de un marco tedrico sélido y una programacién de unidades que
profundizara en los retos educativos limitd la capacidad de los estudiantes para
reflexionar criticamente sobre su practica. Esto resaltdé una desconexién entre los
objetivos del programa y la realidad de la ensefianza, lo que a su vez afectd la
calidad educativa.

Finalmente, en los cursos de Tesis | y I, la falta de enfoque en los
principios epistemologicos necesarios para fundamentar las investigaciones
resulté en una desconexion entre la teoria y la practica. Esta situacion impidio
que los estudiantes se convirtieran en investigadores criticos, limitando su
capacidad para aplicar efectivamente lo aprendido.

En conjunto, estos hallazgos determinaron que la relacién entre las
escuelas epistemoldgicas y los fundamentos teéricos del programa era inadecuada

y gue se requeria una revision integral para mejorar la formacion docente.
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Resultados de la técnica de analisis documental del objetivo especifico 2

Identificar los vinculos entre las estrategias metodoldgicas propuestas en
el programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la
UNDAC-2024 y las orientaciones epistemoldgicas, ahora seran explicados e
interpretados:

Se identificaron y explicaron las estrategias metodoldgicas propuestas en
el programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la
UNDAC-2024, junto con sus orientaciones epistemologicas, teniendo en cuenta
los cuatro cursos del programa:

1. En el curso Seminario de Corrientes Filoséficas Educativas, las estrategias
incluyeron el analisis comparativo y la discusion en grupos. Estas se basaron
en la orientacion epistemologica de la hermenéutica, donde se buscaba
comprender las diversas corrientes filoséficas y su aplicacion en la
educacion, fomentando un entendimiento profundo y contextualizado.

2. Enel curso Seminario de Problematica del Nivel Superior incluyd estrategias
de debates y andlisis de casos. Estas se basaron en una orientacién critica y
reflexiva, alinedndose con la epistemologia critica que buscaba cuestionar el
estado actual de la educacion y promover el cambio.

3. En el curso Seminario Taller de Tesis | y Il, las metodologias propuestas
incluyeron la elaboracion de proyectos de investigacion en grupos y la
presentacion de defensas orales. Estas estrategias fomentaron un enfoque
colaborativo y critico que se relaciond con el constructivismo, permitiendo a
los estudiantes aplicar teorias epistemoldgicas en la practica investigativa.

Interpretacion: Las estrategias metodoldgicas propuestas en el programa

de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024
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aparentemente estan disefladas para alinear la ensefianza con diversas
orientaciones epistemoldgicas, como el constructivismo, el empirismo y la
hermenéutica. Sin embargo, era importante que estas estrategias se
implementaran de manera coherente para que los estudiantes pudieran
experimentar una formacién integral y pertinente en su desarrollo profesional
(esto en relacion con los silabos de los docentes del periodo 2023. 2024 de la
maestria), pero estas estrategias metodoldgicas y sus silabos no tienen una
coherencia logica, en el siguiente orden de ideas:

En el curso Seminario de Corrientes Filosoficas Educativas incluyd
estrategias como el analisis comparativo y la discusion en grupos, basadas en la
orientacion hermenéutica. Se buscaba comprender las diversas corrientes
filosoficas y su aplicacion en la educacion, fomentando un entendimiento
profundo. Sin embargo, la programacién de unidades no abord6 suficientemente
las implicaciones practicas de estas teorias en la ensefianza, lo que limito el
desarrollo critico de los estudiantes. La falta de alineacion con los objetivos del
programa se hizo evidente, ya que las estrategias no lograron conectar
eficazmente la teoria con la practica educativa.

En el curso Seminario de Problematica del Nivel Superior, se incluyeron
debates y analisis de casos, basados en una orientacion critica. Estas estrategias
buscaban cuestionar el estado actual de la educacion y promover el cambio. Sin
embargo, la programacion de unidades no profundiz6 en los retos que enfrenta la
educacion superior desde una perspectiva epistemoldgica. Esto cre6 una
desconexion con los objetivos del programa, que buscaban fomentar un analisis

critico y reflexivo.
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En los cursos Seminario Taller de Tesis 'y 11, las metodologias propuestas
incluian la elaboracidn de proyectos de investigacion en grupos y la presentacion
de defensas orales, fomentando un enfoque colaborativo. Sin embargo, la
programacion de unidades se centrd6 mas en aspectos técnicos que en el marco
tedrico que deberia fundamentar la investigacion. Esta falta de alineacion resultd
en una desconexion con los objetivos del programa, ya que no se logro integrar
efectivamente la teoria con la practica investigativa.

Posicion del tesista: Se determind que, a pesar de que existieron
intenciones de alinear estos elementos (estrategias metodoldgicas), los vinculos
fueron débiles y, en muchos casos, inexistentes. Las estrategias metodoldgicas no
lograron integrar de manera efectiva las teorias epistemologicas que deberian
guiar la practica docente, lo que afecto la calidad de la formacién.

En el curso de Seminario de Corrientes Filoséficas Educativas, aunque se
promovieron estrategias como el analisis comparativo y la discusion en grupos,
que se basaron en la orientacion hermenéutica, la programacion de unidades no
abordd adecuadamente las implicaciones practicas de estas teorias en la
ensefianza. Esta falta de conexion entre las estrategias y los objetivos del curso
evidencid que los estudiantes no pudieron desarrollar un entendimiento profundo
y contextualizado, limitando asi su capacidad critica.

De igual manera, en el Seminario de Problematica del Nivel Superior,
aunque se incluyeron debates y analisis de casos con una orientacion critica, la
programacion no profundizo en los retos que enfrentd la educacién superior. Esto
generd una desconexion con los objetivos del programa, que buscaron fomentar
un analisis critico y reflexivo. Asi, los estudiantes no pudieron relacionar de

manera efectiva los conceptos aprendidos con la practica educativa, lo que
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evidencié la falta de alineacion entre las estrategias metodoldgicas y las

orientaciones epistemologicas.

Finalmente, en los cursos de Tesis | y Il, aunque se promovieron
metodologias colaborativas y criticas, la programacion se centré6 mas en aspectos
técnicos que en el marco tedrico necesario para fundamentar la investigacion.
Esto result6 en una desconexion que limito la integracion efectiva de la teoria con
la practica investigativa.

En resumen, se concluyd que, a pesar de las intenciones de alinear las
estrategias metodologicas con las orientaciones epistemolodgicas, la falta de
coherencia en la programacion y la implementacion impide que los estudiantes
experimentaran una formacion integral y pertinente.

Resultados de la técnica de analisis documental del objetivo especifico 3

Examinar los enfoques evaluativos del programa de estudios de la
maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y su relacion con
las perspectivas epistemoldgicas, ahora seran explicados e interpretados:

Se identificaron y explicaron los enfoques evaluativos del programa de
estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024, asi
como su relacién con las perspectivas epistemoldgicas, considerando cuatro
cursos del programa de estudios:

1. En el curso Seminario de Corrientes Filosoficas Educativas: En este curso,
se implementd un enfoque evaluativo que incluia debates y analisis
comparativos. La evaluacién se centrd en la capacidad de los estudiantes para
relacionar corrientes filoséficas con la practica educativa. Este enfoque
hermenéutico buscaba comprender las implicaciones de las teorias filosoficas

en la ensefianza, evaluando la profundidad del analisis critico.
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2. En el curso Seminario de Problematica del Nivel Superior: En este curso, el
enfoque evaluativo incluydé debates y analisis de casos. La evaluacion se
centré en la capacidad de los estudiantes para abordar criticamente los
problemas actuales de la educacién superior. Este enfoque critico se
relaciond con la epistemologia critica, que busca cuestionar y transformar la
realidad educativa.

3. Enlos cursos Seminario Taller de Tesis I y 1I: El enfogue evaluativo se baso
en la elaboracion de proyectos de investigacion y defensas orales. Se aplico
una evaluacion sumativa que media la capacidad de los estudiantes para
integrar teorias y practicas investigativas. Este enfoque se aline6 con la
perspectiva constructivista, que valora la aplicacion préctica del
conocimiento.

Interpretacion: Los enfoques evaluativos del programa de estudios de la
maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 se caracterizaron
por su diversidad y su alineacion con diferentes perspectivas epistemoldgicas. Sin
embargo, fue fundamental que estos enfoques pudieran ser implementados de
forma coherente para garantizar que los objetivos del programa se cumplieran y
que los estudiantes pudieran experimentar una formacién integral y pertinente en
su desarrollo profesional (esto en relacién con los silabos de los docentes del
periodo 2023. 2024 de la maestria), pero estas estrategias evaluativas y sus
silabos no tienen una coherencia logica, en el siguiente orden de ideas:

En el curso Seminario de Corrientes Filoséficas Educativas implementd
un enfoque evaluativo que incluia debates y analisis comparativos. Aungue este
enfoque buscaba fomentar la capacidad de los estudiantes para relacionar teorias

filosoficas con la practica educativa, la programaciéon de unidades no abord6
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adecuadamente las implicaciones préacticas de estas teorias. Esto resulto en una
falta de alineacion con los objetivos del programa, ya que los estudiantes no
lograron conectar las corrientes filosoficas de manera efectiva con su practica
docente, limitando su desarrollo critico y reflexivo.

En el curso Seminario de Problematica del Nivel Superior, el enfoque
evaluativo incluyo debates y andlisis de casos. Aungque esto buscaba fomentar un
analisis critico, la programacion de unidades no profundizé en los retos actuales
de la educacion superior desde una perspectiva epistemologica. Esta desconexién
con los objetivos del programa impidio que los estudiantes abordaran de manera
efectiva los problemas educativos, limitando su capacidad para desarrollar un
analisis reflexivo y transformador.

En los cursos Seminario Taller de Tesis | y I, el enfoque evaluativo se
baso en la elaboracidén de proyectos de investigacion y defensas orales. Sin
embargo, la programacion de unidades se centré mas en aspectos técnicos que en
el marco tedrico que deberia fundamentar la investigacion. Esta falta de
alineacidn resulté en una desconexion con los objetivos del programa, ya que los
estudiantes no lograron integrar efectivamente teoria y practica en sus proyectos,
impidiendo su desarrollo como investigadores criticos y reflexivos.

Posicion del tesista: Al examinar los enfoques evaluativos implementados
en varios cursos, se determind que, si bien existian intentos de alinearlos con
diferentes corrientes epistemoldgicas, la ejecucidn de estos enfoques carecio de
coherencia. Esta desconexion limitd la efectividad de la formacién y afecto la
calidad educativa que los estudiantes recibieron.

En el curso de Seminario de Corrientes Filosoficas Educativas, se

implement6 un enfoque evaluativo que incluia debates y analisis comparativos,
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el cual buscaba evaluar la capacidad de los estudiantes para relacionar corrientes
filosoficas con la practica educativa. Sin embargo, la programacion del curso no
abordd adecuadamente las implicaciones practicas de estas teorias, lo que resulto
en una falta de alineacidén con los objetivos del programa. Esta deficiencia
impidio que los estudiantes lograran conectar de manera efectiva las corrientes
filosoficas con su practica docente, limitando asi su desarrollo critico y reflexivo.

De manera similar, el enfogque evaluativo del Seminario de Problematica
del Nivel Superior, que incluia debates y analisis de casos, no profundizo en los
retos actuales de la educacion superior desde una perspectiva epistemoldgica.
Aunque se esperaba que este enfoque fomentara un analisis critico, la
desconexion con los objetivos del programa impidié que los estudiantes
abordaran los problemas educativos de manera efectiva. Esta falta de conexion
limito su capacidad para desarrollar un analisis reflexivo y transformador, lo que
evidencid una insuficiente integracion de las teorias en la préactica.

Finalmente, en los cursos de Tesis | y I, el enfoque evaluativo basado en
la elaboracion de proyectos de investigacion y defensas orales se centrd mas en
aspectos técnicos que en el marco tedrico necesario para fundamentar la
investigacion. Esta falta de alineacion resultd en una desconexion con los
objetivos del programa, ya que los estudiantes no lograron integrar efectivamente
teoria y practica en sus proyectos, impidiendo su crecimiento como
investigadores criticos y reflexivos.

En conjunto, estos hallazgos concluyeron que la relacién entre los
enfoques evaluativos y las perspectivas epistemoldgicas es inadecuada, lo que

requeria una revision integral para mejorar la formacion docente.
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Resultados de la técnica de analisis documental del objetivo general

Analizar la influencia de las escuelas epistemoldgicas en el programa de
estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024,
ahora seran explicados e interpretados en el orden de cada objetivo especifico ya
sustentado de forma tedrica [Es la posicion tedrica del tesista]:

Posicion general del tesista: A través del analisis de cuatro cursos del
programa, se identifica que, aunque se integran diversas teorias epistemoldgicas,
la implementacién de estas influencias no es lo suficientemente robusta como
para generar un impacto significativo en la practica educativa. Esto sugiere que,
aunque se busca articular teoria y practica, el efecto de las escuelas
epistemoldgicas en la formacion docente es limitado.

En el curso de Seminario de Corrientes Filosoficas Educativas, se observa
que las estrategias evaluativas, centradas en debates y analisis comparativos,
intentan fomentar un entendimiento profundo de las corrientes filosoficas y su
aplicacién en la educacion. La orientacién hermenéutica busca que los estudiantes
comprendan las implicaciones de estas teorias en su practica docente. Sin
embargo, la falta de un enfoque més préactico y contextualizado restringe la
capacidad de los estudiantes para aplicar efectivamente lo aprendido en su
ensefianza.

Por otro lado, en el Seminario de Problematica del Nivel Superior, se
implementan debates y andlisis de casos que estan alineados con una perspectiva
critica. Este enfoque busca que los estudiantes cuestionen el estado actual de la
educacion superior y reflexionen sobre posibles transformaciones. A pesar de

estas intenciones, la programacién del curso no profundiza en los problemas
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actuales desde una perspectiva epistemologica, lo que limita la potencial
influencia de estas corrientes en el analisis critico que se espera desarrollar.

Finalmente, en los cursos de Tesis | y I, se promovieron metodologias
colaborativas y criticas que se alineaban con el constructivismo, permitiendo a
los estudiantes aplicar teorias epistemologicas en sus proyectos de investigacion.
Aunque se plantearon enfoques evaluativos que buscaban integrar teoria y
practica, la falta de un marco teorico sélido en la programacion impidié que esta
influencia se tradujera en un desarrollo integral de los estudiantes como
investigadores criticos.

En conjunto, estos hallazgos subrayan que, si bien las escuelas
epistemoldgicas tenian el potencial de influir en la formacion docente, su impacto
no se materializd de manera efectiva, lo que sefiald la necesidad de una revision
y fortalecimiento en la articulacion de teoria y practica en el programa.

Resultados de las fichas de evaluacion de expertos de los silabos

De acuerdo a los datos recogidos en las fichas de evaluacion por tres

especialistas [Anexo N.° 5] para el curso de Seminario de Corrientes Filoséficas

Educativas, se tiene la siguiente calificacion:
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INDICADORES

CRITERIO

ESPECIALISTAS

CALIFICACION

CONTENIDO DEL SILABO

METODOLOGIA

EVALUACION

RELEVANCIA Y
ACTUALIZACION

= Claridad y relevancia de los objetivos del
curso.
= Adecuacion del contenido a las teorias
epistemoldgicas.
= Integracion de enfoques practicos y
tedricos.
= Estructura y organizacion del contenido
(unidades tematicas, sesiones).

= Variedad de estrategias metodologicas
propuestas.

= Promocién del aprendizaje activo y
critico.

= Adecuacion de las técnicas de ensefianza
a los objetivos del curso.

= Uso de recursos tecnolégicos y materiales
de aprendizaje.

= Coherencia entre los enfoques evaluativos
y las orientaciones epistemoldgicas.

» Diversidad de métodos de evaluacion
(formativa, sumativa, autoevaluacion).

= Claridad en los criterios de evaluacién y
su alineacion con los objetivos del curso.

Especialista 1

Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1
Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1
Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1

Especialista 2

Bueno

Satisfactorio

Satisfactorio

Excelente
Bueno

Bueno

Excelente

Bueno

Bueno

Bueno

Bueno
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= Pertinencia de los contenidos en relacion a
las necesidades actuales del ambito
educativo.

= Incorporacion de tendencias
contemporaneas en  educacion y
epistemologia.

= Adaptabilidad del silabo a cambios en el
contexto educativo.

Especialista 3

Bueno
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INTERPRETACION: La evaluacion del silabo del curso "Seminario de
Corrientes Filosoficas Educativas” realizada por tres especialistas se presenta a
través de cuatro indicadores clave: contenido del silabo, metodologia, evaluacion,
y relevancia y actualizacion.

En términos de contenido del silabo, el primer especialista lo califica
como "bueno”, mientras que los otros dos lo consideran “satisfactorio™. Esto
sugiere que, aunque los objetivos del curso son claros y relevantes, existe espacio
para mejorar en la adecuacion del contenido a las teorias epistemoldgicas y en la
integracion de enfoques practicos y teoricos.

En cuanto a la metodologia, las calificaciones son mas positivas, con el
primer especialista otorgando una evaluacion de “excelente”, mientras que los
otros dos especialistas lo califican como "bueno”. Esto indica que las estrategias
metodoldgicas son variadas y promueven un aprendizaje activo, aunque podria
haber una mejora en la adaptacion de técnicas a los objetivos del curso.

Respecto a la evaluacion, el primer especialista también lo considera
"excelente”, mientras que los otros dos lo califican como "bueno". Esto sugiere
que hay una buena coherencia entre los enfoques evaluativos y las orientaciones
epistemolodgicas, pero se podria trabajar en la claridad de los criterios de
evaluacion.

Finalmente, en cuanto a la relevancia y actualizacion, todos los
especialistas coinciden en calificarlo como "bueno". Esto sefiala que, aunque los
contenidos son pertinentes y se adaptan a las necesidades actuales, es fundamental
seguir incorporando tendencias contemporaneas en educacion y epistemologia

para mantener la actualidad del silabo.
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De acuerdo a los datos recogidos en las fichas de evaluacion por tres
especialistas [Anexo N.° 5] para el curso de Seminario de Problematica del Nivel

Superior, se tiene la siguiente calificacion:

112



INDICADORES

CRITERIO

ESPECIALISTAS

CALIFICACION

CONTENIDO DEL SILABO

METODOLOGIA

EVALUACION

= Claridad y relevancia de los objetivos
del curso.

= Adecuacion del contenido a las teorias
epistemoldgicas.

= Integracion de enfoques practicos y
tedricos.

= Estructura y organizacién del contenido
(unidades tematicas, sesiones).

= Variedad de estrategias metodologicas
propuestas.

= Promocién del aprendizaje activo y
critico.

= Adecuacion de las técnicas de
ensefianza a los objetivos del curso.

= Uso de recursos tecnolégicos y
materiales de aprendizaje.

=Coherencia entre los enfoques
evaluativos 'y las orientaciones
epistemoldgicas.

» Diversidad de métodos de evaluacion
(formativa, sumativa, autoevaluacion).

= Claridad en los criterios de evaluacion
y su alineacion con los objetivos del
Ccurso.

Especialista 1

Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1

Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1
Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1

Bueno

Satisfactorio

Satisfactorio

Excelente
Satisfactorio

Satisfactorio

Excelente
Satisfactorio

Satisfactorio

Bueno
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RELEVANCIA'Y
ACTUALIZACION

= Pertinencia de los contenidos en
relacion a las necesidades actuales del
ambito educativo.

= Incorporacion de tendencias
contemporaneas en educacion y
epistemologia.

= Adaptabilidad del silabo a cambios en
el contexto educativo.

Especialista 2

Especialista 3

Bueno

Bueno
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INTERPRETACION: La evaluacion del silabo del curso "Seminario de
Problematica del Nivel Superior”, realizado por tres especialistas, revela un
panorama variado en cuatro indicadores clave: contenido del silabo, metodologia,
evaluacion, y relevancia y actualizacion.

En el contenido del silabo, la calificacion varia entre "bueno™ por parte
del primer especialista y "satisfactorio” de los otros dos. Esto indica que, aunque
los objetivos son claros y relevantes, hay oportunidades de mejora en la
adecuacion del contenido a las teorias epistemoldgicas y en la integracion de
enfoques préacticos y teoricos.

La metodologia recibe una calificacibn mayormente positiva, con el
primer especialista calificando de "excelente" la variedad de estrategias
propuestas, mientras que los otros dos lo ven como "satisfactorio”. Esto sugiere
que, aunque se promueve un aprendizaje activo y critico, hay aspectos que
podrian ser mas efectivos en la ensefianza.

Respecto a la evaluacion, nuevamente el primer especialista otorga una
calificacidn "excelente", mientras que los otros dos la consideran "satisfactoria”.
Esto refleja que existe coherencia entre los enfoques evaluativos y las
orientaciones epistemologicas, pero se puede mejorar en la claridad de los
criterios de evaluacion.

Finalmente, en cuanto a la relevancia y actualizacion, todos los
especialistas coinciden en calificarlo como "bueno". Esto sugiere que los
contenidos son pertinentes y se adaptan a las necesidades actuales, aunque es
esencial continuar incorporando tendencias contemporaneas y asegurarse de que

el silabo sea flexible ante cambios en el contexto educativo.
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De acuerdo a los datos recogidos en las fichas de evaluacion por tres
especialistas [Anexo N.° 5] para el curso de Seminario de Seminario de Tesis I,

se tiene la siguiente calificacion:
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INDICADORES

CRITERIO

ESPECIALISTAS

CALIFICACION

CONTENIDO DEL SILABO

METODOLOGIA

EVALUACION

= Claridad y relevancia de los objetivos
del curso.

= Adecuacion del contenido a las teorias
epistemoldgicas.

= Integracién de enfoques préacticos y
tedricos.

= Estructura y organizacion del contenido
(unidades tematicas, sesiones).

= Variedad de estrategias metodologicas
propuestas.

= Promocidn del aprendizaje activo y
critico.

= Adecuacion de las técnicas de
ensefianza a los objetivos del curso.

= Uso de recursos tecnoldgicos y
materiales de aprendizaje.

=Coherencia entre los enfoques
evaluativos 'y las orientaciones
epistemoldgicas.

= Diversidad de métodos de evaluacion
(formativa, sumativa, autoevaluacion).

= Claridad en los criterios de evaluacion
y su alineacion con los objetivos del
curso.

Especialista 1

Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1

Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1
Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1

Excelente

Satisfactorio

Satisfactorio

Excelente
Satisfactorio

Satisfactorio

Excelente
Satisfactorio

Satisfactorio

Excelente
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RELEVANCIA'Y
ACTUALIZACION

= Pertinencia de los contenidos en
relacion a las necesidades actuales del
ambito educativo.

= Incorporacion de tendencias
contemporaneas en educacién |y
epistemologia.

= Adaptabilidad del silabo a cambios en
el contexto educativo.

Especialista 2

Especialista 3

Satisfactorio

Satisfactorio
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INTERPRETACION: La evaluacion del silabo del curso "Seminario de
Tesis I" por parte de tres especialistas presenta un analisis en cuatro indicadores
clave: contenido del silabo, metodologia, evaluacion, y relevancia y
actualizacion.

En el contenido del silabo, el primer especialista lo califica como
"excelente”, lo que indica que considera que los objetivos del curso son claros y
relevantes. En contraste, los otros dos especialistas lo califican como
"satisfactorio™, sugiriendo que, aunque el contenido es aceptable, hay areas que
podrian beneficiarse de una mayor adecuacion a las teorias epistemoldgicas y de
una mejor integracion de enfoques practicos y teoricos.

La metodologia recibe una evaluacion favorable, con el primer
especialista nuevamente otorgando una calificacion "excelente”, mientras que los
otros especialistas lo ven como “satisfactorio”. Esto implica que, aunque se
proponen diversas estrategias metodologicas que fomentan el aprendizaje activo,
podria haber margen para mejorar en la adecuacién de las técnicas a los objetivos
del curso.

En cuanto a la evaluacion, el primer especialista también considera que es
"excelente”, mientras que los otros dos lo califican como "satisfactorio™. Esto
indica que hay una coherencia entre los enfoques evaluativos y las orientaciones
epistemoldgicas, aunque se sugiere que se puede mejorar la claridad y alineacién
de los criterios de evaluacion con los objetivos del curso.

Finalmente, en el aspecto de relevancia y actualizacion, el primer
especialista otorga una calificacion "excelente", mientras que los otros dos lo
consideran "satisfactorio”. Esto sugiere que, aungue los contenidos son

pertinentes y hay una buena incorporacion de tendencias contemporaneas, es vital
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continuar asegurando que el silabo se adapte a los cambios en el contexto
educativo.

De acuerdo a los datos recogidos en las fichas de evaluacion por tres
especialistas [Anexo N.° 5] para el curso de Seminario de Seminario de Tesis I,

se tiene la siguiente calificacion:
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INDICADORES

CRITERIO

ESPECIALISTAS

CALIFICACION

CONTENIDO DEL SILABO

METODOLOGIA

EVALUACION

= Claridad y relevancia de los objetivos
del curso.

= Adecuacion del contenido a las teorias
epistemoldgicas.

= Integracion de enfoques practicos y
tedricos.

= Estructura y organizacion del contenido
(unidades tematicas, sesiones).

= Variedad de estrategias metodologicas
propuestas.

= Promocién del aprendizaje activo y
critico.

= Adecuacion de las técnicas de
ensefianza a los objetivos del curso.

= Uso de recursos tecnolégicos y
materiales de aprendizaje.

=Coherencia entre los enfoques
evaluativos 'y las orientaciones
epistemoldgicas.

» Diversidad de métodos de evaluacion
(formativa, sumativa, autoevaluacion).

= Claridad en los criterios de evaluacion
y su alineacion con los objetivos del
Ccurso.

Especialista 1

Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1

Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1
Especialista 2

Especialista 3

Especialista 1

Bueno

Bueno

Bueno

Excelente
Bueno

Bueno

Excelente
Bueno

Bueno

Excelente
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RELEVANCIA'Y
ACTUALIZACION

= Pertinencia de los contenidos en
relacién a las necesidades actuales del
ambito educativo.

= Incorporacion de tendencias
contemporaneas en educacion 'y
epistemologia.

= Adaptabilidad del silabo a cambios en
el contexto educativo.

Especialista 2

Especialista 3

Bueno

Bueno
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INTERPRETACION: La evaluacion del silabo del curso "Seminario de
Tesis 11" realizada por tres especialistas muestra una diversidad de opiniones en
cuatro indicadores clave: contenido del silabo, metodologia, evaluacion, y
relevancia y actualizacion.

En cuanto al contenido del silabo, los especialistas ofrecen calificaciones
que varian entre "bueno™ y "satisfactorio”. EI primer especialista lo califica como
"bueno”, indicando que los objetivos del curso son claros y relevantes, aunque
hay margen para mejorar la adecuacion del contenido a las teorias
epistemolodgicas y la integracion de enfoques practicos y teoricos. El tercer
especialista, al calificarlo como "satisfactorio”, sugiere que el contenido podria
beneficiarse de una revision mas profunda.

Respecto a la metodologia, el primer especialista otorga una calificacion
"excelente”, destacando la variedad de estrategias metodologicas propuestas y su
capacidad para fomentar un aprendizaje activo. Sin embargo, los otros dos
especialistas lo califican como "bueno" y "satisfactorio™, lo que indica que,
aunque se estan utilizando buenas técnicas, aun hay espacio para mejorar la
adecuacion de estas a los objetivos del curso.

En el ambito de la evaluacion, el primer especialista también considera
que es "excelente”, mientras que los otros dos lo califican como "bueno™. Esto
refleja una buena coherencia entre los enfoques evaluativos y las orientaciones
epistemoldgicas, aungue se sugiere que la claridad en los criterios de evaluacion
podria ser reforzada.

Finalmente, en cuanto a la relevancia y actualizacién, el primer
especialista otorga una calificacion "excelente”, mientras que los otros dos lo

consideran "bueno". Esto sugiere que el contenido es pertinente y que se estan
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incorporando tendencias contemporaneas, pero se debe seguir trabajando en la
adaptabilidad del silabo a los cambios en el contexto educativo.
4.1.2. Resultados de la aplicacion de las entrevistas

Ahora explicaremos de acuerdo a la metodologia planteada, los resultados
(respuestas de los entrevistados) de la guia de entrevista recogida por el trabajo
de campo, para ello, se ha elaborado las cuatro matrices de triangulacion de
informacion, esto permitié analizar e interpretar las ideas claves de cada
entrevistado, sus diferencias, sus semejanzas, y la interpretacion que tienen cada
entrevistado que contribuyo a demostrar los cuatro objetivos de la tesis, ahora se

detallan la informacion en siguiente orden:
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Tabla 2 Matriz de triangulacién de resultados del trabajo de campo respecto al objetivo general

PREGUNTAS ENTREVISTADO IDEAS SEMEJANZA DIFERENCIA INTERPRETACIO
OBJETIVO S PRINCIPALE S S N DE LAS
GENERAL S RESPUESTAS EN
RELACION CON
EL OBJETIVO
Analizar la ¢Cuadl es su Docente 1 O La En términos de En cuanto a las Ideas Principales
influencia de comprension epistemologiaes semejanzas, diferencias, el
las  escuelas sobre larelacion la base cientifica todosreconocen docente 1 vy el
epistemolégica entre las que guia el que existe una docente 3
s en el escuelas disefio relacion entre la coinciden en la Las respuestas de los
programa de epistemoldgicas curricular. epistemologia y falta de cuatro docentes a las
estudios de la y la ensefianza la  ensefianza, coherencia, pero Preguntas del objetivo
maestria  en en el programa 0 Implica un aunque difieren el docente 2 general destacan la
Docencia en el de maestria en enfoque que en la forma en argumenta que influencia de las
Nivel Superior Docencia en el orienta hacia los que esto se si existe, lo que eS(_:ueIas -
de la UNDAC- Nivel Superior logros de refleja en la muestra un epistemoldgicas en el
2024 de la UNDAC? aprendizaje de practica. contraste en sus Programa de estudios
los alumnos. Mientras que el visiones. de la maestria en
docente 1 Ademas, el Docencia en el Nivel
s La enfatiza la docente 4 Superior de la
epistemologia importancia de propone una UNDAC. Todos
estd implicitaen |, mayor libertad coinciden en que
el logro de epistemologia  de catedra y existe una relacion
aprendizaje. como base critica la Significativa entre la
cientifica y estandarizacion, eplstfzmologia y la
, menciona  la lo que refleja €Nsenanza, y
Docente 2 rDeI aCIiEgr:ste e:trrlz falta ~ de una postura mas subrayan la
coherenciaen el critica hacia el importancia de una
las escuelas
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Docente 3

Docente 4

epistemolodgicas
y la ensefianza.

(1 ES necesario
adoptar un
enfoque 0

mirada que
influya en la
formacion de los
estudiantes.

[0 La relacién
entre teoria y

practica es
deficiente.
0 No hay

equilibrio entre
lo que se
propone y lo que
se aplica en la
ensefianza.

(] Se reconoce
la importancia

de la relacién
entre las
escuelas

epistemoldgicas

disefo
curricular, el
docente 2

sostiene que un
enfoque
epistemologico
puede fomentar
el pensamiento
critico. Por otro
lado, el docente
3 critica la
deficienciaen la
relacion  entre
teoria y préctica
y la falta de
metodologia,
mientras que el
docente 4
resalta la
necesidad  de
una ensefianza
alineada con los
fundamentos
epistemoldgico
S.

sistema
educativo en
comparacion
con los otros
docentes.

integracion adecuada
de las orientaciones
epistemoldgicas en el
disefio curricular y las
estrategias
metodoldgicas.  Sin
embargo, también
reconocen
deficiencias en la
aplicacion de estas
orientaciones y en la
coherencia entre
teoria y préctica.

Semejanzas

Una de las principales
semejanzas en las
respuestas es el
reconocimiento
unanime de que las
orientaciones
epistemoldgicas

impactan
directamente en la
formacion y
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¢ Podria
mencionar
ejemplos
especificos  de
como ha visto
reflejadas  las
escuelas
epistemoldgicas
en los cursos
que imparte
como
catedratico?

Docente 1

y el programa de
estudios.

[] La educacion

se ha
estandarizado,

limitando la
libertad de

catedra y la
profundizacion
en
epistemologia.

[J Laensefanza
de la
epistemologia
requiere una
mirada
diferente.

[ Hay que leer
y teorizar, lo
cual no esta
presente en los
alumnos ni en la
sociedad.

[J Se utiliza la
técnica de los
seis sombreros
para fomentar
diferentes

En las
respuestas sobre
la pregunta 2,
los docentes 1,
2, 3 y 4
coinciden  en
reconocer la
relevancia de
las escuelas
epistemoldgicas
en el proceso de
ensefianza.
Todos destacan
la necesidad de
una
comprension
profunda de
esta  relacion

A pesar de las
similitudes,
existen
diferencias
significativas en
las respuestas de
los docentes. El

docente 1
menciona el uso
de técnicas
innovadoras
como los seis
sombreros para
fomentar
diferentes
formas de

pensar, mientras
que el docente 2

desempefio de los
estudiantes. Todos los
docentes coinciden en
que una adecuada
comprension de estas
orientaciones puede
fomentar habilidades
criticas y reflexivas,
contribuyendo a un

aprendizaje mas
profundo y
autébnomo. Ademas,

todos mencionan la
necesidad de alinear
las estrategias
metodoldgicas  con
los principios
epistemolégicos para
mejorar la calidad
educativa.

Diferencias

Las diferencias
emergen en la forma
en que cada docente
percibe la coherencia
entre los fundamentos
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Docente 2

Docente 3

formas de
pensar.

(1 La ética es
importante en la
formacion
posgraduada,
especialmente
en la
investigacion.

0 Se debe
considerar
rigurosidad y
ética en la
elaboracion de
trabajos.

O No hay
reflejo de las
escuelas
epistemoldgicas
en los cursos
que imparte.

[0 Falta una
secuencia logica
y metodologica
en la ensefianza.

para mejorar la
formacion  de
los estudiantes.

Ademas, los
cuatro docentes
enfatizan la
importancia de
incorporar
aspectos
tedricos y
criticos en la
ensefianza,

sugiriendo que
una adecuada
integracion de
la
epistemologia
puede
enriquecer el
aprendizaje y la
formacion
profesional de
los alumnos.

se centra en la
importancia de
la ética en la
formacién
posgraduada. El
docente 3, en
contraste, sefiala
que no hay un
reflejo de las
escuelas
epistemoldgicas
en su ensefianza,
lo que resalta
una
preocupacion
sobre la falta de
conexion entre
teoria y préctica.
Por su parte, el
docente 4
argumenta que
es crucial que
los alumnos

comprendan
conceptos clave
como la

diferencia entre
nosologia y
epistemologia,

lo que sugiere
una perspectiva

epistemoldgicos y las
estrategias

metodologicas.  Por
ejemplo, el docente 1
argumenta que no hay
coherenciay critica la
libertad de catedra,
mientras  que el

docente 2 sostiene
que si existe
coherencia y que el
enfoque

epistemoldgico puede
enriquecer el

pensamiento critico.
El docente 3 sefala

que la falta de
especializacion  de
algunos docentes

contribuye a la
incoherencia,

mientras  que el
docente 4 enfatiza que
las estrategias deben
alinearse  con los
fundamentos de cada

escuela. Estas
variaciones reflejan
diferentes enfoques

sobre la naturaleza y
las causas de la
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¢Considera que
hay una
coherencia entre
los fundamentos
epistemoldgicos
y las estrategias
metodoldgicas
que se utilizan
en el programa?
¢Por qué?

Docente 4

Docente 1

(1 Se explica a
los alumnos la
diferencia entre
nosologia y
epistemologia.

[0 Es crucial
que los alumnos
comprendan
estos conceptos
para conocer la
realidad.

O No hay
coherencia entre
fundamentos
epistemoldgicos
y estrategias
metodoldgicas.

O Lalibertad de
catedra permite
que cada
docente ensefie
seglin su propio
enfoque, lo que
dificulta la
creacion de un
silabo comun.

En las
respuestas sobre
la pregunta 3,
los docentes 1,
2, 3 y 4
coinciden en la
percepcion  de
que existe una

falta de
coherencia
entre los
fundamentos
epistemoldgico
S y las

estrategias
metodologicas

mas centrada en

la claridad
conceptual que
los otros

docentes no
abordan de la
misma manera.

Sin embargo, las
diferencias

surgen en sus
enfoques sobre
como abordar
esta falta de
coherencia. El

docente 1
argumenta que
la libertad de

catedra dificulta
la creacién de
un silabo
comun,

sugiriendo que
cada  docente

desconexion en el
programa.

En cuanto a las
propuestas para
mejorar la alineacion
del programa con las
escuelas
epistemoldgicas, el
docente 1 sugiere
adaptar metodologias
especificas al
contexto peruano,
mientras  que el
docente 2 propone un
curso centrado en un
enfoque
epistemoldgico.  El
docente 3 sugiere la
aplicacién de
estandares
especificos, y el
docente 4 aboga por

la catedra libre y
critica la
estandarizacion. Estas
diferencias  indican

una diversidad de
perspectivas  sobre
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Docente 2

Docente 3

Docente 4

0 Considera
que si  hay
coherencia entre
los fundamentos
epistemoldgicos
y las estrategias
metodoldgicas.

O Trabajar
desde un
enfoque

epistemoldgico
hace que los
estudiantes sean
mas criticos y
pensantes

No existe
coherencia, Yya
que muchos
docentes no son
especialistas en
el area
correspondiente.

O Las
estrategias
metodoldgicas
deben estar
alineadas  con

utilizadas en el
programa  de
estudios. Todos
ellos reconocen

que esta
desconexion
puede afectar

negativamente
la formacion y
el desempefio

de los
estudiantes.

Ademas, los
cuatro docentes
subrayan la
necesidad  de
alinear las

estrategias
metodoldgicas
con los
principios
epistemoldgico
s para fomentar
un aprendizaje
mas critico y
significativo.

ensefia segun su
propio enfoque.
En contraste, el
docente 2
sostiene que si
hay coherencia
y que el enfoque
epistemoldgico
puede
enriquecer  la
critica 'y el
pensamiento en
los estudiantes.
Por otro lado, el
docente 3 se
centra en la falta
de
especializacion
de algunos
docentes, lo que
contribuye a la
incoherencia,
mientras que el
docente 4
enfatiza que las
estrategias
deben estar
alineadas  con
los fundamentos
de cada escuela,
promoviendo el
pensamiento

como abordar las
deficiencias del
programa.
Conclusion

Las respuestas de los
docentes reflejan un
compromiso hacia la
mejora de la calidad
educativa a través de
la integracion de las
escuelas

epistemoldgicas en la
practica docente.
Aunque hay un
consenso  sobre la
importancia de estas
influencias, también
se identifican
deficiencias en su
implementacion y en
la coherencia entre
teoria y practica. Las
variaciones en sus
respuestas subrayan
la necesidad de un
enfoque colaborativo
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¢Qué cambios 0

mejoras
propondria para
alinear mas

efectivamente el
programa  de
estudios con las
escuelas
epistemoldgicas
2

Docente 1

los fundamentos
de cada escuela.

1 Laensefianza
debe promover
el pensamiento
critico 'y la
utilidad del
conocimiento.

0 Propone
mejorar la
alineacion  del
programa  con
las escuelas
epistemoldgicas

[J Menciona la
necesidad de
adaptar
metodologias
como la de
Paulo Freire y
Montessori  al
contexto
peruano.

En las
respuestas sobre
la pregunta 4,
los docentes 1,
2, 3 vy 4
coinciden en la
necesidad  de
realizar
cambios 0
mejoras en el
programa  de
estudios  para
alinearlo mas
efectivamente
con las escuelas
epistemoldgicas
Todos ellos

critico 'y la
aplicabilidad del
conocimiento.
Estas
diferencias
reflejan distintas
percepciones
sobre la
naturaleza y las
causas de la
desconexion en
el programa.

A pesar de esta
coincidencia, las

diferencias

emergen en las
propuestas

especificas  de
mejora. El
docente 1 aboga
por adaptar

metodologias
como las de
Paulo Freire y
Montessori  al
contexto

peruano,

criticando la
manipulacion

y adaptativo que
contemple tanto la
teoria  como la
practica, lo cual
podria enriquecer el

proceso de
ensefanza-

aprendizaje y
contribuir a la
formacién de

profesionales mas
criticos y reflexivos.
A medida que se
aborden estas
deficiencias, se espera
que el programa de
estudios pueda
evolucionar hacia una
mayor efectividad vy
relevancia en el
contexto  educativo
contemporaneo.
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Docente 2

Docente 3

Docente 4

0 Critica la
manipulacion
comercial de
ciertas
metodologias
educativas.

Sugiere que
trabajar un curso
desde un
enfoque
epistemoldgico
ayuda a los
estudiantes a ser
mas criticos y
discutidores.

Propone la
aplicacion  de
estandares,

como el estandar
15 sobre el
licenciamiento,
para mejorar la
alineacion.

[J Aboga por la
catedra libre y la
autonomia
universitaria

reconocen que

la actual
estructura  del
programa
presenta
deficiencias que
limitan la
formacion

adecuada de los
estudiantes.
Ademaés, cada
docente sugiere
que una mayor
atencion a las
metodologias y
enfoques
epistemoldgico
s podria mejorar
la calidad
educativa y
fomentar un
aprendizaje méas
critico y
reflexivo.

comercial de
ciertas
metodologias
educativas. En
contraste, el
docente 2
sugiere que un
curso centrado
en un enfoque
epistemoldgico
puede ayudar a
los estudiantes a
ser mas criticos
y discutidores.

El docente 3
propone la
aplicacion  de
estandares
especificos,
como el
estandar 15
sobre

licenciamiento,
para mejorar la

alineacion,

mientras que el
docente 4
enfatiza la

importancia de
la catedra libre y
la  autonomia
universitaria,
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En su
experiencia,
icomo  afectan
las
orientaciones
epistemoldgicas
el desempefio y
la formacioén de
los estudiantes
en el programa?

Docente 1

para que las
universidades
generen nuevos
conocimientos y
tecnologias.

0 Critica la
estandarizacion
en la ensefianza
que limita la
formacion
cientifica.

0 Las
orientaciones
epistemoldgicas
afectan el
enfoque por
competencias.

O Hay un
disfraz en el
enfoque por
competencias
actual.

0 La
implementacion
del disefio

curricular

En las
respuestas sobre
la pregunta 5,
los docentes 1,

2, 3 y 4
coinciden en
que las

orientaciones
epistemoldgicas
tienen un
impacto
significativo en
el desempefio y
la formacion de
los estudiantes
en el programa.

criticando la
estandarizacion
que limita la
formacion
cientifica. Estas
diferencias
reflejan
enfoques
variados sobre
como abordar
las deficiencias
del programa.

Sin embargo, las
diferencias
surgen en la
manera en que
cada  docente
percibe el
impacto
especifico de las
orientaciones
epistemoldgicas
El docente 1
menciona que
estas
orientaciones
afectan el
enfoque por
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Docente 2

Docente 3

requiere apoyo y
organizacion.

(1 El enfoque
humanista
contribuye a que
el magister actle
con un sentido
humano mas alla
del
conocimiento.

0 Es
importante

colocar lo
humano como
prioridad en la
formacion.

0 Las

orientaciones
epistemoldgicas
influyen en la
capacidad
critica, reflexiva
y metodologica
de los
estudiantes.

(1 Promueven
un aprendizaje

Todos ellos
reconocen que
una adecuada
comprension 'y
aplicacion  de
estas
orientaciones
puede fomentar

habilidades
criticas y
reflexivas en los
alumnos,
contribuyendo
asi a un
aprendizaje mas
profundo y
autobnomo.
Ademas, los
cuatro docentes
resaltan la

importancia de
considerar el

contexto

educativo y
social al
abordar  estas

orientaciones.

competencias y
critica el disfraz
que este enfoque
puede presentar.
El docente 2,
por su parte, se
enfoca en el
aspecto
humanista,
argumentando
que este enfoque
contribuye a que
los estudiantes
actien con un
sentido humano
mas alla del
conocimiento.

El docente 3
destaca como
las

orientaciones
influyen en la
capacidad
critica y
metodoldgica,
promoviendo un
aprendizaje mas
auténomo. En
contraste, el
docente 4 sefiala
que estas
orientaciones
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Docente 4

profundo y
autbnomo  que
mejora el
desempefio

académico y
profesional.

O Las

orientaciones
epistemolodgicas
abren un
horizonte mas
amplio para los
estudiantes.

[0 Fomenta la
reflexion sobre
la situacién del
pais y
cuestionamiento
s  sobre el
sistema
educativo.

abren un
horizonte mas
amplio para los
estudiantes,
fomentando la
reflexion sobre
la realidad del
pais y el sistema
educativo. Estas
diferencias
reflejan distintas
perspectivas
sobre los efectos
de la
epistemologia
en la formacion
académica y
personal de los
estudiantes.

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 3 Matriz de triangulacién de resultados del trabajo de campo respecto al objetivo especifico 1

PREGUNTAS ENTREVISTADO IDEAS SEMEJANZA DIFERENCIA INTERPRETACIO
OBJE'I:IVO S PRINCIPALE S S N DE LAS
ESPECIFICO S RESPUESTAS EN
1 RELACION CON
EL OBJETIVO
Explicar la ¢Como percibe Docente 1 [JLa influencia En las No obstante, las Ideas Principales
relacion entre la influencia de de las escuelas respuestassobre diferencias
las principales las diferentes epistemoldgicas la pregunta 6, emergen en
escuelas escuelas es importante en  todos los como cada
epistemoldgica epistemoldgicas la formulacion docentes docente percibe Las respuestas de los
sy los en la de objetivos. coinciden  en la naturaleza de cuatro docentes a las
fundamentos  formulacion de sefialar que la esta influencia. Preguntas del objetivo
tedricos  del los objetivos del O La influenciadelas EI docente 1 ©specifico 1 subrayan
programa de programa  de epistemologia  escuelas menciona que la 12 importancia de las
estudios de la estudios de invita a la epistemoldgicas epistemologia  escuelas
maestria ~ en maestria en reflexion critica es fundamental invita a la ©pistemologicas en la
Docencia en el Docencia en el y a Ser en la reflexion critica formulacion de los
Nivel Superior Nivel Superior propositivo en formulacion de vy a ser Objetivos del
de la UNDAC- de la UNDAC? la préctica los objetivos del propositivoenla Programa de estudios
2024. educativa. programa  de practica de la maestria en
estudios  de educativa, Docencia en el Nivel
maestria en mientras que el Superior de la
Docente 2 o LOS  Docencia en el docente 2 se UNDAC. Todos los
estudiantes  d€ Njyel Superior enfoca en la docentes coinciden en
educacion de la UNDAC. necesidad de due estas escuelas son
superior Cada uno de herramientas fundamentales  para
necesitan desarrollar una base

herramientas
epistemoldgicas

ellos resalta que
esta influencia

epistemoldgicas
para formar

critica y reflexiva en
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Docente 3

Docente 4

para su
desempefio
como docentes.

0 La
epistemologia
es fundamental
para desarrollar
un profesional
critico y
debatidor.

] Las escuelas
epistemoldgicas
fundamentan la
formulacion de
objetivos al
orientar
competencias.

1 Permiten una
comprension
critica del
conocimiento y
la practica
pedagogica
reflexiva

[J La conexién
entre
fundamentos

permite
reflexionar de
manera critica y
propositiva
sobre la practica
educativa,
enfatizando que
una solida base
epistemoldgica
es esencial para
el desarrollo de
profesionales
criticos y
competentes en
el ambito
educativo.

profesionales
que sean criticos
y debatidores. El
docente 3
destaca que las
escuelas
epistemoldgicas
fundamentan la
formulaciéon de
objetivos al
orientar
competencias, y
el docente 4
enfatiza que la
conexion entre
fundamentos
tedricos y
escuelas
epistemoldgicas
es esencial para
una formacion
integral.  Estas
variaciones
reflejan
diferentes
enfoques sobre
el impacto y la
aplicacion de la
epistemologia
en la educacion
superior.

la préactica educativa.
La integracion de las
orientaciones

epistemoldgicas en la

metodologia de
ensefianza se
considera esencial
para  mejorar la

calidad educativa y
fomentar un enfoque
critico en la
formacion docente.

Semejanzas

Una de las principales
semejanzas en las
respuestas es el
reconocimiento
unanime de que las
escuelas
epistemoldgicas
influyen de manera
significativa en la
formulacion de los
objetivos del
programa. Todos los
docentes coinciden en
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¢De qué manera
cree que los
fundamentos
tedricos del
programa se
conectan con las
escuelas
epistemoldgicas
que se han
estudiado?

Docente 1

Docente 2

teoricos y
escuelas
epistemoldgicas
es esencial para
una formacion
integral.

[ Las escuelas
determinan la
orientacion de
los  objetivos
educativos.

1 La préactica
docente  debe
estar sostenida
por una base
epistemoldgica
solida.

0 La
epistemologia
ayuda a los
docentes a
reflexionar
sobre su propia
practica.

0 Es
fundamental
que los docentes

En las
respuestas sobre
la pregunta 7,
los docentes 1,
2, 3 y 4
coinciden en la
importancia de
que la préactica
docente esté
sustentada por
una solida base
epistemoldgica.
Todos ellos
enfatizan que la
integracion de
las
orientaciones
epistemoldgicas

Sin embargo, las
diferencias en
sus  respuestas
radican en el
enfoque

especifico que
cada docente da
a esta necesidad.
El docente 1
menciona que la
practica  debe
estar sostenida
por una base
epistemoldgica
solida y que esto

ayuda a
reflexionar
sobre su

que esta influencia
fomenta una reflexion
critica  sobre la
practica educativa y
es esencial para el

desarrollo de
profesionales

competentes.

Ademas, todos
enfatizan la necesidad
de que la practica
docente esté
sustentada por una
sélida base
epistemologica, lo

que indica  una
preocupacion
compartida por la
calidad de la
formacion.

Diferencias

Las diferencias se
presentan en la forma
en que cada docente
percibe 'y describe
esta influencia. Por
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Docente 3

se formen en
epistemologia
para mejorar su
préctica
educativa.

1 Laformacién
continua en
epistemologia
contribuye a la
adaptabilidad en
la ensefianza.

1 Los docentes
deben integrar
las
orientaciones
epistemoldgicas
en su
metodologia.

[J La falta de
formacion  en
epistemologia
limita la
capacidad  de
reflexion critica
en los
educadores.

en la
metodologia de
ensefianza  es
esencial  para
mejorar la
calidad
educativa y
fomentar una
reflexion critica
en la practica.
Ademas,
reconocen que
la formacion en
epistemologia
es fundamental
para que los
docentes
puedan
adaptarse y
reflexionar
sobre su propia
préctica, lo que
contribuye a un
mejor
desempefio en
el aula.

practica. En
cambio, el
docente 2
destaca la
necesidad de
formacion

continua en

epistemologia
para mejorar la
préctica
educativa.  El
docente 3 se
enfoca en que la
falta de
formacion  en
epistemologia
limita la
capacidad  de
reflexion critica

de los
educadores,

mientras que el
docente 4

subraya que es
crucial alinear la
practica docente
con  enfoques
epistemoldgicos
para que esta sea
efectiva. Estas

ejemplo, el docente 1
menciona que la
epistemologia invita a
la reflexion critica y
propositiva, mientras
que el docente 2 se
enfoca en la
necesidad de
herramientas
epistemoldgicas para
formar docentes
criticos. El docente 3
destaca que las
escuelas
epistemologicas
fundamentan la
formulacion de
objetivos al orientar
competencias, y el
docente 4 enfatiza la
conexion entre
fundamentos tedricos
y escuelas
epistemoldgicas
como esencial para
una formacion
integral. Estas
variaciones reflejan
diferentes  enfoques
sobre la aplicacion de
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¢Existen
discrepancias
entre el
contenido
tedrico del

programa y las
orientaciones
epistemoldgicas
? Si es asi,
icuales?

Docente 4

Docente 1

1 La practica
docente  debe
alinearse  con

enfoques
epistemoldgicos
para ser
efectiva.

[J Los docentes
necesitan
reflexionar
sobre su
préctica a partir
de fundamentos
epistemoldgicos
para mejorar la
ensefianza.

O Hay
discrepancias en
la supervision y
evaluacion
docente.

1 La falta de
debate y
supervision
limita la mejora
educativa.

En las
respuestas sobre
la pregunta 8,
los docentes 1,
2, 3 vy 4
coinciden  en
reconocer la
existencia  de
discrepancias
entre el
contenido

diferencias
reflejan distintas
perspectivas
sobre como la
epistemologia
se debe integrar
en la practica
docente.

No obstante, las
diferencias
surgen en la
percepcion de la
magnitud y la
naturaleza  de
estas
discrepancias.
El docente 1
menciona  que
hay

la epistemologia en la
educacion superior.

En cuanto a las
discrepancias entre el
contenido tedrico del
programa y las
orientaciones

epistemoldgicas, el
docente 1 menciona
problemas en la
supervision y
evaluacion docente,
mientras  que el
docente 2 sostiene

que no hay
discrepancias
significativas. El

docente 3 sefala falta
de actualizacién en
los contenidos, y el
docente 4 destaca que
la falta de
pensamiento  critico
en el programa es una
gran diferencia. Estas
diferencias  indican
diversas percepciones
sobre la relacion entre
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Docente 2

Docente 3

Docente 4

No hay
discrepancias

significativas;

se hadiscutidoy
adaptado segun
el beneficio de
los estudiantes.

Hay
discrepancias en
la actualizacion
de contenidos y
enfoques
emergentes que
no se
incorporan
adecuadamente.

Existe una gran
diferencia; la
falta de
pensamiento

critico limita la
formacion  de
los estudiantes.

tedrico del
programa y las
orientaciones
epistemoldgicas

Todos ellos
coinciden  en
que estas
discrepancias
pueden afectar
la calidad de la
formacion y el
desarrollo  de
habilidades
criticas en los
estudiantes.
Ademas,
enfatizan la
necesidad  de
abordar  estas
diferencias para
mejorar la
alineacién  del
programa con
las
orientaciones
epistemoldgicas
y, por ende, la
efectividad de
la ensefianza.

discrepancias en
la supervision y
evaluacion
docente,
indicando que la
falta de debate
limita la mejora
educativa. Por
su parte, el

docente 2
sostiene que no
hay

discrepancias

significativas,

argumentando

que el contenido
se ha discutido y
adaptado en
funcién del
beneficio de los
estudiantes. El
docente 3 sefiala
que las
discrepancias se
presentan en la
falta de
actualizacion de
contenidos vy

enfoques
emergentes,
mientras que el
docente 4

la teoria y la préactica
educativa.

Conclusion

Las respuestas de los
docentes evidencian
un compromiso hacia
lamejora de la calidad
educativa a través de
la integracion de las
escuelas

epistemoldgicas en la

préctica docente.
Aunque hay un
consenso sobre la

importancia de estas

influencias, también
se identifican
deficiencias y

discrepancias que
afectan la efectividad
del programa. Las
variaciones en sus
respuestas subrayan la
necesidad de un
enfoque mas
colaborativo y
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¢Cémo se
reflejan  estas
escuelas en la
practica docente
dentro del
programa  de
maestria en
Docencia en el
Nivel Superior
de la UNDAC?

Docente 1

[J Se necesita
un experto en
acreditacion
para mejorar la
calidad
educativa.

1 Los alumnos
no tienen
tiempo para
leer, lo que

En las
respuestas sobre
la pregunta 9,
los docentes 1,
2, 3 y 4
coinciden  en
sefialar que las
escuelas

epistemoldgicas
deben reflejarse

enfatiza que la
falta de
pensamiento
critico en el
programa es una
gran diferencia
que limita la
formacion de los
estudiantes.
Estas distintas
perspectivas
reflejan
diferentes
enfoques sobre
la relacion entre
teoria y préactica
en el contexto
educativo.

Sin embargo, las
diferencias en
sus respuestas se
centran en cdmo
se implementan
estas influencias
en la préctica. El
docente 1
menciona la
necesidad de un

adaptativo para
integrar
efectivamente las
orientaciones
epistemoldgicas en la

formaciéon  docente.
Esto no solo
enriqueceria la
calidad educativa,
sino que también
contribuiria. a la
formacion de

profesionales mas
criticos y reflexivos,
capaces de enfrentar
los  desafios  del
ambito educativo
contemporaneo.
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Docente 2

Docente 3

Docente 4

afecta su
formacion.

Los temas
epistemoldgicos
se desarrollan
en cursos de
investigacion y
filosofia.

Se deben
utilizar
metodologias
activas y
promover el
pensamiento
critico para una
formacion
integral.

Se necesita
incorporar mas
Cursos de
filosofia  para
fomentar el
pensamiento

critico en los
estudiantes.

en la préactica
docente del
programa  de
maestria en
Docencia en el
Nivel Superior
de la UNDAC.
Todos ellos
destacan la
importancia de
incorporar
enfoques
epistemoldgico
s en el proceso
de ensefianza
para garantizar
una formacion
integral y critica
de los
estudiantes.
Ademas,
enfatizan que es
esencial utilizar
metodologias
activas y
promover el
pensamiento
critico para
mejorar la
calidad
educativa y el

experto en
acreditacion
para mejorar la
calidad
educativa, asi
como la falta de
tiempo de los

alumnos  para
leer, lo que
afecta su

formacion.  El
docente 2 indica
que los temas
epistemoldgicos
se abordan en

Cursos de
investigacion 'y
filosofia,

sugiriendo una
integracion mas
estructurada.
Por su parte, el
docente 3 aboga
por el uso de
metodologias
activas y la
promocion  del
pensamiento
critico como
estrategias clave
para una
formacion
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¢Qué
sugerencias
tendria para
mejorar la
integracion  de
las escuelas
epistemoldgicas
en los
fundamentos

Docente 1

1 Se deben
fomentar
congresos y
simposios para
la participacion
activa.

0 La
preparacion de
los docentes

aprendizaje de
los alumnos.

En las
respuestas sobre
la pregunta 10,
los docentes 1,
2, 3 vy 4
coinciden en la
necesidad  de
mejorar la
integracion de

integral.

Finalmente, el
docente 4
propone

incorporar mas
cursos de
filosofia  para
fomentar el

pensamiento
critico en los
estudiantes.
Estas
diferencias
reflejan diversas
perspectivas
sobre la
implementacién
practica de las
orientaciones
epistemoldgicas
en la educacion.

No obstante, las
diferencias en
sus  respuestas
radican en las
estrategias

especificas que
proponen  para
lograr esta
mejora. El
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tedricos
programa?

del

Docente 2

Docente 3

Docente 4

debe ser
rigurosa y
comprometida.

Los enfoques
epistemoldgicos
deberian  estar
considerados en
el plan
curricular de la
formacion
postgraduada.

Recomendaria
actualizar
periédicamente
los contenidos

teoricos y
promover
espacios de
reflexion

critica.

Comparar el
sistema

educativo con
modelos
europeos y

trabajar en una
educacion  mas

las escuelas
epistemologicas
en los
fundamentos
tedricos del
programa  de
maestria en
Docencia en el
Nivel Superior
de la UNDAC.
Todos ellos
enfatizan que es
crucial
fomentar  una
formacion mas
rigurosa y
comprometida
que incluya la
reflexion critica
y el debate
sobre las
orientaciones
epistemoldgicas
. Ademas, cada
docente
reconoce que la
inclusion de
estas
orientaciones
puede
enriquecer la
formacion  de

docente 1
sugiere
fomentar
congresos y
simposios para
la participacion
activa de los
docentes,
mientras que el
docente 2
propone que los
enfoques
epistemoldgicos
sean
considerados en
el plan
curricular de la
formacion
postgraduada.
El docente 3
recomienda
actualizar
periédicamente
los contenidos

tedricos y
promover
espacios de

reflexion critica,
mientras que el
docente 4 aboga
por comparar el
sistema
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accesible
equitativa.

y

los futuros educativo con
docentes y modelos

mejorar la europeos y
calidad trabajar  hacia

educativa.

una educacion
maés accesible y
equitativa. Estas
variaciones
reflejan
diferentes
enfoques sobre
cébmo integrar
efectivamente
las escuelas
epistemoldgicas
en la formacion
docente.

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 4 Matriz de triangulacién de resultados del trabajo de campo respecto al objetivo especifico 2

OBJETIVO
ESPECIFICO
2

PREGUNTAS ENTREVISTADO

S

IDEAS
PRINCIPALE
S

DIFERENCIA
S

INTERPRETACIO
N DE LAS
RESPUESTAS EN
RELACION CON
EL OBJETIVO

Explicar los
vinculos entre
las estrategias
metodoldgicas
propuestas en el
programa  de
estudios de la
maestria en
Docencia en el
Nivel Superior
de la UNDAC-
2024 'y las
orientaciones

epistemoldgica
S.

En su opinion,
¢qué papel
juegan las
estrategias
metodoldgicas
en la calidad de
la  educacion
que reciben los
estudiantes en la
maestria?

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Las estrategias
metodoldgicas
son clave para
la calidad
educativa, vya
que determinan
cémo se logra el
aprendizaje.

Las estrategias
metodoldgicas
son  cruciales

para formar
estudiantes
criticos y
reflexivos.

Las estrategias
metodoldgicas
son
fundamentales
para garantizar

SEMEJANZA
S

Todos los

docentes

coinciden  en

que las

estrategias
metodoldgicas
son
fundamentales
para la calidad
educativa en la
maestria. Cada
docente
reconoce que
estas estrategias
determinan
como se logra el
aprendizaje vy
son clave para
formar
estudiantes
criticos y
reflexivos.
Ademas, todos

Sinembargo, las
diferencias en
Sus  respuestas
se centran en el

enfoque
especifico que
cada  docente

otorga a las
estrategias

metodoldgicas.
El docente 1 se
enfoca en la
clave que tienen
estas estrategias
para la calidad
educativa  en

general,
mientras que el
docente 2

destaca su papel
en la formacion
de estudiantes
criticos y

Ideas Principales

Las respuestas de los
cuatro docentes a las
preguntas del objetivo
especifico 2 destacan
la importancia de las
estrategias
metodoldgicas en la
calidad de la
educacion 'y su
relacion  con las
orientaciones
epistemoldgicas.
Todos los docentes
coinciden en que las
estrategias
metodoldgicas  son
fundamentales para
lograr un aprendizaje
efectivo y critico.
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Docente 4

una educacion
de calidad.

La  estrategia
metodoldgica es
fundamental; un

maestro  debe
conocer
métodos y

estrategias.

enfatizan que la
correcta
aplicacion  de
estas estrategias
es esencial para
garantizar una
educacion  de
calidad, lo que
resalta la
importancia de
un enfoque
metodoldgico
solido en la
formacion
docente.

reflexivos.  El
docente 3
enfatiza la
importancia de
las estrategias
para garantizar

la calidad
educativa en
términos  mas
amplios, y el
docente 4
menciona la

necesidad  de
que los maestros
conozcan

métodos y
estrategias,

sugiriendo que
el conocimiento

practico es
esencial. Estas
variaciones
muestran
diferentes

perspectivas
sobre la funcién
y la aplicacion
de las
estrategias
metodologicas

Ademads, enfatizan
que la  correcta
aplicacion de estas
estrategias es esencial
para garantizar una
formacion adecuada
de los estudiantes.
También  hay un
consenso en que es
necesario integrar
mas la epistemologia
en el disefio curricular
para mejorar la
alineacion entre las
metodologias y las
orientaciones
epistemologicas.

Semejanzas

Una de las principales
semejanzas en las
respuestas es la vision
compartida sobre la
relevancia de las
estrategias
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¢Que estrategias
metodologicas
se utilizan en el
programa y
cémo cree que
se relacionan
con las
orientaciones
epistemoldgicas
?

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Se deben aplicar
enfoques  que
promuevan el
pensamiento
critico y la
reflexion.

Se utiliza un
enfoque ético en
la elaboracion
de trabajos, que
es fundamental.

Se emplean
estrategias
como el
aprendizaje
colaborativo 'y
estudios de
caso.

Se observa un
conformismo y
falta de
aplicacion  de

Todos los
docentes

coinciden  en
que las

estrategias
metodoldgicas
utilizadas en el
programa estan
intrinsecamente
relacionadas
con las
orientaciones
epistemoldgica
s. Cada uno de
ellos reconoce
que es
fundamental
aplicar
enfoques que
promuevan el
pensamiento
critico 'y la
reflexion,
sugiriendo que
las
metodologias
empleadas no
solo deben ser

en el contexto
educativo.

No obstante, las
diferencias en
sus  respuestas
se manifiestan
en los tipos de
estrategias y
enfoques  que

cada docente
menciona. El
docente 1

sugiere aplicar
enfoques  que
fomenten el
pensamiento
critico, mientras
que el docente 2
destaca la
relevancia de un
enfoque ético en
la elaboracion
de trabajos. El
docente 3
menciona
especificamente
el uso de
estrategias
como el
aprendizaje

metodoldgicas para la
calidad educativa.
Todos los docentes
coinciden en que
estas estrategias son
clave para formar
estudiantes criticos y
reflexivos, y que su
correcta
implementacion
impacta directamente
en el aprendizaje.
Ademas, todos
reconocen que las
estrategias
metodoldgicas deben
estar alineadas con las
orientaciones
epistemologicas para
enriquecer el proceso
educativo. Este
consenso refleja una
preocupacion comun
por mejorar la calidad
de la educacion en la
maestria.

Diferencias
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las estrategias variadas, sino

adecuadas.

también
alineadas con
principios
epistemoldgico
S que
enriquezcan la
formacion  de
los estudiantes.
Esto resalta la
importancia de
una  conexién
clara entre las
estrategias
metodoldgicas
y las
orientaciones
epistemoldgica
S para mejorar
la calidad
educativa.

colaborativo 'y
estudios de
caso, sugiriendo
una aplicacion
mas préactica de
las teorias. En
contraste, el
docente 4 sefala
que existe un
conformismo 'y
una falta de
aplicacion de las
estrategias
adecuadas, lo
que indica una
preocupacion

por la
implementacion
efectiva. Estas

divergencias

reflejan distintas
percepciones

sobre la
aplicacion y
efectividad de
las estrategias
metodoldgicas

Las diferencias en las
respuestas se centran
en la especificidad de
las estrategias
metodoldgicas

mencionadas y en las
propuestas para
mejorar su alineacion
con las orientaciones
epistemoldgicas. Por
ejemplo, el docente 1

enfatiza la
importancia de
aplicar enfoques que
promuevan el

pensamiento  critico,
mientras  que el
docente 2 resalta la
necesidad de un
enfoque ético en la
elaboracion de
trabajos. El docente 3
menciona estrategias
especificas como el
aprendizaje

en el contexto colaborativo y
educativo. estudios de caso,
sugiriendo una
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¢Puede
proporcionar
ejemplos de
como las
estrategias
metodoldgicas
han sido
influenciadas
por alguna
escuela
epistemoldgica
especifica?

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

No se
mencionan
ejemplos
especificos en la
respuesta.

Se  menciona
que el enfoque
humanista  es
importante en la
formacion  de
los estudiantes.

El aprendizaje

basado en
problemas es un
ejemplo de

influencia  del
constructivismo

No se
proporcionan
ejemplos
especificos.

En las
respuestas
sobre la
pregunta 3 del
objetivo
especifico 2, los
docentes
coinciden  en
que las

estrategias
metodoldgicas
utilizadas en el
programa  de
maestria estan
influenciadas
por  diversas
escuelas
epistemoldgica
s. Todos ellos
reconocen que
estas
influencias son
importantes
para el
desarrollo de un
enfoque
educativo que
promueva el
aprendizaje
significativo.
Asimismo,

Sin embargo, las
diferencias

surgen en la
manera en que

cada  docente
identifica y
ejemplifica
estas

influencias. El
docente 1 no
proporciona
ejemplos
especificos, lo
que sugiere una
falta de claridad
en la aplicacion
de las escuelas
epistemoldgicas
El docente 2
menciona la
importancia del
enfoque
humanista en la
formacion de los
estudiantes, lo
que indica una
perspectiva mas
centrada en el
desarrollo
personal. Por su
parte, el docente

aplicacién mas
préctica, mientras que
el docente 4 expresa
preocupacion por el
conformismo y la
falta de aplicacion
efectiva  de las
estrategias.

Asimismo, en cuanto
a la efectividad de las
estrategias, el docente
1 destaca la
alineacién con teorias
epistemoldgicas

como clave, mientras
que el docente 2
menciona la
necesidad de un
enfoque mas critico
en su aplicacion. El
docente 3 se enfoca
en la promocion del
pensamiento critico y
la autonomia, y el
docente 4 subraya la
importancia del
compromiso y
conocimiento en la
aplicacion de las
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enfatizan que la
conexion entre
las estrategias
metodoldgicas
y las teorias
epistemoldgica
s es crucial para
garantizar una
formacion
adecuada de los
estudiantes vy
fomentar su
capacidad
critica.

3 destaca el
aprendizaje

basado en
problemas como
un ejemplo de
influencia  del
constructivismo
, sugiriendo una
conexion  mas
clara con teorias

especificas.
Finalmente, el
docente 4
también se
abstiene de
proporcionar
ejemplos
concretos, lo

que refleja una
necesidad  de
profundizar en
la relacion entre

teorias y
précticas. Estas
variaciones
evidencian
diferentes
niveles de
claridad y
aplicacion de las
influencias

epistemoldgicas

estrategias. Estas
variaciones indican
diferentes  enfoques
sobre cémo
maximizar la

efectividad de las
metodologias en la
educacion.

Conclusion

Las respuestas de los
docentes revelan un
compromiso hacia la
mejora de la calidad
educativa a través de
estrategias
metodoldgicas
adecuadas. Si bien
todos coinciden en la
importancia de estas
estrategias 'y su
alineacién con las
orientaciones
epistemoldgicas,
también se identifican
deficiencias en su
implementacion y en
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¢Qué tan
efectivas

considera  que
son las

estrategias
metodologicas
en la formacion
de los
estudiantes en
relacion con las
teorias
epistemoldgicas
2

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Son efectivas si
se utilizan
adecuadamente
y se alinean con
las teorias
epistemoldgicas

Las estrategias
son efectivas,
pero se requiere
un enfoque mas
critico.

Son efectivas si
promueven el
pensamiento
critico y la
autonomia.

Las estrategias
son efectivas si
se aplican con

En las
respuestas
sobre la
pregunta 4 del
objetivo
especifico 2,
todos los
docentes
coinciden  en
que las

estrategias
metodoldgicas
son  efectivas
para la
formacién  de
los estudiantes,
siempre y
cuando se
utilicen
adecuadamente
y se alineen con
las teorias
epistemoldgica
s. Cada docente
reconoce que la
efectividad de
estas estrategias

en las
estrategias
metodoldgicas.

Las diferencias
en sus
respuestas  se
centran en los
matices sobre lo
que consideran
necesario para

que estas
estrategias sean
efectivas. El
docente 1

enfatiza que la
efectividad esta
ligada a la

correcta
alineaciéon con
las teorias

epistemoldgicas
, mientras que el

docente 2
menciona que,
aunque las
estrategias son
efectivas, se
necesita un

enfoqgue  mas
critico en su

la necesidad de una
mayor claridad en las
influencias

epistemoldgicas. Las
variaciones en sus
respuestas  subrayan
la diversidad de
perspectivas  sobre
cdmo  mejorar Yy
aplicar estas
estrategias, lo que
indica que, aunque
hay un camino claro
hacia la mejora, se
requiere un enfoque

colaborativo y
adaptativo que
contemple tanto la
teoria  como la
préctica. Esta
alineaciébn no solo
enriqueceria el
proceso de
ensefianza-

aprendizaje, sino que
también contribuiria a
una formacion mas
efectiva e integral de
los estudiantes en la
maestria.
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compromiso y depende de su

conocimiento.

implementacio
n y del
compromiso de
los docentes
para promover
el pensamiento
critico 'y la
autonomia en
los estudiantes.
Esto resalta un
consenso sobre
la importancia
de la correcta
aplicaciéon  de
las
metodologias
en el proceso
educativo.

aplicacion.  El
docente 3 se
centra en que las
estrategias

deben promover
el pensamiento
critico 'y la
autonomia, lo
que sugiere un
enfoque  mas
activo por parte
del estudiante.
Por otro lado, el

docente 4
destaca la
importancia de
aplicar las

estrategias con
compromiso 'y
conocimiento,
lo que sugiere
que la
formacion  del
docente también
juega un papel
crucial.  Estas
variaciones
indican
diferentes
enfoques sobre
cémo se puede
maximizar la
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,Como se
podrian mejorar
las estrategias
metodologicas
para que se
alineen  mejor
con las
orientaciones
epistemoldgicas
?

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Se sugiere una
mayor
integracion de
la
epistemologia
en el disefio
curricular.

Es  necesario
que todos los
cursos  tengan
un enfoque
epistemoldgico.

Se sugiere
diversificar las
metodologias y

fortalecer la
formacion
continua de los
docentes.

Se requiere un
enfoqgue  mas

En las
respuestas
sobre la
pregunta 5 del
objetivo
especifico 2,
todos los
docentes

coinciden  en
que es necesario
mejorar las
estrategias
metodoldgicas
para alinearlas
mejor con las
orientaciones
epistemoldgica
s. Cada wuno
reconoce la
importancia de
integrar mas la
epistemologia
en el disefio
curricular y
sugiere que esta
alineacion

efectividad de
las estrategias
metodoldgicas
en la educacion.

Sinembargo, las
diferencias

emergen en las
propuestas

especificas que
cada  docente
presenta  para
realizar  estas

mejoras. El
docente 1
sugiere una
mayor

integracion de la
epistemologia
en el disefio
curricular, lo
que implica un
enfoque  mas
tedrico. El
docente 2
enfatiza que
todos los cursos
deben tener un
enfoque
epistemoldgico,
sugiriendo una
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practico y
menos tedrico
en la ensefianza.

puede
enriquecer el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje.
Ademaés, todos
los  docentes
estan de
acuerdo en que
una mejora en
las
metodologias
contribuiria a
una formacién
mas efectiva de
los estudiantes
y a un mejor
cumplimiento
de los objetivos
educativos.

sistematizacion
mas amplia. En

contraste, el
docente 3
propone
diversificar las
metodologias y
fortalecer la
formacion

continua de los
docentes, lo que
indica una
preocupacion
por la préctica
docente. Por
altimo, el
docente 4 aboga
por un enfoque
mas préactico y
menos  tedrico
en la ensefianza,
lo que sugiere
una necesidad
de adaptar las
metodologias a
las  realidades
del aula. Estas
diferencias
resaltan diversas
estrategias para
lograr una mejor
alineacion entre

156



las
metodologias y
las
orientaciones
epistemoldgicas
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Tabla 5 Matriz de triangulacién de resultados del trabajo de campo respecto al objetivo especifico 3

OBJETIVO
ESPECIFIC
03

PREGUNTAS ENTREVISTADO

S

IDEAS
PRINCIPALE
S

SEMEJANZAS

DIFERENCIA
S

INTERPRETACIO
N DE LAS
RESPUESTAS EN
RELACION CON
EL OBJETIVO

Explicar  los
enfoques
evaluativos del
programa de
estudios de la
maestria  en
Docencia en el
Nivel Superior
de la UNDAC-
2024 'y su
relacion  con
las
perspectivas
epistemoldgica
S

¢Cuales son los
enfoques
evaluativos
utilizados en el
programa y
como se
relacionan con
las escuelas
epistemoldgicas
2

Docente 1

Docente 2

Docente 3

La evaluacion
formativa es
clave; se centra
en el aprendizaje
aplicado y no
solo en pruebas
escritas.

Se utilizan
evaluaciones
formativas,
autoevaluacione
S y proyectos,
alineadas  con
enfoques
constructivistas.

Se emplean
evaluaciones
formativas y
autoevaluacione
s, pero falta

En las respuestas

sobre la
pregunta 1 del
objetivo
especifico 3,
todos los
docentes

coinciden en que
la  evaluacién
formativa es un
enfoque clave en
el programa de
estudios de la
maestria en
Docencia en el
Nivel Superior
de la UNDAC.
Cada uno
reconoce  que
este tipo de
evaluacién  se
centra en el
aprendizaje

Las diferencias
en sus
respuestas  se
centran en la
profundidad vy
coherencia en la
aplicacion  de
estos enfoques
evaluativos. El

docente 1
menciona que la
evaluacion

formativa se
centra en el
aprendizaje

aplicado,
mientras que el
docente 2

detalla que se
utilizan

autoevaluacione
S y proyectos
alineados  con

Ideas Principales

Las respuestas de los
cuatro docentes a las
cinco preguntas del
objetivo especifico 3
resaltan la relevancia
de la evaluacion
formativa en el
programa de estudios
de la maestria en
Docencia en el Nivel
Superior  de la
UNDAC. Todos
coinciden en que este
enfoque es
fundamental, ya que
se centra en el
aprendizaje aplicado,
promueve la
participacion activa
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Docente 4

coherencia en su
aplicacion.

Se centra en la
evaluacion
formativa, con
un enfoque en la
participacion
activa del
estudiante.

aplicado y
promueve la
participacion
activa de los
estudiantes, lo
que resalta la
importancia de
un enfoque que
va mas alld de
las evaluaciones
tradicionales.
Ademas, todos
mencionan  la
importancia de
las
autoevaluacione
s, sugiriendo una
preocupacion
comdn por
fomentar la
reflexion y el
aprendizaje

enfoques
constructivistas.
El docente 3
sefiala que,
aunque se
emplean

evaluaciones
formativas, falta
coherencia en
su
implementaciéon
, lo que indica
una critica a la
practica actual.
Por su parte, el
docente 4
enfatiza la
importancia de
la participacién
activa del
estudiante en el
proceso
evaluativo.
Estas
variaciones
reflejan
diferentes
percepciones
sobre como se
implementan 'y
perciben los
enfoques

de los estudiantes y
fomenta habilidades
como el pensamiento

critico y la
autorregulacion.
Ademas, todos los
entrevistados
reconocen que

existen discrepancias
entre los enfoques
evaluativos 'y las
orientaciones

epistemologicas del
programa, sugiriendo
la necesidad de una
revision y adaptacion

de las précticas
evaluativas para
mejorar su
alineacion.
Semejanzas

Una de las principales
semejanzas en las
respuestas es la
valoracion de la
evaluacion formativa.
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,Como
considera que
los  enfoques
evaluativos
impactan en el
aprendizaje vy
desarrollo  de
competencias
de los
estudiantes?

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Se evalia la
profundidad
cientifica,
recursos
utilizados, y la
capacidad de
exposicion  del
estudiante.

Promueven la
auto regulacién
y el pensamiento
critico,
favoreciendo el
desarrollo de
competencias.

Los  enfoques

evaluativos
deben centrarse
en la

profundidad del
conocimiento 'y
la aplicacion
practica.

En las respuestas

sobre la
pregunta 2 del
objetivo
especifico 3,
todos los
docentes

coinciden en que
los enfoques
evaluativos
tienen un
impacto
significativo en
el aprendizaje y
desarrollo de
competencias de
los estudiantes.
Cada wuno de
ellos reconoce
que estas
evaluaciones no
son meramente
un proceso de
calificacion,
sino que juegan
un papel crucial
en la promocién

evaluativos en
el programa.

Sin  embargo,
las diferencias
se presentan en
la forma en que
cada  docente
describe cémo
estos enfoques
impactan en el
aprendizaje. El
docente 1 se

centra en
evaluar aspectos
como la

profundidad
cientifica y la
capacidad de
exposicion  del
estudiante,
sugiriendo  un
enfoque  mas
académico. El
docente 2
enfatiza que las
evaluaciones
promueven la
auto-regulacion
y el

Todos los docentes
estan de acuerdo en
que esta forma de
evaluacion es clave y
tiene un impacto
significativo en el
aprendizaje y
desarrollo de
competencias de los
estudiantes.
Coinciden en que las
evaluaciones deben ir
mas alla de una
simple calificacion y
deben orientarse a
fomentar un
aprendizaje profundo
y significativo.
Ademas, los docentes
reconocen la
necesidad de cambios
en los enfoques
evaluativos para
lograr una mejor
alineaciéon con las
teorias
epistemoldgicas, lo
que refleja  una
preocupacion comun
por la coherencia y
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Docente 4

Se debe evaluar
la capacidad del
estudiante para
expresarse y
demostrar su
conocimiento.

de habilidades
como el
pensamiento

critico, la auto-
regulaciéon y la
capacidad de
expresion. Esto
sugiere un
COoNsenso en que
los enfoques
evaluativos

deben estar
orientados a
fomentar un
aprendizaje

profundo y
significativo.

pensamiento
critico,
destacando un
enfoque  mas
formativo. Por

su parte, el
docente 3
subraya que los
enfoques
evaluativos
deben centrarse
en la

profundidad del
conocimiento y
la  aplicacién
préctica, lo que

sugiere una
orientacion
hacia la
relevancia
practica.
Finalmente, el
docente 4

menciona la
importancia de
evaluar la
capacidad  del
estudiante para
expresarse Yy
demostrar  su
conocimiento,

lo que indica un

relevancia de las
practicas evaluativas.

Diferencias

Las diferencias se
manifiestan en la
profundidad y
especificidad de las
propuestas de cada
docente. Por ejemplo,
el docente 1
menciona la
necesidad de un
enfoque mas critico
en la evaluacion,
mientras  que el
docente 2 propone

ampliar las
evaluaciones
cualitativas y

reflexivas. El docente
3 sugiere que se

deben  revisar 'y
adaptar los enfoques
evaluativos en

general, mientras que
el docente 4 enfatiza
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¢Existen
discrepancias
entre los
enfoques
evaluativos y las
orientaciones
epistemoldgicas
en el programa?
Si es asi, ¢qué
cambios
propondria?

Docente 1

Docente 2

Si, existen
discrepancias; se
deberia
considerar  un
enfoque mas
critico en la
evaluacion.

Propondria
ampliar las
evaluaciones
cualitativas vy
reflexivas para
mayor
coherencia con

En las respuestas

sobre la
pregunta 3 del
objetivo
especifico 3,
todos los
docentes

coinciden en que
existen
discrepancias
entre los
enfoques
evaluativos y las
orientaciones
epistemoldgicas

interés en las
habilidades
comunicativas.
Estas
variaciones
reflejan
diferentes
enfoques sobre
como los
evaluativos
impactan en la
formacién  de
competencias
en los
estudiantes.

Las diferencias
surgen en las
propuestas

especificas que
cada  docente
presenta  para
abordar  estas
discrepancias.
El docente 1
menciona la
necesidad  de
considerar un
enfoque  mas
critico en la
evaluacion,

la importancia de
promover un cambio
hacia un  nuevo
paradigma educativo
que contemple una
formacion integral.
Estas variaciones
indican diferentes
perspectivas  sobre
como abordar las
discrepancias  entre
los enfoques
evaluativos 'y las
orientaciones
epistemoldgicas.
Ademas, la forma en
que cada docente
ejemplifica la
influencia de las
teorias
epistemologicas en la
evaluacion también
varia; algunos ven
una desconexion con
principios
humanistas, mientras
que otros destacan
ejemplos positivos de
integracion.
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Docente 3

Docente 4

enfoques
criticos.

Si, se deben
revisar y adaptar
los enfoques
evaluativos para
alinearlos  con
las teorias
epistemoldgicas.

Si, se debe
promover un
cambio hacia
evaluaciones

mas reflexivas y
menos basadas
en examenes
tradicionales.

en el programa
de estudios.
Cada uno

reconoce que es
necesario revisar
y adaptar los
enfoques
evaluativos para
lograr una mejor
alineacion  con
las teorias
epistemoldgicas,
lo que refleja
una
preocupacion
comun por la
coherencia y
relevancia de las

practicas
evaluativas en el
contexto
educativo.
Ademas, todos
ellos  sugieren
que se requieren
cambios  para
mejorar esta
situacion.

sugiriendo  un
cambio en la
perspectiva

general. El
docente 2
propone ampliar
las evaluaciones
cualitativas vy
reflexivas para

lograr una
mayor
coherencia con
enfoques
criticos, lo que
implica un
enfoque  mas
detallado en la
metodologia.
Por su parte, el
docente 3

plantea que se
deben revisar y

adaptar los
enfoques
evaluativos en
general,

mientras que el
docente 4 aboga
por un cambio
hacia
evaluaciones
mas reflexivas y

Conclusién

Las respuestas de los
docentes evidencian
un compromiso hacia
la mejora educativa,
asi como una critica a
las deficiencias en la
implementacion  de
enfoques evaluativos.
Aunque todos
reconocen la
importancia de la
evaluacion formativa
y su impacto positivo
en el aprendizaje,
también identifican
problemas

significativos, como
la falta de coherencia
y la desconexion con

las teorias
epistemoldgicas.
Estas reflexiones

subrayan la necesidad
de realizar cambios
sustanciales en las
practicas evaluativas
para cumplir con el
objetivo especifico 3,
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¢Puede
mencionar
ejemplos de
cémo los
enfoques

evaluativos han
sido
influenciados
por las teorias
epistemoldgicas
?

Docente 1

Docente 2

Se  mencionan
ejemplos de la
falta de
preparacion  en
situaciones  de
evaluacion, lo
que evidencia un
des humanismo
en la practica.

La
implementacion

En las respuestas

sobre la
pregunta 4 del
objetivo
especifico 3,
todos los
docentes

coinciden en que
los enfoques
evaluativos han
sido
influenciados

menos basadas
en  examenes
tradicionales.
Estas
variaciones
reflejan
diferentes
enfoques sobre
como abordar
las
discrepancias
entre los
enfoques
evaluativos vy
las
orientaciones
epistemoldgicas

Las diferencias
se manifiestan
en la forma en

que cada
docente
describe y

ejemplifica esta
influencia.  El

docente 1
menciona

ejemplos de
falta de

lo que podria
contribuir a una
formacion mas

efectiva e integral de
los estudiantes. La

mejora en la
alineacion entre
evaluacion y
epistemologia es

esencial paraelevar la
calidad educativa y
asegurar que la
evaluacion cumpla su
proposito formativo.
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Docente 3

Docente 4

de portafolios y
reflexiones
escritas
demuestra la
influencia  del
constructivismo.

Se necesita méas
investigacion
para integrar las
teorias
epistemoldgicas
en los enfoques
evaluativos.

Se menciona que
muchos
enfoques
evaluativos no
han logrado
romper con
paradigmas
tradicionales.

por teorias
epistemoldgicas,
aunque la

claridad de esta
influencia varia
entre ellos. Cada
docente
reconoce  que
hay  ejemplos
concretos en los
que los enfoques
evaluativos
reflejan  ciertas
teorias,
indicando  una
conexion entre
la evaluacion y
la
epistemologia.
Este  consenso
revela una
comprension
compartida  de
que las teorias
epistemoldgicas
juegan un papel
importante en la
configuracion de
las practicas
evaluativas

preparacion en
situaciones de
evaluacion,
sugiriendo una
desconexion
con principios
humanistas. El
docente 2
destaca la
implementacion
de portafolios y
reflexiones
escritas  como
evidencias del
constructivismo
, lo que indica
una vision mas
positiva sobre la
integracion de
teoria y
practica. El
docente 3 sefiala
la necesidad de
mas
investigacion
para integrar las
teorias
epistemoldgicas
en los enfoques
evaluativos,
sugiriendo que
la practica

165



¢Qué

recomendacione
s tendria para
mejorar la
coherencia entre

Docente 1

O Se debe
fomentar la
participacion

activa de los
docentes en el

dentro del
programa

En las respuestas

sobre la
pregunta 5 del
objetivo

especifico 3,

actual no es
suficiente. Por
altimo, el
docente 4 critica
que muchos
enfoques no han
logrado romper
con paradigmas
tradicionales, lo
que refleja una
preocupacion
por larigidez en
la evaluacion.
Estas
variaciones
muestran
diferentes
percepciones
sobre el grado y
la efectividad de
la influencia de
las teorias
epistemoldgicas
en la
evaluacion.

Sin  embargo,
las diferencias
emergen en las
estrategias

especificas que
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los  enfoques
evaluativos y las
escuelas
epistemoldgicas
en el programa
de estudios?

Docente 2

desarrollo de
metodologias y

enfoques
evaluativos que
integren la

epistemologia.

O Es
fundamental
disefar
instrumentos de
evaluacion que
promuevan la
reflexion y el
andlisis critico.

O Se
recomienda
establecer un
consenso  entre
los docentes
sobre los
enfoques
evaluativos.

1 Es importante
que los enfoques
estén alineados
con el tipo de
profesional que

todos los
docentes  estan
de acuerdo en
que es
fundamental

mejorar la

coherencia entre
los enfoques
evaluativos y las
escuelas

epistemoldgicas
en el programa

de estudios.
Cada uno
propone la

necesidad de
realizar cambios
significativos

que  permitan

integrar de
manera mas
efectiva las
teorias

epistemoldgicas
en las précticas
evaluativas, lo
que refleja un
interés

compartido por
elevar la calidad

cada  docente
sugiere para

lograr esta
mejora. El
docente 1
enfatiza la
importancia de
fomentar la

participacién

activa de los
docentes en el
desarrollo  de
metodologias

evaluativas que
integren la
epistemologia,
sugiriendo  un

enfoque
colaborativo. El
docente 2
recomienda

establecer un
consenso  entre
los docentes
sobre los
enfoques

evaluativos, lo
que implica una
necesidad de
unidad en la
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Docente 3

Docente 4

se esta formando
en el posgrado.

(1 Se sugiere
que se disefien
instrumentos

evaluativos que
integren criterios
de reflexion vy
andlisis critico.

(1 Capacitar a
los docentes en

evaluacion
formativa y
auténtica es
esencial para
mejorar la
coherencia.

[ ES necesario
pasar a un nuevo
paradigma
educativo  que
contemple la
formacion
integral de los
estudiantes.

0 Se debe
trabajar en la

educativa y
asegurar que la
evaluacién esté
alineada con los
objetivos

formativos  del
programa.

practica. Por su
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Interpretacion y analisis de las respuestas del objetivo general

Las respuestas de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo general
destacan la influencia de las escuelas epistemologicas en el programa de estudios
de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC. Todos coinciden
en que existe una relacion significativa entre la epistemologia y la ensefianza, y
subrayan la importancia de una integracién adecuada de las orientaciones
epistemolodgicas en el disefio curricular y las estrategias metodologicas. Sin
embargo, también reconocen deficiencias en la aplicacion de estas orientaciones
y en la coherencia entre teoria y practica.

Una de las principales semejanzas en las respuestas es el reconocimiento
unanime de que las orientaciones epistemoldgicas impactan directamente en la
formacion y desempefio de los estudiantes. Todos los docentes coinciden en que
una adecuada comprension de estas orientaciones puede fomentar habilidades
criticas y reflexivas, contribuyendo a un aprendizaje mas profundo y auténomo.
Ademas, todos mencionan la necesidad de alinear las estrategias metodologicas
con los principios epistemoldgicos para mejorar la calidad educativa.

Las diferencias emergen en la forma en que cada docente percibe la
coherencia entre los fundamentos epistemoldgicos y las estrategias
metodoldgicas. Por ejemplo, el docente 1 argumenta que no hay coherencia y
critica la libertad de catedra, mientras que el docente 2 sostiene que si existe
coherencia y que el enfoque epistemoldgico puede enriquecer el pensamiento
critico. El docente 3 sefiala que la falta de especializacién de algunos docentes
contribuye a la incoherencia, mientras que el docente 4 enfatiza que las estrategias

deben alinearse con los fundamentos de cada escuela. Estas variaciones reflejan
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diferentes enfoques sobre la naturaleza y las causas de la desconexion en el
programa.

En cuanto a las propuestas para mejorar la alineacion del programa con
las escuelas epistemoldgicas, el docente 1 sugiere adaptar metodologias
especificas al contexto peruano, mientras que el docente 2 propone un curso
centrado en un enfoque epistemoldgico. El docente 3 sugiere la aplicacion de
estandares especificos, y el docente 4 aboga por la catedra libre y critica la
estandarizacion. Estas diferencias indican una diversidad de perspectivas sobre
cdémo abordar las deficiencias del programa.

Las respuestas de los docentes reflejan un compromiso hacia la mejora de
la calidad educativa a través de la integracion de las escuelas epistemologicas en
la practica docente. Aunque hay un consenso sobre la importancia de estas
influencias, también se identifican deficiencias en su implementacion y en la
coherencia entre teoria y practica. Las variaciones en sus respuestas subrayan la
necesidad de un enfoque colaborativo y adaptativo que contemple tanto la teoria
como la préctica, lo cual podria enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje
y contribuir a la formacion de profesionales mas criticos y reflexivos. A medida
que se aborden estas deficiencias, se espera que el programa de estudios pueda
evolucionar hacia una mayor efectividad y relevancia en el contexto educativo
contemporaneo.

Interpretacion y analisis de las respuestas del objetivo especifico 1

Las respuestas de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo
especifico 1 subrayan la importancia de las escuelas epistemoldgicas en la
formulacion de los objetivos del programa de estudios de la maestria en Docencia

en el Nivel Superior de la UNDAC. Todos los docentes coinciden en que estas
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escuelas son fundamentales para desarrollar una base critica y reflexiva en la
practica educativa. La integracion de las orientaciones epistemoldgicas en la
metodologia de ensefianza se considera esencial para mejorar la calidad educativa
y fomentar un enfoque critico en la formacion docente.

Una de las principales semejanzas en las respuestas es el reconocimiento
unanime de que las escuelas epistemologicas influyen de manera significativa en
la formulacion de los objetivos del programa. Todos los docentes coinciden en
que esta influencia fomenta una reflexion critica sobre la practica educativa y es
esencial para el desarrollo de profesionales competentes. Ademas, todos enfatizan
la necesidad de que la practica docente esté sustentada por una sélida base
epistemoldgica, lo que indica una preocupacion compartida por la calidad de la
formacion.

Las diferencias se presentan en la forma en que cada docente percibe y
describe esta influencia. Por ejemplo, el docente 1 menciona que la epistemologia
invita a la reflexion critica y propositiva, mientras que el docente 2 se enfoca en
la necesidad de herramientas epistemoldgicas para formar docentes criticos. El
docente 3 destaca que las escuelas epistemoldgicas fundamentan la formulacién
de objetivos al orientar competencias, y el docente 4 enfatiza la conexion entre
fundamentos teoricos y escuelas epistemoldgicas como esencial para una
formacion integral. Estas variaciones reflejan diferentes enfoques sobre la
aplicacién de la epistemologia en la educacion superior.

En cuanto a las discrepancias entre el contenido tedrico del programa y
las orientaciones epistemoldgicas, el docente 1 menciona problemas en la
supervision y evaluacién docente, mientras que el docente 2 sostiene que no hay

discrepancias significativas. ElI docente 3 sefiala falta de actualizacion en los
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contenidos, y el docente 4 destaca que la falta de pensamiento critico en el
programa es una gran diferencia. Estas diferencias indican diversas percepciones
sobre la relacion entre la teoria y la practica educativa.

Las respuestas de los docentes evidencian un compromiso hacia la mejora
de la calidad educativa a través de la integracion de las escuelas epistemolégicas
en la practica docente. Aungue hay un consenso sobre la importancia de estas
influencias, también se identifican deficiencias y discrepancias que afectan la
efectividad del programa. Las variaciones en sus respuestas subrayan la necesidad
de un enfoque mas colaborativo y adaptativo para integrar efectivamente las
orientaciones epistemoldgicas en la formacion docente. Esto no solo enriqueceria
la calidad educativa, sino que también contribuiria a la formacién de
profesionales mas criticos y reflexivos, capaces de enfrentar los desafios del
ambito educativo contemporaneo.

Interpretacion y analisis de las respuestas del objetivo especifico 2

Las respuestas de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo
especifico 2 destacan la importancia de las estrategias metodoldgicas en la calidad
de la educacidon y su relacién con las orientaciones epistemoldgicas. Todos los
docentes coinciden en que las estrategias metodoldgicas son fundamentales para
lograr un aprendizaje efectivo y critico. Ademas, enfatizan que la correcta
aplicacidn de estas estrategias es esencial para garantizar una formacion adecuada
de los estudiantes. También hay un consenso en que es necesario integrar mas la
epistemologia en el disefio curricular para mejorar la alineacion entre las
metodologias y las orientaciones epistemoldgicas.

Una de las principales semejanzas en las respuestas es la vision

compartida sobre la relevancia de las estrategias metodoldgicas para la calidad
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educativa. Todos los docentes coinciden en que estas estrategias son clave para
formar estudiantes criticos y reflexivos, y que su correcta implementacion
impacta directamente en el aprendizaje. Ademas, todos reconocen que las
estrategias metodoldgicas deben estar alineadas con las orientaciones
epistemolodgicas para enriquecer el proceso educativo. Este consenso refleja una
preocupacion comuan por mejorar la calidad de la educacion en la maestria.

Las diferencias en las respuestas se centran en la especificidad de las
estrategias metodoldgicas mencionadas y en las propuestas para mejorar su
alineacién con las orientaciones epistemoldgicas. Por ejemplo, el docente 1
enfatiza la importancia de aplicar enfoques que promuevan el pensamiento
critico, mientras que el docente 2 resalta la necesidad de un enfoque ético en la
elaboracion de trabajos. EI docente 3 menciona estrategias especificas como el
aprendizaje colaborativo y estudios de caso, sugiriendo una aplicaciébn mas
practica, mientras que el docente 4 expresa preocupacion por el conformismo y
la falta de aplicacion efectiva de las estrategias.

Asimismo, en cuanto a la efectividad de las estrategias, el docente 1
destaca la alineacidn con teorias epistemologicas como clave, mientras que el
docente 2 menciona la necesidad de un enfoque mas critico en su aplicacion. El
docente 3 se enfoca en la promocidn del pensamiento critico y la autonomia, y el
docente 4 subraya la importancia del compromiso y conocimiento en la aplicacién
de las estrategias. Estas variaciones indican diferentes enfoques sobre como
maximizar la efectividad de las metodologias en la educacion.

Las respuestas de los docentes revelan un compromiso hacia la mejora de
la calidad educativa a través de estrategias metodoldgicas adecuadas. Si bien

todos coinciden en la importancia de estas estrategias y su alineacion con las
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orientaciones epistemoldgicas, también se identifican deficiencias en su
implementacion y en la necesidad de una mayor claridad en las influencias
epistemolodgicas. Las variaciones en sus respuestas subrayan la diversidad de
perspectivas sobre como mejorar y aplicar estas estrategias, 10 que indica que,
aunque hay un camino claro hacia la mejora, se requiere un enfoque colaborativo
y adaptativo que contemple tanto la teoria como la préactica. Esta alineacién no
solo enriqueceria el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que también
contribuiria a una formacion mas efectiva e integral de los estudiantes en la
maestria.
Interpretacion y analisis de las respuestas del objetivo especifico 3

Las respuestas de los cuatro docentes a las cinco preguntas del
objetivo especifico 3 resaltan la relevancia de la evaluacion formativa en el
programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la
UNDAC. Todos coinciden en que este enfoque es fundamental, ya que se centra
en el aprendizaje aplicado, promueve la participacion activa de los estudiantes y
fomenta habilidades como el pensamiento critico y la auto-regulacion. Ademas,
todos los entrevistados reconocen que existen discrepancias entre los enfoques
evaluativos y las orientaciones epistemoldgicas del programa, sugiriendo la
necesidad de una revisién y adaptacion de las précticas evaluativas para mejorar
su alineacion.

Una de las principales semejanzas en las respuestas es la valoracion de la
evaluacion formativa. Todos los docentes estan de acuerdo en que esta forma de
evaluacion es clave y tiene un impacto significativo en el aprendizaje y desarrollo
de competencias de los estudiantes. Coinciden en que las evaluaciones deben ir

mas alla de una simple calificacion y deben orientarse a fomentar un aprendizaje
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profundo y significativo. Ademas, los docentes reconocen la necesidad de
cambios en los enfoques evaluativos para lograr una mejor alineacién con las
teorias epistemologicas, lo que refleja una preocupacion comun por la coherencia
y relevancia de las préacticas evaluativas.

Las diferencias se manifiestan en la profundidad y especificidad de las
propuestas de cada docente. Por ejemplo, el docente 1 menciona la necesidad de
un enfoque mas critico en la evaluacion, mientras que el docente 2 propone
ampliar las evaluaciones cualitativas y reflexivas. El docente 3 sugiere que se
deben revisar y adaptar los enfoques evaluativos en general, mientras que el
docente 4 enfatiza la importancia de promover un cambio hacia un nuevo
paradigma educativo que contemple una formacion integral. Estas variaciones
indican diferentes perspectivas sobre como abordar las discrepancias entre los
enfoques evaluativos y las orientaciones epistemoldgicas. Ademas, la forma en
que cada docente ejemplifica la influencia de las teorias epistemoldgicas en la
evaluacion también varia; algunos ven una desconexién con principios
humanistas, mientras que otros destacan ejemplos positivos de integracion.

Las respuestas de los docentes evidencian un compromiso hacia la mejora
educativa, asi como una critica a las deficiencias en la implementacion de
enfoques evaluativos. Aungue todos reconocen la importancia de la evaluacion
formativa y su impacto positivo en el aprendizaje, también identifican problemas
significativos, como la falta de coherencia y la desconexion con las teorias
epistemoldgicas. Estas reflexiones subrayan la necesidad de realizar cambios
sustanciales en las practicas evaluativas para cumplir con el objetivo especifico
3, lo que podria contribuir a una formacion mas efectiva e integral de los

estudiantes. La mejora en la alineacion entre evaluacién y epistemologia es
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4.2.

esencial para elevar la calidad educativa y asegurar que la evaluacion cumpla su
propdsito formativo.

Discusion de resultados

4.2.1. Discusion de resultados respecto al objetivo general

Se planted como objetivo general: Analizar la influencia de las escuelas
epistemoldgicas en el programa de estudios de la maestria en Docencia en el
Nivel Superior de la UNDAC-2024.

Tomando en cuenta las escuelas epistemoldgicas (teorias): La Escuela del
Empirismo Logico se centra en la idea de que el conocimiento debe ser verificado
a traves de la experiencia sensorial. Representantes como A.J. Ayer y miembros
del Circulo de Viena sostienen que una proposicion tiene sentido solo si puede
ser confirmada empiricamente. Esta escuela enfatiza la verificacion como criterio
para la validez del conocimiento, rechazando las afirmaciones no verificables.
Los métodos utilizados en esta escuela son principalmente observacionales y
experimentales, buscando establecer relaciones entre fendmenos observables. Las
técnicas incluyen el analisis logico y la verificacion empirica, donde se
fundamentan teorias en datos observados y experimentales, lo que permite
construir una base cientifica solida.

La Epistemologia Sociologista, representada por David Bloor y Thomas
Kuhn, argumenta que el conocimiento no es un fenémeno aislado, sino que esta
fuertemente influenciado por factores sociales y culturales. Esta escuela sostiene
que la produccion del conocimiento debe analizarse considerando el contexto
histdrico y social en el que se desarrolla. Los métodos utilizados son cualitativos,
centrados en la investigacion de como las practicas sociales afectan la

construccién del conocimiento. Las técnicas incluyen estudios de caso y analisis
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histdrico-social, que permiten comprender mejor las influencias contextuales en
las teorias cientificas y como estas se manifiestan en la educacion.

La Epistemologia Popperiana, defendida por Karl Popper, introduce el
concepto de falsacionismo como su principio central. Segun Popper, el progreso
cientifico se basa en la capacidad de las teorias para ser sometidas a pruebas que
puedan demostrar su falsedad, en lugar de su verificacion. Este enfoque propone
que una teoria debe ser susceptible de refutacion para ser considerada cientifica.
Los métodos en esta escuela son hipotético-deductivos, en los que se desarrollan
hipbtesis que se ponen a prueba rigurosamente. Las técnicas incluyen
experimentos disefiados para probar la validez de las teorias y la formulacion de
predicciones, lo que contribuye a un avance critico y dinamico del conocimiento
cientifico.

El Constructivismo, representado por Jean Piaget y Lev Vygotsky,
sostiene que el conocimiento es construido activamente por el individuo a través
de la interaccion con su entorno. Este enfoque enfatiza que los estudiantes no son
receptores pasivos de informacion, sino agentes activos en su proceso de
aprendizaje. Los métodos en esta escuela son de aprendizaje activo, promoviendo
la exploracion y el descubrimiento. Las técnicas incluyen el aprendizaje basado
en problemas, el aprendizaje colaborativo y la reflexion critica, permitiendo a los
estudiantes integrar y aplicar el conocimiento de manera significativa en
contextos reales. La perspectiva constructivista también resalta la importancia del
contexto social en el aprendizaje, como sefiala Vygotsky, donde la mediacion
cultural y la interaccion social son fundamentales.

La Epistemologia Critica, asociada con Paulo Freire, se centra en la

relacién entre educacion y transformacion social. Este enfoque busca empoderar
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a los estudiantes para que cuestionen y desafien las estructuras sociales existentes.
Freire argumenta que la educacion debe ser un acto de liberacion y que los
estudiantes deben ser criticos y reflexivos sobre su entorno. Los métodos incluyen
el didlogo critico y la pedagogia del oprimido, donde se fomenta la discusion
abierta y la reflexion sobre la realidad social. Las técnicas utilizadas son debates,
analisis criticos y la promocion de la conciencia social, 1o que permite a los
estudiantes tomar un papel activo en la transformacion de su entorno.

La Epistemologia Fenomenoldgica, con Edmund Husserl como uno de
sus principales representantes, se centra en la experiencia consciente y la
interpretacion de los fendmenos. Esta escuela sostiene que el conocimiento debe
ser entendido desde la perspectiva de la experiencia subjetiva. Los métodos
utilizados son cualitativos, buscando describir y analizar la estructura de la
experiencia vivida. Las técnicas incluyen la reduccion fenomenoldgica, donde se
suspenden los juicios sobre el mundo exterior para centrarse en la descripcion de
la experiencia tal como se presenta. Esto permite una comprension mas profunda
de cdmo se constituye el significado en la experiencia humana.

Por Gltimo, la Epistemologia Hermenéutica, representada por Hans-Georg
Gadamer, se enfoca en la interpretacion y comprension de los fenédmenos
culturales y sociales. Este enfoque sostiene que el conocimiento se construye a
través de la interpretacion de textos y acciones humanas, enfatizando la
importancia del contexto histérico y cultural. Los métodos utilizados son
interpretativos, centrados en el didlogo y la reflexion. Las técnicas incluyen la
fusion de horizontes, donde el intérprete y el objeto de estudio se influyen

mutuamente en el proceso de comprensién. Esta escuela busca comprender el
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significado de las acciones y expresiones humanas, promoviendo una mirada
critica hacia la realidad social.

En la investigacion se encontré como resultados del analisis documental

que el programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de
la UNDAC-2024, se evidencia una significativa desconexion entre las escuelas
epistemolodgicas y su aplicacion en los cursos. Esta falta de alineacion podria
limitar el potencial de los estudiantes para desarrollar una formacion integral que
articule teoria y practica, lo que podria repercutir negativamente en su desempefio
profesional y en la calidad de la educacion superior que impartan. Integrar
adecuadamente las teorias epistemoldgicas en cada curso podria fortalecer la
formacion docente y mejorar la calidad educativa en general.

Asimismo, en los resultados de las fichas de evaluacion de los silabos de

los cursos por parte de los expertos tomando en cuenta los criterios de

metodologia, evaluacion, y relevancia y actualizacion, lo siguiente:

= Contenido del Silabo: En el "Seminario de Tesis I", las calificaciones varian
de "excelente" a "satisfactorio”, sugiriendo que, aunque los objetivos son
claros, hay areas de mejora. En "Seminario de Tesis 11", las calificaciones
oscilan entre "bueno" y "satisfactorio”, destacando que el contenido es
relevante, pero necesita revisién. Para el "Seminario de Corrientes
Filosoficas Educativas", el primer especialista califica el contenido como
"bueno”, mientras que los otros lo ven "satisfactorio”. Finalmente, en el
"Seminario de Problematica del Nivel Superior”, las calificaciones son
similares, indicAndose que el contenido es claro, pero con espacio para

mejoras.

180



= Metodologia: En "Seminario de Tesis 1", se observa una evaluacion
mayormente positiva, con un especialista calificando como "excelente”. En
"Seminario de Tesis 11", el primer especialista otorga "excelente™, aunque los
demas lo califican como "bueno" y "satisfactorio”, sugiriendo que hay
margen para mejorar la adecuacion metodologica. En "Seminario de
Corrientes Filosoficas Educativas”, la metodologia es vista positivamente,
pero con posibilidades de mejora. El "Seminario de Problematica del Nivel
Superior" también muestra una calificacién positiva en metodologia, aunque
con sugerencias de mejora.

= Evaluacion: En "Seminario de Tesis I" y "Seminario de Tesis 11", el primer
especialista otorga calificaciones "excelentes”, mientras que los otros dos
especialistas las consideran “satisfactorias” o "buenas", sugiriendo
coherencia en los enfoques, pero con necesidad de claridad en criterios. En
los otros dos seminarios, las calificaciones son similares, reflejando la misma
necesidad de mejorar la claridad.

= Relevanciay Actualizacion: En "Seminario de Tesis 1", el primer especialista
califica como "excelente™, mientras que los otros lo ven como "satisfactorio".
En "Seminario de Tesis 11", todos los especialistas coinciden en "bueno”,
indicando la pertinencia de los contenidos. En "Seminario de Corrientes
Filosoficas Educativas", todos lo califican como "bueno™, sugiriendo una
buena adaptacidn a las necesidades actuales. En "Seminario de Problematica
del Nivel Superior”, la calificacion es también "buena”, lo que resalta la
necesidad de seguir actualizando los contenidos.

Por Gltimo, en el caso de los resultados de las entrevistas, se encontré que

las respuestas de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo general destacan
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la influencia de las escuelas epistemoldgicas en el programa de estudios de la
maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC. Todos coinciden en
que existe una relacion significativa entre la epistemologia y la ensefianza, y
subrayan la importancia de una integracién adecuada de las orientaciones
epistemoldgicas en el disefio curricular y las estrategias metodologicas. Sin
embargo, también reconocen deficiencias en la aplicacion de estas orientaciones
y en la coherencia entre teoria y practica.

Una de las principales semejanzas en las respuestas es el reconocimiento
unanime de que las orientaciones epistemologicas impactan directamente en la
formacion y desempefio de los estudiantes. Todos los docentes coinciden en que
una adecuada comprension de estas orientaciones puede fomentar habilidades
criticas y reflexivas, contribuyendo a un aprendizaje mas profundo y autbnomo.
Ademas, todos mencionan la necesidad de alinear las estrategias metodoldgicas
con los principios epistemoldgicos para mejorar la calidad educativa.

Las diferencias emergen en la forma en que cada docente percibe la
coherencia entre los fundamentos epistemoldgicos y las estrategias
metodoldgicas. Por ejemplo, el docente 1 argumenta que no hay coherencia y
critica la libertad de catedra, mientras que el docente 2 sostiene que si existe
coherencia y que el enfoque epistemoldgico puede enriquecer el pensamiento
critico. El docente 3 sefiala que la falta de especializacidn de algunos docentes
contribuye a la incoherencia, mientras que el docente 4 enfatiza que las estrategias
deben alinearse con los fundamentos de cada escuela. Estas variaciones reflejan
diferentes enfoques sobre la naturaleza y las causas de la desconexion en el

programa.
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En cuanto a las propuestas para mejorar la alineacion del programa con
las escuelas epistemoldgicas, el docente 1 sugiere adaptar metodologias
especificas al contexto peruano, mientras que el docente 2 propone un curso
centrado en un enfoque epistemoldgico. El docente 3 sugiere la aplicacion de
estandares especificos, y el docente 4 aboga por la catedra libre y critica la
estandarizacion. Estas diferencias indican una diversidad de perspectivas sobre
cémo abordar las deficiencias del programa.

Las respuestas de los docentes reflejan un compromiso hacia la mejora de
la calidad educativa a través de la integracion de las escuelas epistemoldgicas en
la practica docente. Aunque hay un consenso sobre la importancia de estas
influencias, también se identifican deficiencias en su implementacion y en la
coherencia entre teoria y practica. Las variaciones en sus respuestas subrayan la
necesidad de un enfoque colaborativo y adaptativo que contemple tanto la teoria
como la préctica, lo cual podria enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje
y contribuir a la formacion de profesionales mas criticos y reflexivos. A medida
que se aborden estas deficiencias, se espera que el programa de estudios pueda
evolucionar hacia una mayor efectividad y relevancia en el contexto educativo
contemporaneo.

Los resultados o conclusiones de los antecedentes, manifiestan en

relacion con el tema de tesis, la necesidad de integrar diversas perspectivas
epistemoldgicas que enriquezcan la formacién docente. Los antecedentes
analizados destacan que, para comprender la educacion de manera integral, es
fundamental considerar la historicidad y los fundamentos epistemolégicos que
han influido en su desarrollo. Boarini et al. (2020) argumentan que la historicidad

debe ser un criterio central en la educacion, ya que permite a los docentes
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contextualizar su practica en una tradicion educativa. Este enfoque puede llevar
a los futuros educadores a reconocer como las teorias y practicas educativas han
evolucionado con el tiempo, lo que les permitira aplicar un conocimiento mas
profundo y critico en su ensefianza.

Ademas, el pluralismo epistemoldgico mencionado por Barroso y Trujillo
(2022) puede desempefiar un papel crucial en el programa de estudios. La
inclusion de este enfoque permitira a los educadores explorar maltiples corrientes
de pensamiento y pedagogia, lo que fomenta un ambiente educativo mas
inclusivo y adaptable a las necesidades de todos los estudiantes. La pedagogia
libertaria, como parte de este pluralismo, invita a los educadores a cuestionar las
estructuras de poder en el aula 'y a promover un aprendizaje colaborativo, donde
los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio proceso educativo.
Esto no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también prepara a
los docentes para enfrentar los retos de la diversidad en las aulas contemporaneas.

Romero y Ordofiez (2020) aportan un enfoque practico al validar
herramientas como el cuestionario de creencias epistemoldgicas, lo que sugiere
que el programa de estudios deberia incluir la evaluacion y reflexion sobre las
creencias epistemologicas de los estudiantes. Fomentar esta reflexion critica
permitira a los futuros docentes desarrollar una mejor comprension de su propia
identidad como educadores y del impacto que sus creencias tienen en su practica.
Este autoconocimiento es vital para formar docentes que sean conscientes de sus
enfoques pedagogicos y que estén dispuestos a adaptarlos segun las necesidades
de sus estudiantes.

La teoria de la Educacion Avanzada, discutida por Cardoso et al. (2022),

también sugiere que el programa de estudios debe incorporar fundamentos
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epistemologicos solidos y contemporaneos que contribuyan a la validez y
relevancia de la educacion en contextos especificos. Los retos que enfrenta esta
teoria resaltan la importancia de que los docentes en formacion se comprometan
con la actualizacion continua de su conocimiento y con la investigacion
educativa, asegurando que su practica sea pertinente y efectiva.

En el contexto nacional, los estudios de Gonzélez y Santiago (2023) sobre
el método de Karl Popper destacan la necesidad de fomentar el pensamiento
critico en los estudiantes de educacion basica. Este enfoque es esencial en la
formacion de docentes, ya que les proporciona herramientas para desarrollar
metodologias que promuevan un aprendizaje critico y reflexivo en sus futuros
estudiantes. Incluir este tipo de formacidon en el curriculo de la maestria permitira
que los educadores no solo ensefien contenido, sino que también ensefien a pensar
criticamente y a cuestionar la informacion.

Finalmente, la correlacion entre creencias epistemoldgicas y actitud hacia
la investigacidn cientifica, expuesta por Garcia (2020), sugiere que el programa
de estudios debe centrarse en cultivar creencias epistemologicas positivas que
fomenten una actitud proactiva hacia la investigacion en los futuros docentes.
Esto no solo enriquecera su formacion académica, sino que también les permitira
contribuir a la mejora continua de la educacion en su contexto.

Explicacion del tesista esté orientada por el método hermenéutico, para

lo cual se planteo es te caso:

Contexto del Estudiante:

El estudiante X es un estudiante de maestria en educacion superior en la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion. Esta cursando el "Seminario de

Corrientes Filosoficas Educativas”, donde se espera que desarrolle un trabajo de
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investigacion que integre teoria y practica en su formacion docente. Durante el
seminario, El estudiante X ha observado que muchos de sus docentes carecen de
una postura epistemoldgica definida, lo que impacta en su ensefianza y en la
calidad del aprendizaje de los estudiantes. Esta situacion le ha llevado a
reflexionar sobre la importancia de la epistemologia en la educacion, entendiendo
que una buena practica docente debe estar fundamentada en un marco teorico
solido que guie las decisiones pedagdgicas.

El estudiante X ha comenzado a recopilar datos a través de entrevistas y
encuestas a sus comparferos de clase y profesores. En sus conversaciones, ha
notado que muchos docentes reconocen la relevancia de las teorias
epistemoldgicas, pero no logran implementarlas de manera efectiva en su
ensefianza. Esto ha generado en El estudiante X una preocupacion por la calidad
educativa que se imparte en su institucién, lo que lo motiva a realizar una
investigacion exhaustiva que evidencie esta desconexion y proponga soluciones
viables.

Interpretacion de Resultados:

En su andlisis de los resultados del objetivo general, El estudiante X
identifica una desconexion entre las teorias epistemologicas y su aplicacion en la
practica docente. Segun los datos obtenidos a través de entrevistas con docentes
y la revision del programa de estudios, se evidencia que, a pesar de que todos
reconocen la importancia de integrar orientaciones epistemoldgicas en el disefio
curricular, la implementacion efectiva de estas teorias es deficiente. Esto se
traduce en practicas educativas que no fomentan el pensamiento critico ni el
aprendizaje significativo en los estudiantes, elementos esenciales para su

formacion integral.
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El estudiante X también ha encontrado que la falta de una postura
epistemologica clara entre los docentes puede llevar a una ensefianza superficial,
donde se prioriza la memorizacion de contenidos sobre la comprension profunda.
Este enfoque limita la capacidad de los estudiantes para relacionar los conceptos
aprendidos con situaciones reales, afectando su preparacion para enfrentar los
desafios del mundo laboral. La investigacion de El estudiante X busca demostrar
cémo una mejor alineacion entre teoria y préctica puede transformar la
experiencia educativa.

Escuelas Epistemoldgicas:

El estudiante X investiga las diferentes escuelas epistemoldgicas que
podrian dar soporte a su argumento. A través del analisis de las teorias, identifica
que el Empirismo Ldgico promueve la verificacion empirica como un criterio
fundamental del conocimiento. Sin embargo, en la practica, muchos docentes no
aplican este enfoque, lo que lleva a la ensefianza de teorias que no pueden ser
contrastadas con la experiencia real. Esto crea un ambiente de aprendizaje donde
los estudiantes se sienten desconectados de la realidad, dificultando su capacidad
para aplicar lo que han aprendido en contextos practicos.

Por otro lado, en el &ambito de la Epistemologia Sociologista, El estudiante
X observa que la influencia de factores sociales y culturales en el conocimiento
no se refleja en la practica docente. Los docentes tienden a adoptar enfoques
universales que ignoran la diversidad de contextos en los que se encuentran sus
estudiantes. Esta falta de contextualizacion puede resultar en una ensefianza que
no resuena con las experiencias vividas por los alumnos, limitando su motivacion

y compromiso con el aprendizaje. La investigacion de El estudiante X busca
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resaltar la necesidad de un enfoque mas contextualizado que reconozca y valore
la diversidad de experiencias en el aula.

Conclusion:

El estudiante X concluye que la falta de una postura epistemolégica
definida entre los docentes no solo afecta la calidad de la educacion que reciben
los estudiantes, sino que también limita el desarrollo de sus competencias criticas
y reflexivas. Su investigacion sugiere la necesidad de un enfoque mas coherente
y alineado entre teoria y practica, promoviendo una formacion docente que
integre las diversas corrientes epistemoldgicas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La propuesta de El estudiante X incluye la realizacion de talleres de
capacitacion para docentes, donde se les brinde herramientas para comprender y
aplicar las teorias epistemoldgicas en sus practicas educativas.

Ademas, El estudiante X considera fundamental que estas capacitaciones
no sean una actividad aislada, sino parte de un proceso continuo de desarrollo
profesional. Propone la creacion de una comunidad de aprendizaje entre docentes,
donde puedan compartir experiencias, reflexiones y estrategias que les ayuden a
integrar de manera efectiva las teorias en su practica. De esta manera, se busca
no solo mejorar la calidad educativa, sino también fomentar un ambiente de
colaboracion y crecimiento dentro de la institucion.

4.2.2. Discusion de resultados respecto al objetivo especifico 1

Se plante6 como objetivo especifico 1: Determinar la relacion entre las

principales escuelas epistemoldgicas y los fundamentos teéricos del programa de
estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024.

Tomando en cuenta las escuelas epistemoldgicas (teorias): La

Escuela del Empirismo Légico se centra en la idea de que el conocimiento debe
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ser verificado a traveés de la experiencia sensorial. Representantes como A.J. Ayer
y miembros del Circulo de Viena sostienen que una proposicion tiene sentido solo
si puede ser confirmada empiricamente. Esta escuela enfatiza la verificacion
como criterio para la validez del conocimiento, rechazando las afirmaciones no
verificables. Los métodos utilizados en esta escuela son principalmente
observacionales y experimentales, buscando establecer relaciones entre
fendmenos observables. Las técnicas incluyen el analisis 16gico y la verificacion
empirica, donde se fundamentan teorias en datos observados y experimentales, lo
gue permite construir una base cientifica solida.

La Epistemologia Sociologista, representada por David Bloor y Thomas
Kuhn, argumenta que el conocimiento no es un fenémeno aislado, sino que esta
fuertemente influenciado por factores sociales y culturales. Esta escuela sostiene
que la produccion del conocimiento debe analizarse considerando el contexto
histdrico y social en el que se desarrolla. Los métodos utilizados son cualitativos,
centrados en la investigacion de como las practicas sociales afectan la
construccién del conocimiento. Las técnicas incluyen estudios de caso y analisis
histdrico-social, que permiten comprender mejor las influencias contextuales en
las teorias cientificas y cdmo estas se manifiestan en la educacion.

La Epistemologia Popperiana, defendida por Karl Popper, introduce el
concepto de falsacionismo como su principio central. Segin Popper, el progreso
cientifico se basa en la capacidad de las teorias para ser sometidas a pruebas que
puedan demostrar su falsedad, en lugar de su verificacién. Este enfoque propone
que una teoria debe ser susceptible de refutacion para ser considerada cientifica.
Los métodos en esta escuela son hipotético-deductivos, en los que se desarrollan

hipbtesis que se ponen a prueba rigurosamente. Las técnicas incluyen

189



experimentos disefiados para probar la validez de las teorias y la formulacion de
predicciones, lo que contribuye a un avance critico y dinamico del conocimiento
cientifico.

El Constructivismo, representado por Jean Piaget y Lev Vygotsky,
sostiene que el conocimiento es construido activamente por el individuo a través
de la interaccion con su entorno. Este enfoque enfatiza que los estudiantes no son
receptores pasivos de informacion, sino agentes activos en su proceso de
aprendizaje. Los métodos en esta escuela son de aprendizaje activo, promoviendo
la exploracion y el descubrimiento. Las técnicas incluyen el aprendizaje basado
en problemas, el aprendizaje colaborativo y la reflexion critica, permitiendo a los
estudiantes integrar y aplicar el conocimiento de manera significativa en
contextos reales. La perspectiva constructivista también resalta la importancia del
contexto social en el aprendizaje, como sefiala Vygotsky, donde la mediacion
cultural y la interaccion social son fundamentales.

La Epistemologia Critica, asociada con Paulo Freire, se centra en la
relacion entre educacion y transformacion social. Este enfoque busca empoderar
a los estudiantes para que cuestionen y desafien las estructuras sociales existentes.
Freire argumenta que la educacion debe ser un acto de liberacion y que los
estudiantes deben ser criticos y reflexivos sobre su entorno. Los métodos incluyen
el didlogo critico y la pedagogia del oprimido, donde se fomenta la discusién
abierta y la reflexion sobre la realidad social. Las técnicas utilizadas son debates,
analisis criticos y la promocion de la conciencia social, o que permite a los
estudiantes tomar un papel activo en la transformacion de su entorno.

La Epistemologia Fenomenoldgica, con Edmund Husserl como uno de

sus principales representantes, se centra en la experiencia consciente y la
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interpretacion de los fendmenos. Esta escuela sostiene que el conocimiento debe
ser entendido desde la perspectiva de la experiencia subjetiva. Los métodos
utilizados son cualitativos, buscando describir y analizar la estructura de la
experiencia vivida. Las técnicas incluyen la reduccion fenomenoldgica, donde se
suspenden los juicios sobre el mundo exterior para centrarse en la descripcion de
la experiencia tal como se presenta. Esto permite una comprension mas profunda
de cdmo se constituye el significado en la experiencia humana.

Por Gltimo, la Epistemologia Hermenéutica, representada por Hans-Georg
Gadamer, se enfoca en la interpretacion y comprension de los fendmenos
culturales y sociales. Este enfoque sostiene que el conocimiento se construye a
través de la interpretacion de textos y acciones humanas, enfatizando la
importancia del contexto histérico y cultural. Los métodos utilizados son
interpretativos, centrados en el dialogo y la reflexion. Las técnicas incluyen la
fusion de horizontes, donde el intérprete y el objeto de estudio se influyen
mutuamente en el proceso de comprensién. Esta escuela busca comprender el
significado de las acciones y expresiones humanas, promoviendo una mirada
critica hacia la realidad social.

En la investigacion se encontré como resultados del analisis documental
que los cuatro cursos analizados presentaron una desconexion entre sus
fundamentos teoricos y el objetivo del programa de estudios, asi como la
programacion de unidades, estrategias y materiales. Esta falta de alineacion pudo
ser perjudicial para la formacion integral de los estudiantes, ya que las teorias
epistemoldgicas no se reflejaron adecuadamente en la practica educativa. Integrar
estas teorias en los cursos podria haber fortalecido la formacion docente y

mejorado la calidad educativa en general.
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Asimismo, en los resultados de las fichas de evaluacion de los silabos de

los cursos por parte de los expertos tomando en cuenta los criterios de

metodologia, evaluacion, y relevancia y actualizacion, lo siguiente:

Contenido del Silabo: En el "Seminario de Tesis I", las calificaciones varian
de "excelente" a "satisfactorio”, sugiriendo que, aunque los objetivos son
claros, hay areas de mejora. En "Seminario de Tesis 11", las calificaciones
oscilan entre "bueno” y "satisfactorio”, destacando que el contenido es
relevante, pero necesita revision. Para el "Seminario de Corrientes
Filosoficas Educativas”, el primer especialista califica el contenido como
"bueno”, mientras que los otros lo ven "satisfactorio”. Finalmente, en el
"Seminario de Problematica del Nivel Superior”, las calificaciones son
similares, indicAndose que el contenido es claro, pero con espacio para
mejoras.

Metodologia: En "Seminario de Tesis I", se observa una evaluacion
mayormente positiva, con un especialista calificando como "excelente". En
"Seminario de Tesis 11", el primer especialista otorga "excelente™, aunque los
demas lo califican como "bueno" y "satisfactorio”, sugiriendo que hay
margen para mejorar la adecuacion metodologica. En "Seminario de
Corrientes Filosoficas Educativas”, la metodologia es vista positivamente,
pero con posibilidades de mejora. El "Seminario de Problematica del Nivel
Superior" también muestra una calificacién positiva en metodologia, aunque
con sugerencias de mejora.

Evaluacién: En "Seminario de Tesis I" y "Seminario de Tesis 11", el primer
especialista otorga calificaciones "excelentes"”, mientras que los otros dos

especialistas las consideran "satisfactorias” o "buenas", sugiriendo
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coherencia en los enfoques, pero con necesidad de claridad en criterios. En
los otros dos seminarios, las calificaciones son similares, reflejando la misma
necesidad de mejorar la claridad.

= Relevanciay Actualizacion: En "Seminario de Tesis 1", el primer especialista
califica como "excelente™, mientras que los otros lo ven como "satisfactorio™.
En "Seminario de Tesis 11", todos los especialistas coinciden en "bueno”,
indicando la pertinencia de los contenidos. En "Seminario de Corrientes
Filosoficas Educativas", todos lo califican como "bueno™, sugiriendo una
buena adaptacion a las necesidades actuales. En "Seminario de Problematica
del Nivel Superior”, la calificacion es también "buena”, lo que resalta la
necesidad de seguir actualizando los contenidos.

Por ultimo, en el caso de los resultados de las entrevistas: Las respuestas

de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo especifico 1 subrayan la
importancia de las escuelas epistemolodgicas en la formulacion de los objetivos
del programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la
UNDAC. Todos los docentes coinciden en que estas escuelas son fundamentales
para desarrollar una base critica y reflexiva en la practica educativa. La
integracion de las orientaciones epistemoldgicas en la metodologia de ensefianza
se considera esencial para mejorar la calidad educativa y fomentar un enfoque
critico en la formacion docente.

Una de las principales semejanzas en las respuestas es el reconocimiento
unanime de que las escuelas epistemoldgicas influyen de manera significativa en
la formulacion de los objetivos del programa. Todos los docentes coinciden en
que esta influencia fomenta una reflexion critica sobre la practica educativa y es

esencial para el desarrollo de profesionales competentes. Ademas, todos enfatizan
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la necesidad de que la practica docente esté sustentada por una sélida base
epistemologica, lo que indica una preocupacion compartida por la calidad de la
formacion.

Las diferencias se presentan en la forma en que cada docente percibe y
describe esta influencia. Por ejemplo, el docente 1 menciona que la epistemologia
invita a la reflexion critica y propositiva, mientras que el docente 2 se enfoca en
la necesidad de herramientas epistemoldgicas para formar docentes criticos. El
docente 3 destaca que las escuelas epistemologicas fundamentan la formulacion
de objetivos al orientar competencias, y el docente 4 enfatiza la conexion entre
fundamentos teoricos y escuelas epistemoldgicas como esencial para una
formacion integral. Estas variaciones reflejan diferentes enfoques sobre la
aplicacion de la epistemologia en la educacion superior.

En cuanto a las discrepancias entre el contenido tedrico del programa y
las orientaciones epistemoldgicas, el docente 1 menciona problemas en la
supervision y evaluacién docente, mientras que el docente 2 sostiene que no hay
discrepancias significativas. ElI docente 3 sefiala falta de actualizacion en los
contenidos, y el docente 4 destaca que la falta de pensamiento critico en el
programa es una gran diferencia. Estas diferencias indican diversas percepciones
sobre la relacion entre la teoria y la practica educativa.

Las respuestas de los docentes evidencian un compromiso hacia la mejora
de la calidad educativa a través de la integracion de las escuelas epistemolégicas
en la practica docente. Aungue hay un consenso sobre la importancia de estas
influencias, también se identifican deficiencias y discrepancias que afectan la
efectividad del programa. Las variaciones en sus respuestas subrayan la necesidad

de un enfoque mas colaborativo y adaptativo para integrar efectivamente las

194



orientaciones epistemoldgicas en la formacion docente. Esto no solo enriqueceria
la calidad educativa, sino que también contribuiria a la formacioén de
profesionales mas criticos y reflexivos, capaces de enfrentar los desafios del
ambito educativo contemporaneo.

Los resultados o conclusiones de los antecedentes, manifiestan en

relacion con el tema de tesis, la necesidad de integrar diversas perspectivas
epistemolodgicas que enriquezcan la formacion docente. Los antecedentes
analizados destacan que, para comprender la educacion de manera integral, es
fundamental considerar la historicidad y los fundamentos epistemolégicos que
han influido en su desarrollo. Boarini et al. (2020) argumentan que la historicidad
debe ser un criterio central en la educacion, ya que permite a los docentes
contextualizar su practica en una tradicion educativa. Este enfoque puede llevar
a los futuros educadores a reconocer como las teorias y practicas educativas han
evolucionado con el tiempo, lo que les permitira aplicar un conocimiento mas
profundo y critico en su ensefianza.

Ademas, el pluralismo epistemolégico mencionado por Barroso y Trujillo
(2022) puede desempefiar un papel crucial en el programa de estudios. La
inclusién de este enfoque permitira a los educadores explorar multiples corrientes
de pensamiento y pedagogia, lo que fomenta un ambiente educativo mas
inclusivo y adaptable a las necesidades de todos los estudiantes. La pedagogia
libertaria, como parte de este pluralismo, invita a los educadores a cuestionar las
estructuras de poder en el aula y a promover un aprendizaje colaborativo, donde
los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio proceso educativo.
Esto no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también prepara a

los docentes para enfrentar los retos de la diversidad en las aulas contemporaneas.
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Romero y Ordofiez (2020) aportan un enfoque practico al validar
herramientas como el cuestionario de creencias epistemologicas, lo que sugiere
que el programa de estudios deberia incluir la evaluacion y reflexion sobre las
creencias epistemologicas de los estudiantes. Fomentar esta reflexion critica
permitira a los futuros docentes desarrollar una mejor comprension de su propia
identidad como educadores y del impacto que sus creencias tienen en su practica.
Este autoconocimiento es vital para formar docentes que sean conscientes de sus
enfoques pedagogicos y que estén dispuestos a adaptarlos segun las necesidades
de sus estudiantes.

La teoria de la Educacion Avanzada, discutida por Cardoso et al. (2022),
también sugiere que el programa de estudios debe incorporar fundamentos
epistemologicos solidos y contemporaneos que contribuyan a la validez y
relevancia de la educacion en contextos especificos. Los retos que enfrenta esta
teoria resaltan la importancia de que los docentes en formacion se comprometan
con la actualizacion continua de su conocimiento y con la investigacion
educativa, asegurando que su practica sea pertinente y efectiva.

En el contexto nacional, los estudios de Gonzélez y Santiago (2023) sobre
el método de Karl Popper destacan la necesidad de fomentar el pensamiento
critico en los estudiantes de educacion bésica. Este enfoque es esencial en la
formacion de docentes, ya que les proporciona herramientas para desarrollar
metodologias que promuevan un aprendizaje critico y reflexivo en sus futuros
estudiantes. Incluir este tipo de formacidn en el curriculo de la maestria permitira
que los educadores no solo ensefien contenido, sino que también ensefien a pensar

criticamente y a cuestionar la informacion.
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Finalmente, la correlacion entre creencias epistemologicas y actitud hacia
la investigacion cientifica, expuesta por Garcia (2020), sugiere que el programa
de estudios debe centrarse en cultivar creencias epistemologicas positivas que
fomenten una actitud proactiva hacia la investigacion en los futuros docentes.
Esto no solo enriquecera su formacion académica, sino que también les permitira
contribuir a la mejora continua de la educacion en su contexto.

Explicacion del tesista esté orientada por el método hermenéutico, para

lo cual se planteo es te caso:

Contexto del Estudiante:

El estudiante X es un estudiante de maestria en educacion superior en la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion. Actualmente, esta cursando "Tesis
I", un curso fundamental para el desarrollo de su proyecto de investigacion en el
campo de la docencia. A medida que avanza en el curso, El estudiante X comienza
a notar que muchos de sus docentes no tienen una postura epistemoldgica clara,
lo que impacta negativamente en la calidad de la ensefianza y en la formacion de
los estudiantes. Esta situacion lo lleva a investigar la desconexion existente entre
las principales escuelas epistemolodgicas y los fundamentos tedricos del programa
de estudios de la maestria.

El estudiante X realiza un analisis detallado del programa de estudios,
observando que, a pesar de la importancia de las teorias epistemologicas, estas no
se reflejan adecuadamente en la practica docente. Esto lo motiva a formular un
trabajo de investigacion que demuestre la falta de relacion directa y significativa
entre las escuelas epistemoldgicas y los fundamentos tedricos del programa de

maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024.
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Interpretacion de los Resultados del Objetivo Especifico 1:

En su investigacion, El estudiante X evalta los resultados del objetivo
especifico 1, que busca identificar la relacion entre los fundamentos teéricos del
programa Yy las orientaciones epistemologicas. A través de un analisis
documental, encuentra una notable desconexion entre estos elementos. En los
cuatro cursos analizados de la maestria los fundamentos tedricos que no se alinean
con las teorias epistemoldgicas que deberian guiar la practica educativa. Esta falta
de coherencia puede limitar la formacion integral de los estudiantes, impidiendo
que desarrollen un pensamiento critico y reflexivo.

Ademas, El estudiante X realiza entrevistas a varios docentes de la
maestria, quienes coinciden en que las escuelas epistemoldgicas son relevantes
para la ensefianza, pero reconocen que su aplicacion es deficiente. Este
reconocimiento revela que, aungue hay un consenso sobre la importancia de
integrar teorias epistemoldgicas, la practica real en el aula no refleja esta
integracion. El estudiante X destaca que esta desconexion entre teoria y practica
puede afectar la calidad educativa y limitar la capacidad de los estudiantes para
llevar a cabo investigaciones significativas.

Tesis I:

El curso "Tesis I" esta disefiado para que los estudiantes formulen un
proyecto de investigacion cientifica, pero El estudiante X se da cuenta de que
muchos docentes no guian adecuadamente a los estudiantes en la aplicacion de
enfoques criticos y sistémicos. La metodologia adoptada se limita a la transmision
de informacion tedrica, sin una adecuada contextualizacion, lo que impide que
los estudiantes comprendan la relevancia de las teorias en la formulacion de sus

proyectos. El estudiante X concluye que esta falta de orientacion limita la
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capacidad de los estudiantes para producir investigaciones de calidad que reflejen
un entendimiento profundo de los temas tratados.

El estudiante X propone que el curso deberia incluir una revision detallada
de las principales corrientes epistemologicas y su aplicacion en el proceso de
investigacion. Esto no solo ayudaria a los estudiantes a comprender mejor los
conceptos tedricos, sino que también les permitiria apliEl estudiante X de manera
efectiva en sus proyectos. La falta de alineacion entre teoria y practica en "Tesis
I" crea un vacio que impide a los estudiantes desarrollar habilidades criticas
necesarias para su futura labor docente.

Escuelas Epistemoldgicas:

El estudiante X investiga las principales escuelas epistemologicas y como
estas se relacionan con la practica docente en su programa de estudios. A través
de su analisis, identifica que el Empirismo Ldgico enfatiza la verificacion
empirica como un criterio esencial del conocimiento. Sin embargo, observa que
muchos docentes no aplican este enfoque, lo que resulta en la ensefianza de teorias
que no pueden ser contrastadas con la experiencia real. Esta desconexion provoca
que los estudiantes se sientan desorientados y desconectados de la realidad.

El estudiante X también examina la Epistemologia Sociologista, que
destaca la importancia de los factores sociales y culturales en la generacion del
conocimiento. Encuentra que muchos docentes adoptan enfoques universales que
ignoran la diversidad de contextos en los que estan los estudiantes, lo que resulta
en una ensefianza que no resuena con las experiencias vividas por ellos. Esta falta
de contextualizacion limita la motivacidn de los estudiantes y su compromiso con
el aprendizaje, lo que refuerza la necesidad de un enfoque mas alineado entre

teoria y préctica.
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Conclusion:

El estudiante X concluye que la falta de una postura epistemolégica
definida entre los docentes no solo afecta la calidad de la educacion que reciben
los estudiantes, sino que también limita el desarrollo de sus competencias criticas
y reflexivas. Propone un enfoque mas coherente que integre las diversas
corrientes epistemologicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto incluye
la creacion de talleres de formacion continua para docentes, donde se les brinden
herramientas para comprender y aplicar las teorias epistemoldgicas en sus
practicas educativas.

Ademas, El estudiante X sugiere que estas capacitaciones deberian formar
parte de un proceso continuo de desarrollo profesional. Propone establecer una
comunidad de aprendizaje entre docentes, en la que puedan compartir
experiencias y estrategias para integrar efectivamente las teorias en su practica
docente. Al abordar estas deficiencias, El estudiante X espera contribuir a la
mejora de la calidad educativa y fomentar un ambiente de colaboracion y
crecimiento dentro de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion.

4.2.3. Discusion de resultados respecto al objetivo especifico 2

Se plante6 como objetivo especifico 2: Identificar los vinculos entre las

estrategias metodologicas propuestas en el programa de estudios de la maestria
en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y las orientaciones
epistemoldgicas.

Tomando en cuenta las escuelas epistemoldgicas (teorias): La

Escuela del Empirismo Légico se centra en la idea de que el conocimiento debe
ser verificado a través de la experiencia sensorial. Representantes como A.J. Ayer

y miembros del Circulo de Viena sostienen que una proposicién tiene sentido solo
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si puede ser confirmada empiricamente. Esta escuela enfatiza la verificacion
como criterio para la validez del conocimiento, rechazando las afirmaciones no
verificables. Los métodos utilizados en esta escuela son principalmente
observacionales y experimentales, buscando establecer relaciones entre
fendmenos observables. Las técnicas incluyen el analisis 16gico y la verificacion
empirica, donde se fundamentan teorias en datos observados y experimentales, lo
que permite construir una base cientifica solida.

La Epistemologia Sociologista, representada por David Bloor y Thomas
Kuhn, argumenta que el conocimiento no es un fenémeno aislado, sino que esta
fuertemente influenciado por factores sociales y culturales. Esta escuela sostiene
que la produccion del conocimiento debe analizarse considerando el contexto
histdrico y social en el que se desarrolla. Los métodos utilizados son cualitativos,
centrados en la investigacion de como las practicas sociales afectan la
construccién del conocimiento. Las técnicas incluyen estudios de caso y analisis
histdrico-social, que permiten comprender mejor las influencias contextuales en
las teorias cientificas y cdmo estas se manifiestan en la educacion.

La Epistemologia Popperiana, defendida por Karl Popper, introduce el
concepto de falsacionismo como su principio central. Segin Popper, el progreso
cientifico se basa en la capacidad de las teorias para ser sometidas a pruebas que
puedan demostrar su falsedad, en lugar de su verificacién. Este enfoque propone
que una teoria debe ser susceptible de refutacion para ser considerada cientifica.
Los métodos en esta escuela son hipotético-deductivos, en los que se desarrollan
hipbtesis que se ponen a prueba rigurosamente. Las técnicas incluyen

experimentos disefiados para probar la validez de las teorias y la formulacion de
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predicciones, lo que contribuye a un avance critico y dinamico del conocimiento
cientifico.

El Constructivismo, representado por Jean Piaget y Lev Vygotsky,
sostiene que el conocimiento es construido activamente por el individuo a través
de la interaccion con su entorno. Este enfoque enfatiza que los estudiantes no son
receptores pasivos de informacion, sino agentes activos en su proceso de
aprendizaje. Los métodos en esta escuela son de aprendizaje activo, promoviendo
la exploracion y el descubrimiento. Las técnicas incluyen el aprendizaje basado
en problemas, el aprendizaje colaborativo y la reflexion critica, permitiendo a los
estudiantes integrar y aplicar el conocimiento de manera significativa en
contextos reales. La perspectiva constructivista también resalta la importancia del
contexto social en el aprendizaje, como sefiala Vygotsky, donde la mediacion
cultural y la interaccion social son fundamentales.

La Epistemologia Critica, asociada con Paulo Freire, se centra en la
relacion entre educacion y transformacion social. Este enfoque busca empoderar
a los estudiantes para que cuestionen y desafien las estructuras sociales existentes.
Freire argumenta que la educacion debe ser un acto de liberacion y que los
estudiantes deben ser criticos y reflexivos sobre su entorno. Los métodos incluyen
el didlogo critico y la pedagogia del oprimido, donde se fomenta la discusién
abierta y la reflexion sobre la realidad social. Las técnicas utilizadas son debates,
analisis criticos y la promocion de la conciencia social, 1o que permite a los
estudiantes tomar un papel activo en la transformacion de su entorno.

La Epistemologia Fenomenoldgica, con Edmund Husserl como uno de
sus principales representantes, se centra en la experiencia consciente y la

interpretacion de los fendmenos. Esta escuela sostiene que el conocimiento debe
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ser entendido desde la perspectiva de la experiencia subjetiva. Los métodos
utilizados son cualitativos, buscando describir y analizar la estructura de la
experiencia vivida. Las técnicas incluyen la reduccion fenomenoldgica, donde se
suspenden los juicios sobre el mundo exterior para centrarse en la descripcion de
la experiencia tal como se presenta. Esto permite una comprension mas profunda
de cdmo se constituye el significado en la experiencia humana.

Por Gltimo, la Epistemologia Hermenéutica, representada por Hans-Georg
Gadamer, se enfoca en la interpretacion y comprension de los fendmenos
culturales y sociales. Este enfoque sostiene que el conocimiento se construye a
través de la interpretacion de textos y acciones humanas, enfatizando la
importancia del contexto histérico y cultural. Los métodos utilizados son
interpretativos, centrados en el dialogo y la reflexion. Las técnicas incluyen la
fusion de horizontes, donde el intérprete y el objeto de estudio se influyen
mutuamente en el proceso de comprensién. Esta escuela busca comprender el
significado de las acciones y expresiones humanas, promoviendo una mirada
critica hacia la realidad social.

En la investigacidn se encontré como resultados del analisis documental
que, a lo largo de los cursos de la maestria, se evidencié una marcada desconexién
entre las estrategias metodologicas propuestas, los objetivos del programa de
estudios y las orientaciones epistemoldgicas. Esta falta de alineacién resulté en
una formacion docente que no aprovechd plenamente el potencial de las teorias
educativas y las practicas pedagdgicas, lo que podria no haber enriquecido la
experiencia de aprendizaje de los estudiantes y mejorado su desarrollo

profesional en el campo de la educacién superior.
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Asimismo, en los resultados de las fichas de evaluacion de los silabos de

los cursos por parte de los expertos tomando en cuenta los criterios de

metodologia, evaluacion, y relevancia y actualizacion, lo siguiente:

Contenido del Silabo: En el "Seminario de Tesis I", las calificaciones varian
de "excelente" a "satisfactorio”, sugiriendo que, aunque los objetivos son
claros, hay areas de mejora. En "Seminario de Tesis 11", las calificaciones
oscilan entre "bueno” y "satisfactorio”, destacando que el contenido es
relevante, pero necesita revision. Para el "Seminario de Corrientes
Filosoficas Educativas", el primer especialista califica el contenido como
"bueno”, mientras que los otros lo ven "satisfactorio”. Finalmente, en el
"Seminario de Problematica del Nivel Superior”, las calificaciones son
similares, indicAndose que el contenido es claro, pero con espacio para
mejoras.

Metodologia: En "Seminario de Tesis 1", se observa una evaluacion
mayormente positiva, con un especialista calificando como "excelente". En
"Seminario de Tesis 11", el primer especialista otorga "excelente™, aunque los
demas lo califican como "bueno" y "satisfactorio”, sugiriendo que hay
margen para mejorar la adecuacion metodoldgica. En "Seminario de
Corrientes Filosoficas Educativas”, la metodologia es vista positivamente,
pero con posibilidades de mejora. El "Seminario de Problematica del Nivel
Superior" también muestra una calificacién positiva en metodologia, aunque
con sugerencias de mejora.

Evaluacién: En "Seminario de Tesis I" y "Seminario de Tesis 11", el primer
especialista otorga calificaciones "excelentes"”, mientras que los otros dos

especialistas las consideran "satisfactorias” o "buenas", sugiriendo
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coherencia en los enfoques, pero con necesidad de claridad en criterios. En
los otros dos seminarios, las calificaciones son similares, reflejando la misma
necesidad de mejorar la claridad.

= Relevanciay Actualizacion: En "Seminario de Tesis I", el primer especialista
califica como "excelente™, mientras que los otros lo ven como "satisfactorio™.
En "Seminario de Tesis 11", todos los especialistas coinciden en "bueno”,
indicando la pertinencia de los contenidos. En "Seminario de Corrientes
Filosoficas Educativas", todos lo califican como "bueno”, sugiriendo una
buena adaptacion a las necesidades actuales. En "Seminario de Problematica
del Nivel Superior”, la calificacion es también "buena”, lo que resalta la
necesidad de seguir actualizando los contenidos.

Por ultimo, en el caso de los resultados de las entrevistas: Las respuestas

de los cuatro docentes a las preguntas del objetivo especifico 2 destacan la
importancia de las estrategias metodologicas en la calidad de la educacion y su
relacion con las orientaciones epistemoldgicas. Todos los docentes coinciden en
que las estrategias metodoldgicas son fundamentales para lograr un aprendizaje
efectivo y critico. Ademas, enfatizan que la correcta aplicacién de estas
estrategias es esencial para garantizar una formacion adecuada de los estudiantes.
También hay un consenso en que es necesario integrar mas la epistemologia en
el disefio curricular para mejorar la alineacion entre las metodologias y las
orientaciones epistemoldgicas.

Una de las principales semejanzas en las respuestas es la vision
compartida sobre la relevancia de las estrategias metodoldgicas para la calidad
educativa. Todos los docentes coinciden en que estas estrategias son clave para

formar estudiantes criticos y reflexivos, y que su correcta implementacion
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impacta directamente en el aprendizaje. Ademas, todos reconocen que las
estrategias metodoldgicas deben estar alineadas con las orientaciones
epistemolodgicas para enriquecer el proceso educativo. Este consenso refleja una
preocupacion comuan por mejorar la calidad de la educacion en la maestria.

Las diferencias en las respuestas se centran en la especificidad de las
estrategias metodoldgicas mencionadas y en las propuestas para mejorar su
alineaciéon con las orientaciones epistemologicas. Por ejemplo, el docente 1
enfatiza la importancia de aplicar enfoques que promuevan el pensamiento
critico, mientras que el docente 2 resalta la necesidad de un enfoque ético en la
elaboracion de trabajos. EI docente 3 menciona estrategias especificas como el
aprendizaje colaborativo y estudios de caso, sugiriendo una aplicaciébn mas
practica, mientras que el docente 4 expresa preocupacion por el conformismo y
la falta de aplicacion efectiva de las estrategias.

Asimismo, en cuanto a la efectividad de las estrategias, el docente 1
destaca la alineacién con teorias epistemologicas como clave, mientras que el
docente 2 menciona la necesidad de un enfoque mas critico en su aplicacion. El
docente 3 se enfoca en la promocidn del pensamiento critico y la autonomia, y el
docente 4 subraya la importancia del compromiso y conocimiento en la aplicacién
de las estrategias. Estas variaciones indican diferentes enfoques sobre como
maximizar la efectividad de las metodologias en la educacion.

Las respuestas de los docentes revelan un compromiso hacia la mejora de
la calidad educativa a través de estrategias metodoldgicas adecuadas. Si bien
todos coinciden en la importancia de estas estrategias y su alineacion con las
orientaciones epistemoldgicas, también se identifican deficiencias en su

implementaciéon y en la necesidad de una mayor claridad en las influencias
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epistemologicas. Las variaciones en sus respuestas subrayan la diversidad de
perspectivas sobre cdmo mejorar y aplicar estas estrategias, o que indica que,
aunque hay un camino claro hacia la mejora, se requiere un enfoque colaborativo
y adaptativo que contemple tanto la teoria como la préactica. Esta alineacién no
solo enriqueceria el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que también
contribuiria a una formacion maés efectiva e integral de los estudiantes en la
maestria.

Los resultados o conclusiones de los antecedentes, manifiestan en

relacion con el tema de tesis, la necesidad de integrar diversas perspectivas
epistemoldgicas que enriquezcan la formacién docente. Los antecedentes
analizados destacan que, para comprender la educacion de manera integral, es
fundamental considerar la historicidad y los fundamentos epistemoldgicos que
han influido en su desarrollo. Boarini et al. (2020) argumentan que la historicidad
debe ser un criterio central en la educacion, ya que permite a los docentes
contextualizar su practica en una tradicion educativa. Este enfoque puede llevar
a los futuros educadores a reconocer como las teorias y practicas educativas han
evolucionado con el tiempo, lo que les permitira aplicar un conocimiento mas
profundo y critico en su ensefianza.

Ademas, el pluralismo epistemolégico mencionado por Barroso y Trujillo
(2022) puede desempefiar un papel crucial en el programa de estudios. La
inclusién de este enfoque permitira a los educadores explorar maltiples corrientes
de pensamiento y pedagogia, lo que fomenta un ambiente educativo mas
inclusivo y adaptable a las necesidades de todos los estudiantes. La pedagogia
libertaria, como parte de este pluralismo, invita a los educadores a cuestionar las

estructuras de poder en el aula y a promover un aprendizaje colaborativo, donde
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los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio proceso educativo.
Esto no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también prepara a
los docentes para enfrentar los retos de la diversidad en las aulas contemporaneas.

Romero y Ordofiez (2020) aportan un enfoque practico al validar
herramientas como el cuestionario de creencias epistemoldgicas, lo que sugiere
que el programa de estudios deberia incluir la evaluacion y reflexion sobre las
creencias epistemologicas de los estudiantes. Fomentar esta reflexion critica
permitira a los futuros docentes desarrollar una mejor comprension de su propia
identidad como educadores y del impacto que sus creencias tienen en su practica.
Este autoconocimiento es vital para formar docentes que sean conscientes de sus
enfoques pedagogicos y que estén dispuestos a adaptarlos segun las necesidades
de sus estudiantes.

La teoria de la Educacion Avanzada, discutida por Cardoso et al. (2022),
también sugiere que el programa de estudios debe incorporar fundamentos
epistemoldgicos solidos y contemporaneos que contribuyan a la validez y
relevancia de la educacion en contextos especificos. Los retos que enfrenta esta
teoria resaltan la importancia de que los docentes en formacion se comprometan
con la actualizacion continua de su conocimiento y con la investigacion
educativa, asegurando que su practica sea pertinente y efectiva.

En el contexto nacional, los estudios de Gonzélez y Santiago (2023) sobre
el método de Karl Popper destacan la necesidad de fomentar el pensamiento
critico en los estudiantes de educacion basica. Este enfoque es esencial en la
formacion de docentes, ya que les proporciona herramientas para desarrollar
metodologias que promuevan un aprendizaje critico y reflexivo en sus futuros

estudiantes. Incluir este tipo de formacidon en el curriculo de la maestria permitira
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que los educadores no solo ensefien contenido, sino que también ensefien a pensar
criticamente y a cuestionar la informacion.

Finalmente, la correlacion entre creencias epistemologicas y actitud hacia
la investigacion cientifica, expuesta por Garcia (2020), sugiere que el programa
de estudios debe centrarse en cultivar creencias epistemologicas positivas que
fomenten una actitud proactiva hacia la investigacion en los futuros docentes.
Esto no solo enriquecera su formacion académica, sino que también les permitira
contribuir a la mejora continua de la educacién en su contexto.

Explicacion del tesista estd orientada por el método hermenéutico, para

lo cual se planteo es te caso:

Contexto del Estudiante:

El estudiante X es un estudiante de maestria en Docencia en el Nivel
Superior en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion. Actualmente esta
cursando "Tesis 11", un seminario que tiene como objetivo principal la ejecucion
de proyectos de investigacion y la redaccion del informe final. A medida que
avanza en el curso, El estudiante X comienza a notar que muchos de sus docentes
no tienen una postura epistemoldgica clara, lo que afecta la calidad de la
ensefianza y la formacion de los estudiantes. Esta situacion lo lleva a investigar
cdémo las estrategias metodologicas propuestas en el programa de estudios no se
vinculan de manera coherente con las orientaciones epistemoldgicas.

El estudiante X realiza un andlisis minucioso del programa de estudios de
la maestria, observando que, a pesar de la diversidad de estrategias
metodoldgicas, estas no se alinean con las teorias que deberian fundamentar la

practica docente. Esto lo motiva a formular un trabajo de investigacién que
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evidencie esta desconexion y proponga recomendaciones para mejorar la
integracion entre teoria y practica.

Interpretacion de los Resultados del Objetivo Especifico 2:

En su investigacion, El estudiante X evalta los resultados del objetivo
especifico 2, que busca identificar la relacion entre las estrategias metodoldgicas
del programa de estudios y las orientaciones epistemoldgicas. A través de un
analisis documental, encuentra que hay una desconexién significativa entre las
metodologias propuestas y los fundamentos tedricos del programa. Esta falta de
alineacion puede resultar en una formacion docente que no aprovecha plenamente
el potencial de las teorias educativas, lo que podria limitar la experiencia de
aprendizaje de los estudiantes y su desarrollo profesional.

Ademas, El estudiante X lleva a cabo entrevistas con varios docentes,
quienes coinciden en la importancia de las estrategias metodologicas para lograr
un aprendizaje efectivo, pero reconocen que su correcta implementacion no
siempre refleja las orientaciones epistemoldgicas que se esperaria. Este
reconocimiento revela que, aunque existe un consenso sobre la necesidad de
integrar teorias epistemologicas, la practica en el aula no refleja esta integracion.
El estudiante X destaca que esta desconexidn entre teoria y practica puede afectar
la calidad educativa y limitar la capacidad de los estudiantes para ejecutar
investigaciones significativas.

Tesis I1:

El curso "Tesis Il" esta disefiado para que los estudiantes ejecuten sus
proyectos de investigacion y redacten informes finales. Sin embargo, El
estudiante X se da cuenta de que muchos docentes no guian adecuadamente a los

estudiantes en la aplicacion de enfoques criticos y sistémicos. A pesar de que se
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utilizan diversas estrategias metodologicas, como el aprendizaje basado en el
didlogo interactivo, estas no siempre estan alineadas con las teorias
epistemolodgicas que deberian guiar la investigacion. La falta de una conexion
clara impide que los estudiantes comprendan la relevancia de aplicar estas teorias
en sus proyectos.

El estudiante X propone que el curso deberia incluir una
revision mas exhaustiva de las principales corrientes epistemologicas y su
aplicacion préactica. Al no integrar adecuadamente estas teorias en "Tesis 11", se
crea un vacio que impide a los estudiantes desarrollar investigaciones de calidad
que realmente reflejen un entendimiento profundo de los temas tratados. La falta
de alineacién entre las estrategias metodologicas y las orientaciones
epistemoldgicas se traduce en un aprendizaje superficial y una reduzca capacidad
critica en los futuros docentes.

Escuelas Epistemoldgicas:

El estudiante X investiga las principales escuelas epistemoldgicas y como
estas se relacionan con la practica docente en su programa de estudios. A través
de su analisis, identifica que el Empirismo Ldgico enfatiza la verificacion
empirica como un criterio esencial del conocimiento. Sin embargo, observa que
muchos docentes no aplican este enfoque, lo que resulta en la ensefianza de teorias
gue no pueden ser contrastadas con la experiencia real. Esta desconexion provoca
gue los estudiantes se sientan desorientados y desconectados de la realidad,
limitando su capacidad para aplicar lo aprendido en contextos practicos.

El estudiante X también examina la Epistemologia Sociologista, que
destaca la importancia de los factores sociales y culturales en la generacion del

conocimiento. Encuentra que muchos docentes adoptan enfoques universales que
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ignoran la diversidad de contextos en los que estan los estudiantes, lo que resulta
en una ensefianza que no resuena con las experiencias vividas por ellos. Esta falta
de contextualizacion limita la motivacion de los estudiantes y su compromiso con
el aprendizaje, lo que refuerza la necesidad de un enfoque mas alineado entre
teoria y practica.

Conclusion:

El estudiante X concluye que la falta de una postura epistemolégica
definida entre los docentes no solo afecta la calidad de la educacion que reciben
los estudiantes, sino que también limita el desarrollo de sus competencias criticas
y reflexivas. Propone un enfoque mas coherente que integre las diversas
corrientes epistemologicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto incluye
la creacion de talleres de formacion continua para docentes, donde se les brinden
herramientas para comprender y aplicar las teorias epistemoldgicas en sus
practicas educativas.

Ademas, El estudiante X sugiere que estas capacitaciones deberian ser
parte de un proceso continuo de desarrollo profesional. Propone establecer una
comunidad de aprendizaje entre docentes, en la que puedan compartir
experiencias y estrategias para integrar efectivamente las teorias en su practica
docente. Al abordar estas deficiencias, El estudiante X espera contribuir a la
mejora de la calidad educativa y fomentar un ambiente de colaboracion y
crecimiento dentro de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion.

4.2.4. Discusion de resultados respecto al objetivo especifico 3

Se plante6 como objetivo especifico 2: Identificar los vinculos entre las

estrategias metodoldgicas propuestas en el programa de estudios de la maestria
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en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 y las orientaciones
epistemologicas.

Tomando en cuenta las escuelas epistemologicas (teorias): La

Escuela del Empirismo Logico se centra en la idea de que el conocimiento debe
ser verificado a través de la experiencia sensorial. Representantes como A.J. Ayer
y miembros del Circulo de Viena sostienen que una proposicion tiene sentido solo
si puede ser confirmada empiricamente. Esta escuela enfatiza la verificacion
como criterio para la validez del conocimiento, rechazando las afirmaciones no
verificables. Los métodos utilizados en esta escuela son principalmente
observacionales y experimentales, buscando establecer relaciones entre
fendmenos observables. Las técnicas incluyen el analisis 16gico y la verificacién
empirica, donde se fundamentan teorias en datos observados y experimentales, lo
que permite construir una base cientifica solida.

La Epistemologia Sociologista, representada por David Bloor y Thomas
Kuhn, argumenta que el conocimiento no es un fenémeno aislado, sino que esta
fuertemente influenciado por factores sociales y culturales. Esta escuela sostiene
que la produccion del conocimiento debe analizarse considerando el contexto
histdrico y social en el que se desarrolla. Los métodos utilizados son cualitativos,
centrados en la investigacion de como las practicas sociales afectan la
construccién del conocimiento. Las técnicas incluyen estudios de caso y analisis
histdrico-social, que permiten comprender mejor las influencias contextuales en
las teorias cientificas y cdmo estas se manifiestan en la educacion.

La Epistemologia Popperiana, defendida por Karl Popper, introduce el
concepto de falsacionismo como su principio central. Segin Popper, el progreso

cientifico se basa en la capacidad de las teorias para ser sometidas a pruebas que
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puedan demostrar su falsedad, en lugar de su verificacion. Este enfoque propone
que una teoria debe ser susceptible de refutacion para ser considerada cientifica.
Los métodos en esta escuela son hipotético-deductivos, en los que se desarrollan
hipdtesis que se ponen a prueba rigurosamente. Las técnicas incluyen
experimentos disefiados para probar la validez de las teorias y la formulacién de
predicciones, lo que contribuye a un avance critico y dinamico del conocimiento
cientifico.

El Constructivismo, representado por Jean Piaget y Lev Vygotsky,
sostiene que el conocimiento es construido activamente por el individuo a traves
de la interaccion con su entorno. Este enfoque enfatiza que los estudiantes no son
receptores pasivos de informacion, sino agentes activos en su proceso de
aprendizaje. Los métodos en esta escuela son de aprendizaje activo, promoviendo
la exploracion y el descubrimiento. Las técnicas incluyen el aprendizaje basado
en problemas, el aprendizaje colaborativo y la reflexion critica, permitiendo a los
estudiantes integrar y aplicar el conocimiento de manera significativa en
contextos reales. La perspectiva constructivista también resalta la importancia del
contexto social en el aprendizaje, como sefiala Vygotsky, donde la mediacion
cultural y la interaccion social son fundamentales.

La Epistemologia Critica, asociada con Paulo Freire, se centra en la
relacion entre educacion y transformacion social. Este enfoque busca empoderar
a los estudiantes para que cuestionen y desafien las estructuras sociales existentes.
Freire argumenta que la educacion debe ser un acto de liberacion y que los
estudiantes deben ser criticos y reflexivos sobre su entorno. Los métodos incluyen
el didlogo critico y la pedagogia del oprimido, donde se fomenta la discusién

abierta y la reflexion sobre la realidad social. Las técnicas utilizadas son debates,
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analisis criticos y la promocion de la conciencia social, 1o que permite a los
estudiantes tomar un papel activo en la transformacion de su entorno.

La Epistemologia Fenomenologica, con Edmund Husserl como uno de
sus principales representantes, se centra en la experiencia consciente y la
interpretacion de los fendmenos. Esta escuela sostiene que el conocimiento debe
ser entendido desde la perspectiva de la experiencia subjetiva. Los métodos
utilizados son cualitativos, buscando describir y analizar la estructura de la
experiencia vivida. Las técnicas incluyen la reduccion fenomenoldgica, donde se
suspenden los juicios sobre el mundo exterior para centrarse en la descripcion de
la experiencia tal como se presenta. Esto permite una comprension mas profunda
de cdmo se constituye el significado en la experiencia humana.

Por Gltimo, la Epistemologia Hermenéutica, representada por Hans-Georg
Gadamer, se enfoca en la interpretacion y comprension de los fendmenos
culturales y sociales. Este enfoque sostiene que el conocimiento se construye a
través de la interpretacion de textos y acciones humanas, enfatizando la
importancia del contexto histérico y cultural. Los métodos utilizados son
interpretativos, centrados en el dialogo y la reflexion. Las técnicas incluyen la
fusion de horizontes, donde el intérprete y el objeto de estudio se influyen
mutuamente en el proceso de comprensién. Esta escuela busca comprender el
significado de las acciones y expresiones humanas, promoviendo una mirada
critica hacia la realidad social.

En la investigacidn se encontré como resultados del analisis documental
que, a lo largo de los cursos de la maestria, se evidencié una marcada desconexién
entre los enfoques evaluativos propuestos, los objetivos del programa de estudios

y las corrientes epistemoldgicas. Esta falta de alineacion resulté en una formacion
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docente que no aprovechd plenamente el potencial de las teorias educativas y las
practicas pedagodgicas, lo que pudo haber enriquecido la experiencia de
aprendizaje de los estudiantes y mejorado su desarrollo profesional en el campo
de la educacién superior.el programa de estudios de la maestria en Docencia en
el Nivel Superior de la UNDAC-2024, se evidencia una significativa desconexion
entre las escuelas epistemoldgicas y su aplicacion en los cursos. Esta falta de
alineacién podria limitar el potencial de los estudiantes para desarrollar una
formacion integral que articule teoria y practica, lo que podria repercutir
negativamente en su desempefio profesional y en la calidad de la educacion
superior que impartan. Integrar adecuadamente las teorias epistemolodgicas en
cada curso podria fortalecer la formacion docente y mejorar la calidad educativa
en general.

Asimismo, en los resultados de las fichas de evaluacion de los silabos de

los cursos por parte de los expertos tomando en cuenta los criterios de

metodologia, evaluacion, y relevancia y actualizacion, lo siguiente:

= Contenido del Silabo: En el "Seminario de Tesis I", las calificaciones varian
de "excelente" a "satisfactorio”, sugiriendo que, aunque los objetivos son
claros, hay areas de mejora. En "Seminario de Tesis 11", las calificaciones
oscilan entre "bueno" y "satisfactorio”, destacando que el contenido es
relevante, pero necesita revision. Para el "Seminario de Corrientes
Filosoficas Educativas", el primer especialista califica el contenido como
"bueno”, mientras que los otros lo ven "satisfactorio”. Finalmente, en el
"Seminario de Problematica del Nivel Superior”, las calificaciones son
similares, indicAndose que el contenido es claro, pero con espacio para

mejoras.
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= Metodologia: En "Seminario de Tesis 1", se observa una evaluacion
mayormente positiva, con un especialista calificando como "excelente”. En
"Seminario de Tesis 11", el primer especialista otorga "excelente™, aunque los
demas lo califican como "bueno" y "satisfactorio”, sugiriendo que hay
margen para mejorar la adecuacion metodologica. En "Seminario de
Corrientes Filosoficas Educativas”, la metodologia es vista positivamente,
pero con posibilidades de mejora. El "Seminario de Problematica del Nivel
Superior" también muestra una calificacién positiva en metodologia, aunque
con sugerencias de mejora.

= Evaluacion: En "Seminario de Tesis I" y "Seminario de Tesis II", el primer
especialista otorga calificaciones "excelentes”, mientras que los otros dos
especialistas las consideran “satisfactorias” o "buenas", sugiriendo
coherencia en los enfoques, pero con necesidad de claridad en criterios. En
los otros dos seminarios, las calificaciones son similares, reflejando la misma
necesidad de mejorar la claridad.

= Relevanciay Actualizacion: En "Seminario de Tesis 1", el primer especialista
califica como "excelente™, mientras que los otros lo ven como "satisfactorio".
En "Seminario de Tesis 11", todos los especialistas coinciden en "bueno”,
indicando la pertinencia de los contenidos. En "Seminario de Corrientes
Filosoficas Educativas", todos lo califican como "bueno™, sugiriendo una
buena adaptacion a las necesidades actuales. En "Seminario de Problematica
del Nivel Superior”, la calificacion es también "buena”, lo que resalta la
necesidad de seguir actualizando los contenidos.

Por ultimo, en el caso de los resultados de las entrevistas: Las respuestas

de los cuatro docentes a las cinco preguntas del objetivo especifico 3 resaltan la
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relevancia de la evaluacion formativa en el programa de estudios de la maestria
en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC. Todos coinciden en que este
enfoque es fundamental, ya que se centra en el aprendizaje aplicado, promueve
la participacion activa de los estudiantes y fomenta habilidades como el
pensamiento critico y la auto-regulacion. Ademas, todos los entrevistados
reconocen que existen discrepancias entre los enfoques evaluativos y las
orientaciones epistemoldgicas del programa, sugiriendo la necesidad de una
revision y adaptacion de las practicas evaluativas para mejorar su alineacion.

Una de las principales semejanzas en las respuestas es la valoracion de la
evaluacion formativa. Todos los docentes estan de acuerdo en que esta forma de
evaluacion es clave y tiene un impacto significativo en el aprendizaje y desarrollo
de competencias de los estudiantes. Coinciden en que las evaluaciones deben ir
mas alla de una simple calificacion y deben orientarse a fomentar un aprendizaje
profundo y significativo. Ademas, los docentes reconocen la necesidad de
cambios en los enfoques evaluativos para lograr una mejor alineacién con las
teorias epistemoldgicas, lo que refleja una preocupacion comun por la coherencia
y relevancia de las practicas evaluativas.

Las diferencias se manifiestan en la profundidad y especificidad de las
propuestas de cada docente. Por ejemplo, el docente 1 menciona la necesidad de
un enfoque mas critico en la evaluacion, mientras que el docente 2 propone
ampliar las evaluaciones cualitativas y reflexivas. El docente 3 sugiere que se
deben revisar y adaptar los enfoques evaluativos en general, mientras que el
docente 4 enfatiza la importancia de promover un cambio hacia un nuevo
paradigma educativo que contemple una formacién integral. Estas variaciones

indican diferentes perspectivas sobre como abordar las discrepancias entre los
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enfoques evaluativos y las orientaciones epistemoldgicas. Ademas, la forma en
que cada docente ejemplifica la influencia de las teorias epistemolodgicas en la
evaluacion también varia; algunos ven una desconexion con principios
humanistas, mientras que otros destacan ejemplos positivos de integracion.

Las respuestas de los docentes evidencian un compromiso hacia la mejora
educativa, asi como una critica a las deficiencias en la implementacion de
enfoques evaluativos. Aungue todos reconocen la importancia de la evaluacion
formativa y su impacto positivo en el aprendizaje, también identifican problemas
significativos, como la falta de coherencia y la desconexion con las teorias
epistemolodgicas. Estas reflexiones subrayan la necesidad de realizar cambios
sustanciales en las practicas evaluativas para cumplir con el objetivo especifico
3, lo que podria contribuir a una formacion mas efectiva e integral de los
estudiantes. La mejora en la alineacion entre evaluacion y epistemologia es
esencial para elevar la calidad educativa y asegurar que la evaluacién cumpla su
propdsito formativo.

Los resultados o conclusiones de los antecedentes, manifiestan en

relacion con el tema de tesis, la necesidad de integrar diversas perspectivas
epistemoldgicas que enriquezcan la formacién docente. Los antecedentes
analizados destacan que, para comprender la educacion de manera integral, es
fundamental considerar la historicidad y los fundamentos epistemolégicos que
han influido en su desarrollo. Boarini et al. (2020) argumentan que la historicidad
debe ser un criterio central en la educacion, ya que permite a los docentes
contextualizar su practica en una tradicion educativa. Este enfoque puede llevar

a los futuros educadores a reconocer como las teorias y practicas educativas han
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evolucionado con el tiempo, lo que les permitira aplicar un conocimiento mas
profundo y critico en su ensefianza.

Ademas, el pluralismo epistemoldgico mencionado por Barroso y Trujillo
(2022) puede desempefiar un papel crucial en el programa de estudios. La
inclusion de este enfoque permitira a los educadores explorar multiples corrientes
de pensamiento y pedagogia, lo que fomenta un ambiente educativo mas
inclusivo y adaptable a las necesidades de todos los estudiantes. La pedagogia
libertaria, como parte de este pluralismo, invita a los educadores a cuestionar las
estructuras de poder en el aula 'y a promover un aprendizaje colaborativo, donde
los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio proceso educativo.
Esto no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también prepara a
los docentes para enfrentar los retos de la diversidad en las aulas contemporaneas.

Romero y Ordofiez (2020) aportan un enfoque practico al validar
herramientas como el cuestionario de creencias epistemoldgicas, lo que sugiere
que el programa de estudios deberia incluir la evaluacion y reflexion sobre las
creencias epistemologicas de los estudiantes. Fomentar esta reflexion critica
permitira a los futuros docentes desarrollar una mejor comprension de su propia
identidad como educadores y del impacto que sus creencias tienen en su practica.
Este autoconocimiento es vital para formar docentes que sean conscientes de sus
enfoques pedagogicos y que estén dispuestos a adaptarlos segun las necesidades
de sus estudiantes.

La teoria de la Educacion Avanzada, discutida por Cardoso et al. (2022),
también sugiere que el programa de estudios debe incorporar fundamentos
epistemoldgicos solidos y contemporaneos que contribuyan a la validez y

relevancia de la educacion en contextos especificos. Los retos que enfrenta esta
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teoria resaltan la importancia de que los docentes en formacion se comprometan
con la actualizacion continua de su conocimiento y con la investigacion
educativa, asegurando que su practica sea pertinente y efectiva.

En el contexto nacional, los estudios de Gonzélez y Santiago (2023) sobre
el método de Karl Popper destacan la necesidad de fomentar el pensamiento
critico en los estudiantes de educacion basica. Este enfoque es esencial en la
formacion de docentes, ya que les proporciona herramientas para desarrollar
metodologias que promuevan un aprendizaje critico y reflexivo en sus futuros
estudiantes. Incluir este tipo de formacién en el curriculo de la maestria permitira
que los educadores no solo ensefien contenido, sino que también ensefien a pensar
criticamente y a cuestionar la informacion.

Finalmente, la correlacion entre creencias epistemologicas y actitud hacia
la investigacion cientifica, expuesta por Garcia (2020), sugiere que el programa
de estudios debe centrarse en cultivar creencias epistemologicas positivas que
fomenten una actitud proactiva hacia la investigacion en los futuros docentes.
Esto no solo enriquecera su formacion académica, sino que también les permitira
contribuir a la mejora continua de la educacién en su contexto.

Explicacion del tesista esté orientada por el método hermenéutico, para

lo cual se planteo es te caso:

Contexto del Estudiante:

El estudiante X es una estudiante de maestria en Docencia en el Nivel
Superior en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion. Actualmente esta
cursando "Tesis 11", un seminario enfocado en la ejecucion de proyectos de
investigacion y la redaccion del informe final. A medida que avanza en el curso,

El estudiante X se da cuenta de que muchos de sus docentes no tienen una postura
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epistemologica definida, lo que impacta negativamente la calidad de la ensefianza
y la formacidén de los estudiantes. Esta situacion la lleva a investigar como los
enfoques evaluativos propuestos en el programa de estudios no se relacionan de
manera apropiada con las perspectivas epistemoldgicas.

A través de un andlisis exhaustivo del programa de estudios, El estudiante
X identifica que, a pesar de la variedad de enfoques metodoldgicos que se
presentan, estos no estan alineados con las orientaciones epistemoldgicas que
deberian guiar la practica educativa. Esto la motiva a desarrollar un trabajo de
investigacion que evidencie esta desconexion y proponga recomendaciones para
mejorar la alineacién entre teoria y practica.

Interpretacion de los Resultados del Objetivo Especifico 3:

En su investigacion, El estudiante X evalta los resultados del objetivo
especifico 3, que busca analizar la relacion entre los enfoques evaluativos del
programa de estudios y las orientaciones epistemoldgicas. A través de un analisis
documental, encuentra que existe una desconexion significativa entre los
enfoques evaluativos propuestos y los fundamentos teoéricos del programa. Esta
falta de alineacion resulta en una formacién docente que no aprovecha
plenamente el potencial de las teorias educativas y las practicas pedagdgicas,
afectando negativamente la experiencia de aprendizaje de los estudiantes.

El estudiante X también realiza entrevistas con varios docentes del curso,
quienes concordaron en que la evaluacion formativa es fundamental para el
aprendizaje, pero reconocen que su aplicacién no siempre refleja las orientaciones
epistemoldgicas del programa. Este reconocimiento revela que, aunque hay un
consenso sobre la necesidad de integrar teorias epistemoldgicas, la practica en el

aula no refleja esta integracion. El estudiante X destaca que esta desconexion
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entre teoria y practica puede afectar la calidad educativa y limitar la capacidad de
los estudiantes para ejecutar investigaciones significativas.

Tesis I1:

El curso "Tesis II" esta disefiado para que los estudiantes ejecuten sus
proyectos de investigacion y redacten informes finales. Sin embargo, El
estudiante X observa que muchos docentes no guian adecuadamente a los
estudiantes en la aplicacion de enfoques criticos y sistémicos. Aunque se utilizan
diversas estrategias metodoldgicas, como el aprendizaje basado en el dialogo
interactivo, estas no siempre se alinean con las teorias epistemologicas que
deberian fundamentar la investigacién. La falta de conexion clara impide que los
estudiantes comprendan la relevancia de aplicar estas teorias en sus proyectos.

El estudiante X propone que el curso deberia incluir una revision mas
exhaustiva de las principales corrientes epistemoldgicas y su aplicacién practica.
La falta de alineacion entre los enfoques evaluativos y las orientaciones
epistemoldgicas crea un vacio que impide a los estudiantes desarrollar
investigaciones de calidad que realmente reflejen un entendimiento profundo de
los temas tratados.

Escuelas Epistemoldgicas:

El estudiante X investiga las principales escuelas epistemoldgicas y como
estas se relacionan con la practica docente en su programa de estudios. A través
de su analisis, identifica que el Empirismo Ldgico enfatiza la verificacion
empirica como un criterio esencial del conocimiento. Sin embargo, observa que
muchos docentes no aplican este enfoque, lo que resulta en la ensefianza de teorias

gue no pueden ser contrastadas con la experiencia real. Esta desconexion provoca
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que los estudiantes se sientan desorientados y desconectados de la realidad,
limitando su capacidad para aplicar lo aprendido en contextos practicos.

El estudiante X también examina la Epistemologia Sociologista, que
destaca la importancia de los factores sociales y culturales en la generacion del
conocimiento. Encuentra que muchos docentes adoptan enfoques universales que
ignoran la diversidad de contextos en los que estan los estudiantes, lo que resulta
en una ensefianza que no resuena con las experiencias vividas por ellos. Esta falta
de contextualizacion limita la motivacion de los estudiantes y su compromiso con
el aprendizaje, lo que refuerza la necesidad de un enfoque mas alineado entre
teoria y practica.

Conclusion:

El estudiante X concluye que la falta de una postura epistemolégica
definida entre los docentes no solo afecta la calidad de la educacién que reciben
los estudiantes, sino que también limita el desarrollo de sus competencias criticas
y reflexivas. Propone un enfoque mas coherente que integre las diversas
corrientes epistemologicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto incluye
la creacion de talleres de formacion continua para docentes, donde se les brinden
herramientas para comprender y aplicar las teorias epistemoldgicas en sus
practicas educativas.

Ademas, El estudiante X sugiere que estas capacitaciones deberian ser
parte de un proceso continuo de desarrollo profesional. Propone establecer una
comunidad de aprendizaje entre docentes, en la que puedan compartir
experiencias y estrategias para integrar efectivamente las teorias en su préactica

docente. Al abordar estas deficiencias, El estudiante X espera contribuir a la
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mejora de la calidad educativa y fomentar un ambiente de colaboracion y

crecimiento dentro de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion.
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CONCLUSIONES

PRIMERO: La tesis reafirmé la hipétesis general de que las escuelas
epistemolodgicas no influyeron significativamente en el programa de estudios de la
maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024, ya que los resultados del
analisis documental y las entrevistas realizadas a los docentes revelaron que, aunque
hubo un reconocimiento de la importancia de estas teorias, su integracion en la practica
educativa fue limitada. Esto se debidé a que el curriculo se enfocd mayormente en
contenidos y enfoques tradicionales que no fomentaron un aprendizaje critico ni
reflexivo, y las estrategias metodoldgicas utilizadas en los cursos no estuvieron alineadas
con las orientaciones epistemologicas necesarias para enriquecer la formacion docente.
Ademas, la falta de capacitacion especifica para los docentes en estas teorias impidio que
pudieran implementar practicas que realmente reflejaran las influencias epistemologicas
en la ensefianza, debilitando asi el potencial de desarrollo profesional de los estudiantes
en el contexto educativo.

SEGUNDO: La tesis concluy6 que, efectivamente, no existié una relacién directa
y significativa entre las principales escuelas epistemoldgicas y los fundamentos teoricos
del programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-
2024, como se evidencidé en los resultados del analisis documental y las entrevistas
realizadas a los docentes. Los hallazgos indicaron que, aunque se mencionaron diversas
teorias epistemoldgicas en el curriculo, su aplicacién practica fue escasa y no se tradujo
en una formulacién coherente de los objetivos de ensefianza. Los docentes reconocieron
la importancia de estas teorias, pero destacaron que la falta de alineacion en el disefio
curricular, junto con la ausencia de metodologias que integraran efectivamente los
enfoques epistemoldgicos, limitd la capacidad del programa para fomentar un

aprendizaje critico y reflexivo. Esto sugirio la necesidad de una revisién y actualizacion



del curriculo que permitiera una integracion mas efectiva de las teorias epistemoldgicas
en la practica docente, fortaleciendo asi la calidad de la formacién de los futuros
educadores.

TERCERO: La tesis concluy6 que las estrategias metodoldgicas propuestas en el
programa de estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-
2024 efectivamente no se vincularon de manera coherente con las orientaciones
epistemolodgicas, como se evidencié en los resultados del analisis documental y las
entrevistas realizadas a los docentes. A través de las entrevistas, los docentes expresaron
que, aungue reconocieron la importancia de las teorias epistemoldgicas, las metodologias
empleadas en los cursos tendieron a ser tradicionales y no fomentaron un aprendizaje
critico ni reflexivo. El analisis de los silabos revelo una falta de alineacion entre los
enfoques pedagdgicos y los principios epistemoldgicos, lo que limito la capacidad de los
estudiantes para aplicar efectivamente lo aprendido en su practica docente. Estos
hallazgos subrayaron la necesidad de revisar y actualizar las estrategias metodoldgicas
del programa para garantizar que estuvieran en consonancia con las orientaciones
epistemoldgicas, promoviendo asi una formacién mas integral y pertinente para los
futuros educadores.

CUARTO: La tesis concluy6 que los enfoques evaluativos del programa de
estudios de la maestria en Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024 no se
relacionaron de manera apropiada con las perspectivas epistemolégicas, tal como se
evidencid en los resultados del andlisis documental y las entrevistas realizadas a los
docentes. Las entrevistas revelaron que, aunque los docentes reconocieron la importancia
de la evaluacion formativa y su potencial para fomentar un aprendizaje significativo,
observaron que en la practica las evaluaciones se centraron mas en la memorizacion y en

examenes tradicionales, sin una adecuada integracion de las teorias epistemoldgicas que



debieron guiar el proceso evaluativo. Ademas, el analisis de los silabos mostré una
carencia de alineacion entre los criterios de evaluacion y los enfoques pedagogicos
promovidos por las distintas corrientes epistemologicas. Estos hallazgos sugirieron una
necesidad urgente de revisar y adaptar los enfoques evaluativos del programa para
asegurar que estuvieran en consonancia con las orientaciones epistemoldgicas, lo que
podria mejorar la calidad de la formacion docente y contribuir a un desarrollo profesional

mas integral y reflexivo.



RECOMENDACIONES

PRIMERO: Para abordar esta desconexion, se recomienda realizar un anélisis
profundo del curriculo de la maestria, incorporando una revision de los silabos de cada
curso. Este analisis debe incluir la capacitacion continua de los docentes en teorias
epistemolodgicas y su aplicacion practica en el aula. Ademas, se sugiere establecer
mecanismos de evaluacion que permitan monitorear la efectividad de estas integraciones,
con el fin de garantizar una formacion mas coherente y pertinente que mejore la calidad
educativa en general.

SEGUNDO: Se sugiere que el programa de estudios desarrolle un marco
conceptual claro que vincule explicitamente los fundamentos tedricos con las escuelas
epistemoldgicas correspondientes en cada curso. Esto podria incluir la elaboracion de un
documento que guie a los docentes en la integracion de estas teorias en sus practicas
pedagdgicas. Ademas, se recomienda fomentar el didlogo entre los docentes y expertos
en epistemologia para asegurar que el contenido del programa esté actualizado y refleje
las tendencias actuales en el campo educativo.

TERCERO: Es fundamental implementar una revision y actualizacion de las
estrategias metodoldgicas aplicadas en el programa. Se recomienda adoptar enfoques
activos y participativos, como el aprendizaje basado en problemas, estudios de caso y el
uso de tecnologias de la informacion, que estén alineados con las teorias epistemolégicas.
Ademas, se sugiere realizar talleres de capacitacién para docentes, enfocados en
metodologias innovadoras que promuevan la reflexion critica y la aplicacidn practica de
las teorias en el aula.

CUARTO: Se propone que el programa revise y actualice sus enfoques
evaluativos, asegurando que estén alineados con las orientaciones epistemolégicas. Esto

podria incluir la implementacion de evaluaciones mas integradoras, que no solo evalien



la memorizacién de contenido, sino que tambien fomenten la reflexion critica y la
autoevaluacion. Asimismo, se sugiere que se establezcan estandares claros para las
evaluaciones, que permitan una mejor alineacion con los principios epistemologicos,

contribuyendo asi a la formacion de un docente mas competente y critico.
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ANEXOQOS:

- Instrumentos de recoleccién de datos

GULA DE ENTREVISTA SEMIESTEUCTURADA

Thula de la  Iowestzacioo RELACION ENTEE LAS ESCUELAS
EFISTEMOLOGICAS ¥ EL FROGEAMA DE ESTUDIOS DE LA AIAFSTRIA EN
DOCENCIA EN EL NIVEL SUPERIOR UNDAC - 2024,

Fecha de la Entrevista: 200082018

Entrevistado: OSCAR STUDARIO REMIGIO

Cargo'Posicien: DOCENTE DEL CURSO SEMINARIO DE CORRIENTES
FILOSOFICAS DE LA MAFSTRIA FN DOCENCTA EN EL NIVEL SUPERIOR

INTRODUCCION

Proposito de 1a Enmevista: Esta enrevizta tiene como objetive abtensr infoarmacica detallada
sobre Ja influencia de 1as escuslas epistera}izicas en el progzrama de estudios de b maestria
en Diorcencia en el Wivel Superior de la UNDAC-2024, copfritayends a:1 a la investizacion
S COrsd.

Relevancia o pertinencia de aleunos términos:

Escuela epistemologica: Una esoela epistemalogica es un conjunie de teoras v enfoques
que analizan la naturaleza, arizen y validacicn del copocimiente. Estas escuslas affecen
diferentes parspectivas sohoe como 52 adquisre v se estnuctara el conocimienta, ¥ pusden
inchair comentes coma aleu:pcnsmlag:m ] consmuctivizma, v &l positvisme, snme ofms.

Frograma de Estudios de Ia maestria en Docencis en el Nivel Soperior: Fxte programa
se refiere 2 la arganizacion ouomicolar que abarca los cuorsos, cootenides ¥ actividades
disefiadas para formar profesionalss en el ambite de La docencia a nivel superior. El prozrama
Tazca dezarrollar competencias pedagdgicas, m.e:bdolug::nsym‘nmwsen los estudiantes,

permitiéndoles adquirit heramisntG: necesarias para ma d&empm comp educadares.

Inchive materias que abardan tante la teora educatva como la practica docente, v esta
fandamenado en diversas escuelas epistemolfzicas par zarntizar tna formaciin mtagral

FREGUNTAS DE LA.]-'_"ITRE\'ISTA
Objetive Generak 1 jadalas es i ozicas eg el
estndios de la maestra en Docencia en el Nn'el Saperior de la UNDAC-3034.

1. ;Cuil ez m1 comprension sobre la relaridn entre las estuslas epistemalosicas v 1a
emsedmza en gl programa de massria en Dwcenria en el Mivel Saperiar de la
LNDAC? ,

Respoesta: Busmas tardes, me encuentro con el maesiro Oscar Sudario. Vames a
empezar la entrevista referida al tema de relacidn entra las escuelas epistemoldgicas
v &l Programa Estudios de Maestria en Docenca v Hivel Supsror. Busno, e relacicn
al ahjerve general, hemos formmlade cineo pregonfas.
La primem pregunta, que hoy va a ser parte de b entrevista, es la sigufente. Masstro,
desde su experiencis, desde su comprension, Justed cree que exizte una relacidn ente
las corrientes o escuslas epistemolomicas v el Programa Estadios qua se dicta en la
UNDAC en nivel soperiar? Bueno, en primer lnzar, asradecer esta apornmidad que
same brinda de ser entrevisfado para un trabajo de investzacion a mivel ds teziz de
mapsTia, ;no?, que 8s muy impertants. Deunumpunem;un&, dozda el afio 90,
las imiversidades nos hemos convertida en una instincidn educativa isomorfica.
Es dedr, izual formacicn bajo los mandamiertos de b 3220, que es la Ley
Universitaria, v1a sapervision v fscalizarion desumide. ; (e sirmifica esoT Cue basta
las universidades nos estamas escolardzands, con el pretesta de licendamiento de la
acreditacion conducente a b calidad educativa, entre comillas, esta calidad educativa.
Entonces, si ez es azi, pondnto da libertsd de catedra tensmoz? Es minfmo 1a lhertad
de catedra que se fiene.
Todos tenemos que ser lepos, lo que dice Cielo. 5in embarze. todas las asignahmras,
todas las disciplinas cisptificas tisnen wna divecta relacitn con la rosolozia v con 1a
epistemelogia. Docenfe qua mo comoce oosologia ¥ epistemalogia ma pedm
profundizar sus temas en cnalquier asipnatoa de by universidad, sea pregrado o
sETada.
E&Tﬂm cnando agni dice analizar la inflnencia de la escoela episternalazica, hay
que amalizarls =i tiers o no dene. Fo oras palabras, est kaciendo uso en la maestria
de doces v medio de superior cooocimiertos epistenaldgicos, copocimisnces
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dentificos debidamente experimentados, demestrados, conmastadas, ¥ que tznza
viabilidsd en el ejercicio de uma prof fezion Eso B lirita.
;Podria mencionar ejerplos especificas de como ha visto reflejadas las escuslas
epuste:mluglca., en los cursos que imparts como catedratico?
Rﬁpwh \hpuimﬂa:mmamtmlusmsﬁ explicarle al ahurnno qus es
posologia ¥ que es epistemologia, para que ellos sepan, par ejemwgplo, en realidad
nacional, cudles spx los conocimiemos neckl I}EI.EGS} cudles san kos canacimientos
episteralozicos para conocer 1a realidad del Derit En ecologia, con mayar mzan,
joazles sen los copocimisntes cientficos que se utiliman denmo de las cisncias
ecol-:-g;mns. dentre del ecosistera? Dre tal maners qua el abiemo sepa diferenciar qué
85 nociolpzia ¥ s es eplsnm::nhm Hn-u-:ulng:m conjunto de conocimisnfos.
En cambio, en epist=mralpeia, Fa 5 un copocimiente verficado, contastado, a lo que
Jos cientficos como Immams] Kant 1o estaba de acoerde. Dijo, por mas que existe
Ia verdad abzafura, yo oo estey de acuerdo, dice. ;no? Tiena que pasar pet La procha
dzla falzabilidad porla prusba da la falsacion, ¥ el somete a todos los coopcimisnios
supusstamente ciendfices ¥ dice, Lo, vames 2 sooweterla a ks prueta. Sipaza la prusba
d= 1a falsahilidad o dala falsarion, a esas ciendas, conocimientoes cientificos.
iConsidera que bay una coherenciy entre los fandamentos Epds?emnl&gi;:ns v las
estrategias metodelogsicas que se utilizan en el programa? ; Por que?
Fesproesta: Hay 10,000 escuslas, esp estd claro, pero los fundsmentos de cada
ssonels, ;debe ir en relacion con las estratesias meeednlogicas que emplea cada
daocents? Las estrategias metodeldgicas, ;no? Pam ensefiar a... Yo sof comvencida
que 5L
Por esp enssfio mis cursas con esos fundwmentos flesdfoas, par goe mis alumees
aprendan como aparece el acte del pensamiente crifico. Primers serd creafivo,
después tendrén que criticar, tendran que inferir, fendrin que decir, ;vals o no vale
esz comorimienta? ;Le sirve ono le sirve ase conpdmisnes? ;Es 1t o oa e il ese
comocimiente? Ahl esta entrando la epistemalogia. Entonces, en mi curso, s yo @
demuestra, pusdes ir a mis salones, los chices t= van a demastmar qus 5i conooen esms
dos terminelomas ¥ ellos se van afentanda.
;Cmeé cambios o mejoras prapendnia para alinear mas efectivaments el programa de
estadios con las escuslas epistemalgicas?
Fespuesta: En 1013, los estudiante: universitarios de toda Latinoameérica hicieron
1ma gran revalucicn, Ia fimosa reforma universitaria. Ha pasado mas de 100 ates, ba
babida martires, jovenes encarcelados, detenidos. Gracias a esa reforma universitaca,
los melizisos han salido de las universidades ¥ han entrade los civiles para ensefiar
conocimiente cientifica.
Porque los religiosos tienen su lugar, la iglesia, que vaya a la iglesia, es su luzar. ¥
ari es el comorimiento cientifice, el conpcimiento dowa, epistémice. Sin embargn,
850 0o 52 da.
Si vo fuera miniztro d= Edoraciin o ditector rezional, siempre ma npegm'n ales
grandes postlados de 1a reforma universitaria. Catadra libte, purts oimsto 1me.
Antpnemia universitria
Antpnomia para que la universidad geners muewos copocimisntes, Toeva cenria,
moeva tecnologia. Ard nos mandan a hacer un silabo, todos uniformes, todes
amplimos a fisl Ia lstra. ;Qué siznifica? Manos de ohra barat, con drule bnmane,
mada mas.
En =i experiencia, ;cdma afectan las orientacionss episternoldgicas el deserpedo v
Ia formacion de los estudiantes e el programa?
Respuesta: Al conrraria, les abre un horizante mas grande. Los alimnes, antes de
COMOCET Bstos §05 1Ermings, miraban ahi cerquita rada mas. Ahoma miran el bosque
mis grande y se dan cnenta, dice.
Y empieran a prepumtarse ellos mismas, jno? ;Y par qué esfames enbonces asl?
Dwscientos atos bemos cumplida de mdependm politica, pero realmente esamos
mdependientes, somas totalmente independientes. Empiaran a reflexionar elles
mizmas, ;oa? Y ellos mismes legan a sus propias conclusiones. Eofonces, jquisn
esfd fallando? ;E1 Estado? (El sistema educativo? ;Quitn esta fallande? Emrpiszan a
hacersa preguntas de ese tipa.



Y ouando el ahmmo eppiera a hacerse premmeas, entonces lega a lo que dice Jase
Ingenieros, paes. Joverhsd sin espiritu rebelde v servidumbre perverso. Solo los
javenss pusden carnbiar a los puehlas.

Las visjitos como yo daremas idesas, pmpudarcambinra m puetla es casi dificl,
muy dificil Las grandes revohicionss ks ban herha los j jovenes. Las oniversidades
cambiaran ga.cms a los jovenss.

Pero con jovenes como esmos aca, senfades isomarficaments, calladitos,
silencinsos. La ley le dice que tisnen que poner calefactores en el salén Wadie dice
gae le ponzan calefactores.

Todes hacemras m silende complice. Sola dos o tres profesares dicen, Hene que haber
um maestra, ;oo? Pero los mochachos te mitan oada mas. Se sienten Gpatantes de
ESTEMT ACCi00nes, TVImients.

Y rmcho mas impotentes trasladar este conpcimientn cienafice hacia b universidad
En la decada del 90, vimos dos profesores gue 0os medmes 3 las organizaciones
populares para bacer movilizacion PASCO. ;Padir qua? (ue las empresas paguen sus
mopuestos.

3 - E H A1
'iganﬂr de ]n L'N'D -’LC-"{I"-’I

.

;Comp perche la influenria do las diferentss escuelas epistemoldgicas en la
formularion de los objetivos del programa de estadios de maesmia en Docencia en el
Nivel Superior da 1a UNDACT

Respuesta: 5i yo ensefio humanisme, mis alumnes denen goe ser imandstas. 5iyo
gy tecnologizta, los afamnos tenen que s21 tecnplogices. Peta ;eso se daono se da?
A duras pemas estamns con el pesitivisma, la abservacion, la experimentacion a duras
penas.

Y esto asi, a zrassa moda. ;Eso qué significa? Que en el Peri va a demorar. Por
oblizarze Fujimar, perque en la decada del 60, 70, hazta el 80, los universiarios,
teniamos mna wision flosofica del Pend.

Era clare codl e el norte del Pend, Pero End?D]ngaFuj'm:mi le eliming todos los
ourses de flasofia, mtmp«:ulug:m, sociplogia, adios el acto de pensar. Solo es el acto
de phedecer v oumplir nada mas.

Unpais que oo pienza, quena cred, que Do Citica, serd un pais abediente, serd un pais
;D gué manera ree que los fundsmentos tecricos del programa se conectan cor las
escnelas epistemolagicas que e han eshadiada?

Fespresta: Ademaz, la mayoria de los profesares niversitGarios oo quisren entrar a
este toma ni soriologico ol episternalozice. En oiras palabras, no les gustala Elosofa.
Aqui ensefamas la ciencia per la ciencia.

;Exizten dizcrepancias enme el contenido tegrico dsl programa ¥ las oriemtaciones
epistemralozicasT Si es asi, ;ouales?

Fespuesta: Existe esa gram diferenria. En realidad, pues no.

Es decir, el ingeniera es ingenisro porque ensefa la cupstion practica de 1a inzenisra,
T k= prezunas al ingenisrn, ;para qué &stas preparandn? Wa 2 serun explomdar mas.
Va a las minas, explota mas.

Pero reflexionara un inseniero para que sea Creativo, para que les dé on trata juste a
los trabajadores, para que vels por sos derechos bumanas, par los derechos laboralas,
par los convenios calectivos. Mo les interasa. Eso s porgque no tememos pensairienta
flozofica.

;Comp se reflojan estas escoelas en la practica docents dentro del programa ds
maestria en Decencia en el Mivel Superior de 1a UNDACT

Respuesta: Incorporar los cursos de filosofia, Asl comeo azhom ya esamos
mearparando Glesofia, secdologia, va estamos incorporando prozTesivamente, va est
enfrando al oxmicohrn. Ahora Hene que it con mayeor intensidad estos curses.
Porgue splaments los pueblos que pieosan, que reflexionan, que crifican van a
cambiar. Porque lo oo es obsolescencia. Es ser upo mas del montdn qus va
exisimos.

Wo somos una soriedad pensante. Muesira universidad 1o es pensanfe ni creative.
Solaments es reproducter, repetidve, de los conocimierdos que va existen.



10

Ohjef:rm EEPEL‘LﬁEI} 1 E

Maestra, dejando un poco de lado 1 episternalozia. en Ja sitoacion actual en que se
encnentTa 1a maestna en un nivel superiar de In UNDAC.

;e suzerenrias tendria para mejorar la infegrarion da 1as escuslas epistemralizicas
en las fimdamentos tedricos del prosrama?

Fespuesta: Compare nsted con los Estados europeos, que todos soo protectores del
cindadana. Abi no bay discrimirecion, 1a educacion es para todos. Es mas, siacd en
ol Pern Ia eduracion es elitista, &l que Gens plata para mejarr sus instifacionss, en
Faropa o, en Furopa todos los Estados brindan srandtamente la educacion desde
imirial hast umiversidad.

Y en ol Peri 13 premumea g5 ;poT qué 0o Fasa esa? Sitenemos recursos que nos sebmn.
El pensamienio esta mas wigente gue ayer, el examen irliava. Fl Perl esun bance de
ora senmde en Bendiga.

i TBs'l.l:uJ:ulu mu, emﬁem:memdmnm:

2IZI"-1- v 15.: :lmm.;:l:- E‘"':-TEI:ID[DELHS

11.

En su upu:u.au. oue papel fusgan las estratezias metedelogicas en la catidad de la
edncacion qua rectben los estodiartes en la maestia?

Fespuesta: La estratemia Ir.eﬂ:-:b:-hg-:nﬁ fondamental en fedo maestra. Un maestra
e 38pa, que Comozca matados, procedimisntos, qus CONOTCA (RCOITE0S, qUe COLOZCA
estrategias, que sepa d= estilps. de modos, de formas, ese es un verdadero maestro.
Ese mapson mena Com arte, com estila.

. ;e esmatepiss metodolbricas se wilivan en el progrAama v como cree que Se

relarionan con las arientariones epistemologicas?

Respmesta: Yo te puedo derir qua hay que uscar cofpa. Es mry dificil aqu Es mis,
mirams, hazta los sindicaces estin dejando de ser sindicatos.

Abera todo el onmdo sa ha vielte conformiz@. Le pagan poco il v tode ez, ;na?
Perque el conocimienis na s6lo estd wuy dismnte. My distante.

Y camo esta muy distante, ellos prefiersn soslyar tanta a la epistemelogia coma a la
nociologia. Drefieren irse a su comtenide tamatics da su curse ¥ punto. Previa ascrits,
precral ¥ alsin mabajo.

. ;Pupds proporcionar ejemplos de como las estrategias metndologicas han sido

mfuenriadas por alzuna escusla epistemoldgica espacifca?
Fespuesta: Ningma

. ;e tan efectivas considera que son las esmracegias metedologicas oo la famacico

da los eshudiantes en relacion con las teorias epistemelogicas?

Respuesta: La estratemia metodologica es ﬁl:dm:u.enmlenmdn maestra. Un masstra
que 58pa, que Conozca matados, procedimientos, qus CONOTCA (RCUTE0S, qUE CONOZIA
estrategias, que s2pa de estles, de medes, de formas, ese es un verdadero maestro.
Ese mapstre ensens Con atte, con estilo.

Pero el maesoo que oo tiepe estategias Alosdfdcas es uo maestro que tRnsmite
EIJ]].DLiJI'_i.EI:Itl:l:-]’_[:ITI.I:Itﬂ 85 UT Tansmisor de copocimisntos, pero by que queremos son
masstras que viven sin <l copocimisnta, que vivan el conocimisnte con sus abmmnos.
Eso es 1o que, en la mafiana, por ejemplo, los alumnos wienen con esa capacidad de
papel v 1z piden anotar. Le dizo, vono les voy a iovitar nada, yo voy a reflexionar en
woz alm con nstedes.

. (Como se podrian mejarar las estrategias metedologicas pam que se alinesn major

con las orientaciones epistemoleicasT

Fespuesta: Esa o3 universidad, investizacién. Pern acd, la mayeria visne a excachar,
querer clases, amotar, dar examen y aprobar. Esp ya pasd, ya esfamo:s en obma
MOTEnt.

Para ir cermando esta premunts, maestre, (COme cres msemmm&jnﬂrlﬂs rezlas
meteetaldgicas para alienatlas con las orientaciomes epistemolagicas, pero en otras
catadras?

Porgue en su caredra sé gue exta funcionands. La verdad es qua 1a pedagozia es propia
d= la educacion. es propia del sistema de los masstres. Y eso no sz da en las ofras
CATerms.

Ko e da immdnﬂmm:hmgm:a.eleniermmu gl medico, el ingerisro,
desconociznde el ABC de I pe:]ﬂgn-ﬂa. desconoriendn  las  estategias
meteoTagicas. Yo e ensefiado, mira, eofermeria,




Vo he ensefado Ultimamsnre en ingeniaria ambiena] Tna diferencia abismal Les
2fumnns 52 quedan asi

Por qué? ; P«urque U compartamiznte? Ya oo tanto lo que voy explicanda. Es que
el inzenisro ke esti dando la parte practica, la parte inzenier, pero oo le ezt dando
hpmed_dﬂ:um.hpanemteumm;::njn‘mme;ﬂmmzndemdn )
Y ouands upo le explica coo didactica come arte, le dires los metodologicos,
inductive, daductive, analitico, sinterice, &l método indurtve tene tal procedimisrto,
Iz explicas ¥ los chicos se quedan asi. Hay método pam toda. Meétodo pam vestirss,
métodn para comer, métndo para todo, para tods, par 1a paliica, pam toda, hay
metodo.

Ohjetive especifice 3: Explicar los enfoques svalnatives del prosrama de estudios ds 1a
mapsmia ep Docencia en el Wivel Supernor de la UNDAC-2024 ¥ sn relacien con las

perspectivas epistema lasicas.

16.

20

;Cuales soo kos enfoques evaluadves utilizados en el programa ¥ coma se relacionan
con 1as escnela:s episternaldgicas?

Fespuesta: Mo lbs  estafegias :u.e:n»:‘u:lc-g'l:ns, sing laz  evahmtivas. S,
definitivamente que si A eso se llamra evaluacicn formativa. En el Perd esamos
acosturbrades solaments 2 13 evaluacion escrita, ol ¥ ejecucibn. Esos tres
p:rm:ed:m.en'b:n

. (Como considera que los enfoques evahuetives impactan en el aprendizaje ¥

cEm:mLh de competendias de los estudiantes?

Respuesta: Pero dista mucho da 1a evatacion formativa. ;Croé cosas debe evaluar
mi atnmne? Primern, su profondidad deotifica. Segunda, los recursos que utliza.
Tercern, las estratezias que urliza. Coarto, cdmo se para en el salen, como expans,
o expresa lo qua coneos frente 4 sus colemas. Enfonces, son ofres criterios ks que
bayr que evabaar.

o 58 ouAmtos afios yo 0o tomo prusha escia. He eliminado de plans b prusha escrita
panqus tense gue ser coherente con 1o que dize v con lo que hago. Porque cé quz la
praeha escrita 1a voy a desaprabar la mayoria.

Entpaces, no tomeo. Hago pruebas expositivas, demostracivas, elaboracion de
orzanizadores yque vayan 2 1a pizama a demosoar. Y los chicos lo hacen Hay chicos
que lo hacen maravillozamente bien Entonces, np necesifan anotar. Esoachar, apuntar
135 ideas y luago desamrollarias en su casa.

Y lo hacen Es= es el comouham par competencias que el almno Hens que consmur
= aprendiraje. Si by duda, tiene que pregontar con que libres mas poede reforzar,
COM qué tematica mis puade raforzar.

Dz e5p 52 frata. Yo estoy confome con la evaluacidn formativa. Maestro, entooces,
hajo lo que acaba de explicarme. ;usted cres que fodavia en oas cztedras de nivel
SOpeniar exdiste e discoepancia enme los enfoqoes evahmtives ¥ las cormientes
episteralozicas? Totaimente.

.;Exizten discrepanciaz emfre los enfoques evahmtives 7 laz oriemtaciones

epistemalozicas en el programa? 5ies asl, ;que cambins propondria?
Fespuesta: Totalments.

- (Puede mencionar gjamplos ds como los enfoques evahuatives ban side infhaenciades

purlnshenna: epiztemolagicas?

Respuesta: Yo te puedo decir gue hay que buscar culpa. Es muy @0 aqai. Es mis,
mirame, hast los sindicatos extan dejardo da ser sindicatas.

Ahora tode &l mondo s2 ha wuelto conformisa. Le pagan poco izual v tedo esa, joo?
Porgae el conocimiento ne s4lo st ooy distante. Muy distanes,

Y como estd wuy distanta, ellos prefisren soslayar tanto a 1a epistamalesia comaa la
pocielogia. Prefieren irse a su contenida temdtico dz su ourso ¥ panto. Pravia escrita,
prearal ¥ algan rabaja.

Lamentablernents ese es el modeln que tanemos 200 afios. Y camhiar el pensamienta
educative d= 200 atas d= noche a Ia manana es.. va a pasar un fismpo. Claro.

;né recomendaciones tendria pam mejorar la coherencia entre los enfoques
evaluativas ¥ Las escuslas epistamelogicas en el programa de esmudios?

Respuesta: En el plano persenal profesional hoy existen masstrias en decencia y en
SOpEMAr, en estrategias metodologicas, en manejo temologico. Cree que ya es
[Teparacitn v responsabilidad ds cada docents prepararss, po solamente para



Tansmitir el comorimienta, sito para viveoriar exos conocimientos con los abimras.,
Yo fuve varias practicas, par ejemplo, habla de provectos productives.

Gracias por su colsbamcicn
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DN TRODUCCION

Proposito de 1a Engevista: Esta enevista tiene como abjetive abtener informacica detallada
sobre la infhaemcia da las escuslas epistemralozicas en el prozrama de estudios de L maesina
en Docencia en gl Wivel Superior de la UNDAC-2024, cootriboyendo asia la mvestigacion
11 CUrsa.

Relevancia o pertinencia de alzunos términas:

Escuela epistemoligica: Una escuela epistemaldgica es un conjunts de teorias v enfoques
que amalizan 1a natumaleza, arizen ¥ validacitn del copacimisnte Exts escoslas affecen
diferentes parspectivas cohre como e adquiere v ce estuctma &l conacimisnta, ¥ pusden
inchait carrientes como el empirisma 1agice, &l constructivisma, v el positivismo, enfre ofas.
Proprama de Estodios de 1a maestria en Docencia en el Nivel Saperior: Este programa
se refiere a la argamizacidn oamricular gharca lps omrsos, cootenide:s ¥ actividades
disefiadas para farmar profesionale; en el ambito de 1a docencia a nivel supericr. F1 programa
buzca desarrollar competencias pedagogicas, metodologicas v evatnarivas en los estidiantes,
pen:u:uz:d;:nles adquirit heamisnta: necesarils pamm m desempefio comp educadares,
Inchrye materias que abordan @ote la teoria ediucativa como la practica docente, y esta
fandamenmo en diversas sscuelas epistemologicas parm garantizar una formaciin mcegral

FPREGUNTAS DE LA ENTREVISTA
Objetrro G-enerat Analizar I influencia :'.eh: 25 j@ﬂ]ﬂm: en &) prozrama de
o M B
1. ;Cual es s comprersion sobre la relacion entre lns escuslas epistemralozicas v 1a
ensefanza eo el programa de maesmia en Doceocia en el Nivel Superior de la
UNDAC?
Fespuesta: En la practica es puramente teorica, ¥a que en muchos casos no existe
un eqnoilibrio entre la que se propome y o que ze practica o aplica.
1. ;Podria mencionar ejemplos especificos de como ba visto reflejadas laz escuslas
epusten:ﬂlugmh ex los cursas que impart= coma catedratice?
Fespuesta- en ningin caso, pues oo hay omna secoenda Iogica v menmos
metodolizica.
1. ;Considera qua h.ﬂ'_F 1una coherencia entre bos fandamentos Ep].-,'rel:m:nlagv:-:n:. v las
estrategias metadoligicas que se utilizan en &l programa? ; Por qué?
Fespuesta: no existe , pues en muchos casos | Ios goe dictan no son especialistas
en ¢l drea ¥ menos en &l nivel, querun'espnnde
4. ;Cre camhios o wejoras propendria para alinear mas efectivaments e programa de
estudios can las escuslas epistemalozicas?
Fespuesta: en primer ordes seria, la apBcacion de los estimdares coms el
estandar 15 sobre el licen ciamiento
En s experiencia, ;cdma afectan las orisntacionss epistemologicas el desenmp=fio v
by formacion de los estudiantes en el programa?
Respuesta: Las orientaciones epistemoligicas influyen directamente en la
capacidad critica, reflexiva ¥y metedolégica de los estndiantes, promoviendo oo
apreadirsje profonds ¥ anténemo gue mejora so desempefio académico v
profesional
Objetive especifice 1: j i ]
los fiurdamertos tetricos del prosrama de estudios de ls maestria en Dau:em:x em el Nivel
Superior de la UNDAC-1024.
6. ;Como perche la influenris da las diferentss escuelas epistemologicas en la
formularidn da los ohjetivos del programa de estadios de mapsmia ep Docencia en el
Nivel Superiar da Ia LNDAC?

L




Respuests: debemos enmtender primero que Las escmelas epistemologicas
fundamentan la formolacitn de objetivos al orientar o desarralle de
competencizs para 1a comprension critica del conocimiento, 1a mvestizacicn
educativa ¥ 1a practica pedagesica refleriva.

;D= qué manera cree qua los fundsmentos tedricos del prosrama se conectan con las
escnelas episternoldzicas que se han estadiado?

Respuests: Loz fondamentos tedricos deben mtesran primcipios de diversas
esrnelas epistemoligicas, como el constructivismo ¥ el enfoqoe critico, para
sustentar una formacion infezral que articola teoria, nvestipaciin ¥ prictica
doceate. Fero en la practica eso o se da

;Existen discrepanrias enme el contenida tedrico del programa ¥ las orientaciones
epistercalozicas? Sies asi, jouales?

Fespuests: Alpnnas discrepanciss poeden preseatarse en la aciuafizacion de
contenidos, dende ciertos enfoques emergentes o interdisciplinarios no estin
suficientemente incorporades, imitande Ia diversidad epistemolégica.

;Comp se reflejan estas escuelaz en la practica docente dentro del programa ds
I:I:I.iI.EtI'.I.ﬂ en Dipcencia en el Nivel Superiar de la UNDACT

Respuesta: Se deberia reflejar mediante €l wso de metodologias aciivas,
promocion del pensamiento critico, ¥ 1a integracion de la mvestizacidn como
parte esencial de la formacion, Endenmudn oo enfoque ploral ¥ reflerivo.
Entendiendo que deberian ser :plu'adas por ESPECTLISTAS

. ;e sugerenrias tendria para mejorar la infesTarion da las escuslas epistemadzicas

en las fimdamentos tedricos del programa?

Respuesta: Recomiendo actualizar pericdicamente los contemidos bedricos,
mcorporar epistemolozias emergentes v promover espacios de reflexion critica
para qoe Ioz docemtes ¥ estodiantes dialogmen sobre las implicandas
eplshmo]ng:l:as

Objetive espm.ﬁm 3 Em los v:n-:ulu: erire 1.1: esl:mtev:.t:_ mewdn.nvxz:_ PrOpaestas

E |3
3004 v la: orientacion=s E"":TEUI:Ib:IE..ﬂS

11.

En su upu:u.au. ;e papel fuszan las estrategins metedelogicas en la catidad de la
demnnquenu'beu}usmmtesau]amm
Respuesta: desde la propis experiencia las estrategiss metodoligicas som
fundamentales para garaotizar ona edocacicn de calidad pues faciitan el
aprendizaje activa, la construccion critica del conocimiento v la aplicacion
practica de teorias.
;e esmaterias metodologicas se utlizan en el progama v come cree quE se
relarionan con las orientariopes epistemologicas?
Respuesta: en teoria se emplean estratesias come el aprendizaje colaborative,
estudios de cazo ¥ proyectos de investigacion, que s¢ alinean con Eputemuilngus
consirnctivistas v criticas alfumen!irh participaciin activa v 1a reflaxion.
;Puede proporconar ejemplos de come las estrategias metedologicas han side
i:u.ﬂuen:iadns par alzuna escuela epistemoldgica especifica’
Fespuesta: El n=o del aprendizaje basado en problemas refleja la inflnencia del
consirnetivismo, al cenfrar el apresdizaje en la resolucidm activa v
confertnalizada de sitnaciones reales.

. ;e tan efecrivas considera que som las estrategias metodologicas en la formacitn

d= los extudiantes en relacidn con las tecrias epistemplozicas?

Respuesta: Son efectivas en 1a medida en que promueven el pensamiento critico
v |a aotonomis, aonqoe sn impacto poede mejorar con nna mayer integracicn
explicita de las epistemolozias en €l disefio corricnlar.

. (Comp se podrian mejarar las esmatezias metedologicas para que se alinesn major

con las erientaciones epistemeloeicas?

Fespuests: Incorporande formacion continna para docentes en epistemologia
aplicads, diversificando las metodologias ¥ fortaleciendo el vincnlo entre teoria
vy practica mediante proyectos interdisciplinarios.

Objetive especifice 3: Explicar lo: enfoques evahativos del prosrama de estudios de 1a
maesiia er Docencia ep el Wivel Supenor de Ja UNDAC-2024 v s relacien con las

perspectivas epistamralosicas.




16. ;Cudles son ks efoques evaluadves utilizadas eo el programa ¥ comao se relacionan
com 1as escuelas epistemaldgicas?
FRespuesta: e niilizan evalnaciones formativas, antoevalnaciones v evalnaciones
basadas en proyectos, vincoladas con eplst-mmhg;as constructivistas ¥ criticas
que valoran el proceso v 1a reflerion sobre el aprendizaje.

17. ;Comp considera qua los eofoques evahatives impacon en el aprendizje ¥
desarrolle de competendas de los esiudianfes?
Respuesta: Impactan positivamente al promover la anto regolaciim, el
penzamiente crifice ¥ la aplicacon practica del conocimiento, favorecendo el
desarralle integral de competencias.

18. ;Existen disrepancias emre los enfoques evahativos ¥ las oriemtaciones
epusbe:r_nlug.caa e el programa? 5ies asi, ; qué cambios propandria?
Respuesta Fn muchas ocasiones, 1a evaluacisn tradicional centrada en Ia
aplicacion de los eximenes poede contradecir enfoques epistemaldgices criticos;
propondria amplisr evaluaciomes cualitativas ¥ reflerivaz para mayor
coherencia.

18, ; Pupds mencionar ejerples de como los enfoques evaluativos han sido influsnciades
par 1as tearias epistemolagicas?
Respuesta: La implementacion de portafolios ¥ reflexiones escritas evidencia la
influencia del constroctivisme y la epiktemolosia critica, al valorar el
apreadizaje como process continno. Desde lo bedrico pero en Ia practica es moy
subjetive

20. ;e recomendaciones tendra pam mejorar la coherencia entre los enfoques
evaluatives ¥ las escuslas epistamedfgicas en el programa de estudios?
Respuesta: desde los principios psicopedagigicos recomendaria el disefiar
insrumentos evaluativos que intesren criterios de reflexidn, analisis critice ¥
ipﬁl:mon practica, asi como capacitar a los docentes en en.]ual:mn formativa ¥
auténtica.

Gracias por su colabamcicn
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INTRODUCCION

Proposito de 1a Enmevizta: Esta enrevista tiene como abjetive abtensr informacicn detallada
sobre Ja influencia de Las escuslas epistemraldzicas en el prozrama de estudfos de la maestria
en Docencia en gl Wivel Superior de la UNDAC-2024, confritoayends azia la investipacicn
&0 Carsa.

Relevancia o pertinencia de aleunos términas:

Escuela epistemnoligica: Una escueln epistemalizica es un conjunts de tecrias ¥ enfoques
que analizan la pataleza, arizen y validacien del copacimiente. Estas escuslas affecen
diferentes perspectivas sohre como e adquiere v se estructara el copocimienta, ¥ pusden
inchair corrientes come el empérisme Lagico, el consructivizma, ¥ el positivismo, enme oims.

Programa de Estudios de 1a maestria en Docencis en €l Nivel Soperior: Fzfe programa
se refiers a la argamizacion oumicolar que abarca los cmrsos, cootemides ¥ actvidades
disefiadas para formar profacionales en el Ambite de la docencia a nivel suparior. E1 prozrama
busca dezarrellar competenciaz pedapagicas, m.e:bﬂ;:-log::ns v evalnativas en los eshadiantes,

parmitiéndoles adquirir hemamisnGs oecesarias pam su ﬂ.EEIII.pELﬂ come educadares.

Inchrye materias que abardan ote la teoria educatva como la practica docente, v estd
findamentado en diversas escuelas epistamelbeicas para garantizar ana formariin meagral

FREGUNTAS DE IA]-'_'QTRZE'PISTA.

Objetive Generak A Frarcih ] el
estudios de la maesics en un:enl:u ED ElNr':el SM -:1! 5] L'hIJAC-"IZI"iI

1 Cunl B5 =1 compmensidn sobre la relacidn entre las escuslas epistemaldeicas v la

erisefianza en e programa de masstria en Docenria en el Nrvel Superior dz2 la
LUNDAC?
Respmesta: Ya, primeram=nts, 1o es para la epistemplozia, viene a ser, como dice,
&3 Ly parte cienrifica de 1a que debes arribar en ana n::lg:nnmra.emmdlszm ouricnlar,
en condurir, como dice, la asiznatora hacia dande va, hacia dénde quiero que Hagae,
que es camo resaltada que deba tener de m.:nlummynh que dicen el logra de
aprendizaje, dentra del losro de aprendizaje E[ﬂ nzlphnmln epiztemploga,

1. ;Podrs mencionar ejemplos especifices de como ba visto reflejadas las escuslas
epustemﬂ]ﬂgmb en los cursos que imparts como catedratico?

Fespuesta: Ya, por ejemplo, ;como se debe ensefar el omrzo de epistemolozia?
;Comp debemas de modificar? ;Coma el decents de hoy dia percibe al terminar el
OIrse, COma debe una mirada diferent=? Fsa es la que debe lograrsa v eso sobre mi
cdradra yo siempre ha quarido, el tema es gue hay gue leer bastarte, hay que taorizar
} Eemre]me:heunnﬁtm ahmrmos, oo est. la sededsd oo esa yendo en

inu me b dado cuezt en la practica, en la mafana, ¥o me sincere gue almmas
prezuntas que he becho, la g 1o ke sacado de ella, perque he rabajado con ella,
ella m= ha respondide, papd me ha ordenade bacan v yo 1z he fandamentada, coando
oy 2 los ahminos les digo, nada extrafio estoy haciendo, estov mabejands con ella v
ellos comenraron a entrar a ella para responderme y es comTecto, parge 0o me salgo
d=1a tematica, sino quiero ahandar mAs en g0, &5 decir, como quisre lograr que mis
dumnos piensen [rimera, piensen ¥ caestionen, embances me esay valienda la
téemica de los seis sombreros para sacar seis formas de pensar, emtonces too oo 2
mﬂ]ﬂsmmm}-m smon]mmm:md.ecambm:]nsmbrem:,umtme que
[amar oA posidon, utapﬂmmmpﬂﬂﬂm'jqumpnznmum
filazofa de colonial, gue es 1a filosofia nur-zor, entonces gue cosa, ks chicos ahora
Iz dizm, ahora hay que eotrar ¥ para eso yo be farilifado en materiales de trabajo 1o



Lh

Hhro, que parmite ver eso fusaments qué e lo qus Teguisres América Ladna, dezdala
flosofa, desde el campo d2 la Slosofia, entonces no estoy repitendo al pie de la latma
Ly histomia de la floscEa segan Grecia, nnuque&my.mn:e:-&;ne:-eplstmmlu;n.
pETD mw:. en &l carsa par e_,mrlplu de evaluacion del aprendizaje, como 0 puedss
roMpeT, coma se evalia y coma se debe evahiar, reo gus £s DIy impartante, parque
=i i Henes noa epistemalozia, Do estis de acuerdo coo ko que bas, sia &l como debe
54T, B2a 25 Jo que queremos formar realments, ese o5 cuando fi: mantisnes sin ranajar
mucka la episterologia, €l marco tearice, tu dices estoy baciendo para romper
paradipmas, eza es la epistemologia.

;Considera gue hay una coherencia entre los fondamsntes episternoldgicos v las
Etmeg:msnenudnlnvxn: que se utilizan en el programa? ; o Por que?
Respuesta: Ya, yo por gjemyplo enzefié 1m omrso en la maestria, problematica de 1a
educacitn superior, faledlumprmapm‘pma.quemsn quiern, me base del
silato, perm Justifico, pero ahara va afro profesor, oo sE  respeta el silabo u atros
silabos, jpar que? Porque To hemes ensefade el curse dos docentes, queria senfarmes
¥ CODjugar, pato existe alzo qua esto, déjame yo voy 2 mahajar ko que yo quist ¥
munca lopramos bacer un silabo copmin, pers dice la lbertad de catedr, lo que no
Comparis, la libertad ds catedra es, con eso si 01 denes un arte, ﬁcm:wlu llevas,
COM:0 vas a romper el vigjo pm.d_gmapan da:lemmpm.ag:::n"
Craé cambios o n:e;on;pmpnn.mpan alinear mas efectivaments o] programa de
eshadios can las estuslas episteraltzicas?
Fespuesta: Mire, hay, i3 la maestria ¥ el doctorado mo es el problema de la UNDAC
Domas, e el pais, esten salizndo, yo 5oy un doctor en cienca de la educacidn, pero
[ g,n'bn.'l. D0 [eL.E0 Una especializaciom, entances, jousl es mi fusrts® Vo aspire a una
maestria, clarp, 1na maesta en el Brasil, me diren, puedas entrar a la massmia en
solamente la m.emdnlug;npan_nﬁmre. enfonces, ;Coma by que encaminarte &n esa
metodolozia? Entonces, 11 sales de ahi ya. por &jempla, una metodalogia de
Moncessori, ;come a Montessesi o dominas ¥ como Jo adapeas al Perd? ;Para que?
Mz que nada a Cero de Paz. porque estov viendo en Lima estan manimulanda mucha
por marketing la metodologia Mentessed, que es el trabajo con el infante, enteaces,
o manipulan, como foe en un nido que es exclusivamente Montessor, &l padre de
ﬁLm_Ln]lewnlmunfﬁmumuhun.nmsﬂpemmemmme:,m
mezclando, enfonces, yo wea mas es el nEEOCia que la metodologia, pere con el
métodn Montessori paedes revelucionar, el metoda, izual la pedagogia Walford, no
me acnerde ahorffa muy bien, ez la pedagogia de Francia, s la pedazozia del
movimisnte, comp haces un jardin solaments con la padazozia del movimients, e
s roanper &l sistema, eso es ko que quersmas.
En m1 experiencia, ;cdma afartan las orientacionss epistemologicas el desermpetio v
Ls formarion de los estudiartes en el programa?
Eespuesta: Ya, estimos oabajando el tema de competencias aharita, por ejempls, un
enfipgque por competencias, p=1a la que discrepo, o estamos hm.en..mmenfu:quepur
competencias, esames disfamdes, yo. entonces, yo en estos dias dijs, sabas qué,
hacan, ya voy a tener el mievo redisefio auricolar, pere jcoma se implementa ese
:hszr_u curricnlar? Mis profesares que han hecho s mejora de su plan de estadio,
Com:evan a aplicarls? ¥ para eso IeguisTe un apov, ENIPOCES Vi Aspire, oo darles
¥, 5i00 fenzm que orzanizar es0 con otra gents, ; para que? ;Camo s haca la gestion
dal corrirulm? En ol anls, eso es cambiarle, d.n:]em:r.EJm

Objetive especifice 1 Explicar 1a relacidn enms las princivales escuelss episternoldzicas v
los fimdamertos tecricos del prosrama de estudios de by maesioa en Decencia en el Hivel
Superior de la UNDAC-2024.

.

;Cémp percibe Lu influsnris da las diferentes escnelas epistemelégicas en la
formularion d= los ohjetives del programa de estodios de maesria en Docencia en el
Iivel Superior de Ia UNDACT

Bespuesta: Mo, bueno, ahora bay ina corrients que en el oumicofum sopuestamsne
estd entrando, pero me falta analizark, s b pedagozia secin-fonrativa de Toboo, va,
enfomces, peTd estames trabajando asizraturas, pero Toban dice, hay que tabajar
PrOyECtos, entonces, {,q':m Pﬂ5ﬂ7 La weg‘.mm viene, ¥ estamas los expertos en
ourriculamm, de pm:mm. de micial ¥ de sacondaria, va, boenp, dice, hemas traido a
Tabon, ahi estd el disoursa § par la tanto noesira perfil respanda a eso. EL tema ez,



Objetive especifice 2:

ien que OMmEntg TOS0ns, poT ajemplo, vamos a aterzizar ¥ decir como realmente
moplementamas?

. ;De queé manera cree que los fundsmentos tedricos del prosrama se copectan con las

escnelas epistemologicas que se han eshadiadaT

Respuesta: Entonces, al menos dos asiznaturas estames hablanda wm lenzuaje, jqué
cosd queremas bacer de estos afumnes? ;Por qué? Tenemos <l reto del congrese de
Lima, tenemos ol Teto dal congreso de Hodnuco, entonces, ;quitnes van a ir? Estes
chiquitos qus estan aherita bajo muestras manes, estos wen a demosizar codobo
COMOCED.

¢Existen discrepanciss enrre el contenida teprico dzl programa ¥ las oriemtaciones
epistemalogicas? 5i es ast, ;ouales?

Bespuesta: Mira, lo que hay dizcrepancia es en el (Srmine que oo D05 Zusta SeT
supervizados, es dedr, yo hago lo que pusdo en la clase.

Hay colegas que se levantan de la cama ¥ se vienen, firman, ponen cualgoier cosay
van al mula, oo se les puade supervizar, ;qué estin haciendo? Por eso es lo que digo,
00 hay un debate. Por ejemplo, hoy 613 me gusto con mi coleza, evahamoz, dijimas,
estarmgs preparanda ¥ &l también dijo, exte 85 un procesa.

. f_Cm:m se reflejan estms escoelas en la practica doceote dentro del programa de

maestria en Diocencia en el Wivel Superfor de 1a TNDAC?
Respuesta: Fn la masstria, par ejemrple, jrusnto buhiese querido un experin en
acreditaridn, uo oritico, solamente un critico en acedicrion? Puss no ki he lograde,
o0 1o he loprada, fal vez par &l tempo.
Mis alummos trabajan, no tiznen tempo para lesr. El problema ez que oo leemos.
f_Q:Lenﬁ tan cierta? O sea, que 0o lean par trabajo.

e suzerencias tendria para wejorar La irtezracion da 1az esoselas episternalagicas
en los fundamentos tedricas del programa’?
Respuesta: Maestro, esto que acaba de comentar, ;podria sor um sugerencia
enfonces pam poder mfegmar las escuslas E“hm:mlugl:a:, Ios congresos, los
simpesios? Es decir, ;a que vas? ;A ser ovente o a ser participe? ;¥ que tienes que
Oevar? Lo que sabes bacer. Th no serds, son o5 alumoos. Enfonces, Yo admirg
hastante a la gente. Tjufm.w:nmennemgu que preparar hasta ura de lnmuamesmy
preparanda mi claze, pero mis colegas Negan frescos. ¥ yo par ese en La Amanta
dije, un chico que Degaba todos los dias tarde, 10 mimrtos de inicar la clase, un
prafesor. ;Y con qué menmlidad vas a ensefiar? ; Vas a justificar coma sea? ;Llega,
s3que 1 cuadems o q'né'”\'u pu=s 0o esta planifcado. En cambio, dzsde que salimps
de caza, vapues dlsm:ﬂ E[D, EOfoDCes EE:PIEECI.IPH..H ﬁQue n:» 2 hnl:ar"Encm
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En su opinion, ;qoe papsl fuszan las estrategias metodelogicas en la calidad de la
ednracion que reciben los estadiantes en la maestra?

Respuesta: Mira, estamas justificanda el gué hacer, per qué enzefiamos. Las
estraregrias 0o te permiten, por ejemyla, tener cuadoos. Bl postzrada debe ir al cuadro,
o 5ea, 2l pais.

. {Cre esTatesis; metodalbzicas se uiilizan en el programa y come cree que se

relarionan con las arientacionss epistemel dgicas?
Respoesta: ¥a, en episternologia te estas medends, bacan, ya te felicite, paro no te
quieres por la tesis, smﬁpﬂqueahcamnn.?malguumﬂmﬁulemmsas&r
0 <5perto BD epistarelegia, mansjar tantas escuslas ¥ proponer uns esciela que debe
ser para PASCO, que ayads, por ejemplo, con este tewa de la contaminacicn
ambiertal ; Cus tipo de parndizma pecesitamos en Medellin? Una ariversidad ajena
al problema del entome social.

;Pueds proporcionar ejemplos de como las estrategias metodologicas han sido
r:u.ﬂuen._udns por alzuna escuela epistemologica EFEELEI:H':'
Respuesta: Exacio. Una faniltad de medicing que no esta asumiendo ese 1zto de
como Tesolver el tema. Dices medicinn de almm No hay ningmm tabajo de
mvestizacien todavia. ;Cual es la medicing para que los vizjos oo pos vayamos de
PASCO? ;Cudl es la alternativa de salud? Entences, esas coss e la gue tisnen que
realments coofhair en 1as estrategias. Clara.




13.

14,

;e tan efectivas considera que sen las esracagias metedologicas en la famacico
de los estudiantes en relacion con las tearias epistemplozicas?

Fespuesta:

;Como s podrian mearar las estrategias metodoldgicas pam que se alineen wajor
con las erienmciones epistemologicas?

Respuesta: Por ejenplo, ADEY, sus témices listos para el mercado, para qua pusdan
exportar. Me acuerdo el Cuyvi, lo hicieron enlatade de Cayis para exportar. Entences,
0 fraigo esa propuest a la universidad, para que en la maesiria salgan mis alumnes
2 ese nivel, marejando ese tpe de cosas. Pera no bay, paes oo hay, no bay, ese es el
prablemra. ;Pata qué estis farmande adminizradares en PASCO? ;Para que generen
el comercip o simplement= pam que vayan las mstfocieoes ¥ Tabajen en un
determinado puesto da mabajo? No tenemes admmistrador enla UNDAC ¥ considera
que oo hay un busn administrader. E] que tenfames moy busno, puss oo ko entisnda
la autoridad, parque es ooy recto. Enfonces, van la asfixiado ¥ se van.

Objetive especifice 3: Explicar loz enfoques evabatives del prosrama de esudios de la

. - - T
- T _ :

perspectivas epistema lazicas.

15.

;Cualss son bos enfoques evaluatves utilizadas en el programa ¥ coma e relacionan
con las escnelas episternaldgicas?

Fespuesta: Ya, entooces, esfamos, fijate, un gran engafic, queva b comparto ¥ dige,
L0 es posible? Ya, ¥a vamos a entragar 1a ofra serana las notas de la primena v

de 1a sazunda unidad Tiire, profesar. ya vamas a entrar a la etapa de evaluarcian.

Discilpame, vo 0o necesita evaloar, porgoe cada clase Hens tres oofas, mis alimnas.
El conceptual, procedimental ¥ el articular. Ya, las digo, jovenss, desarollen, kagan
alzo, porque estan quedanda. Siyo califica, sivplemente se habrian dezaprobads.
Entoaces, pera, ; come dice? Clare, 7o oo toma examan, me dice el profe, pero ;coma
usted aprusba? Abi estdn sos trabajos, fjate de miz abormos. ;Lo goe hace? Se toman
1 fofo, con sus sombrerns, disosten Fsa es b evaluacian.

. Como considera que los enofoques evaluativos impactan en el aprendizaje v

desarrolly de competendas de los esudiantes?

Respuesta: Yo t= dina, tedavia no hay, fata alze mas per el irpacie social ¥,
maestra, si hablamas de que ya se desarrollen sus compstencias, con esa tendencia da
erfoque por competencias, jlos métodos que usted emplea s conoibwirian a que
(=nzan competzncias? Por es, estamos, justaments, k= lame yo el enmenamismda,
;¥2? Porgue, miten, de Dempstenes, &5 un filasofo, era muda y se metia dos piedras
2 la boca ¥ tiraba un texto a la otra oilla del ria.

.;Exizten discrepanciaz enmfre los er_ﬁ:n:[n.u evahiatives 7 laz oriemtaciones

epusben:-uluglca., en el proerama? 5§ es asl, ;qué camhios propondria?

Rﬁpmta ;e es pecezatio? 51 Entonces, la Municipalidad Provincial de Pasco
esfa entranda a la boza de enfremtarse con la empresa Ahors estimos kablande,
espero que no seapolitico, perozhora estamos hablando del tema de la contaminacicn
m:uJ:ul.enIaJ_ Esta muriende gemte, los nifios, que estin condenados par los plomas.
Wosotros tememos en el cusrpo, va vivimos acd, esamos llenos de miperales.
Entoaces, falan mas per ahi con cualquisra.

. ;Pueds menciooar gjemples de como los enfoques evaluatives han side infhaenciades

par 1as tearias epistemolagicas?

Fespuesta:

Entpaces, &5 La universidad la que deb= recoger en s cummiculo, en sus trabajos.
Entpares, es0 &5 1o que necesito desarrollar. ¥ la evaluacion. Eztames quedando de
que Tobon va a wolver, ojald, lo voy a preguotar al recter, este jueves tepemas
mmmﬂmnﬁmpﬂahﬂe&mﬁh&uﬂn&d&m hay que decir,
ConoCemns evaluacion, pere mismmas, para oosotos la evaliadon es la prosha
escrita, mo se ba roto &l paradizma. no estamos en competencias. Siestos chicos dan
1m buen disourza, el maneje de la tematica, al menos, ya hemas logrado.

. ;e recomrsndaciones tendria parm mejorar la coherencia entre los enfoques

evaluativas ¥ Las escuslas epistemelogicas en el programa de esrudios?

Fespuesta: Del paradipma que estamos, pasar a oo paradipma ¥ ofro paradipma.
Entpaces, ¥ para eso te da, en eduracidn superiar, te da la posibiidad de contar con
zente qus, si b has desarrallade la vocacion, vas caminands con ellas. Por ejenplo,
me enconmé con una alomma al salic Fsa chira es ambiental Paes con ella quisra



zenerar liderarzo amwhiental. Haca una escusla para mansjar todo ol tema da la
cormients 4 sosterdbilidad.

Gracias por su colabarcicn



GULA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Tilo de la Iowestizacidmr RELACION ENTRE LAS ESCUELAS
EFISTEMOLOGICAS ¥ EL PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA MAFSTRIA EN
DOCENCIA EN EL NIVEL SUFERIOR UNDAC - 2024,

Fecha de la Eotrevista: 12052015

Epfrevismda: B

Carpo/Posicion: OCENTE DE TESIS IT DE LA MAESTRIA FN DOCENCIAENEL
NIVEL SUFERIOR. UNDAC

INTRODUCCION

Proposito de 1s Enmevista: Esta entrevista tienie come objetive abtensr informacicn detallada
sohreJa influencia de las escuelas epistemralgicas en el programa de estadios de la maesiria
en Docencia en gl Wivel Supetior de la UNDAC-2024, contriboyendo asi a la imvestigacion
&1 CUrsD.

Relevancia o pertinencia de aleunos términas:

Escuela epistemalégica: Una esoela epistemaldzica es un conjunte de teorias v enfoques
que amafizan la paturalera arigen v validacicn del copocimiente. Estas escuslas affecen
diferentes perspectivas sobre como s2 adquiers ¥ se estrurtura el conacimisnta, y pusden
inchair correentes como &l empiisme logice, el consmuctivisma, ¥ el positivismo, eome oias.
Proprama de Estodios de 1a maestria en Docencia en el Nivel Soperior: Este prozrama
se refiere a la organizacion oumicolar que abarca los cmrsos, cootenidos ¥ achwidades
disefiadas para formar profesionales en <l ambite de 1a docencia a nivel superior. E1 programa
busca desarrellar competencias pedagagicas, :u.em»:]ulng:l:ns ¥ evaloativas en los eshudiantes,

permitiendoles adquirt hetamismias necesarias pera 1 d&,e:upm comn educadares.

Inchrye materias que abdrdan oo la teoria educativa como la practica doceote, v estd
fandamentado en diversas esouelas epistemol dricas pam garantizar ana formacion meegral

FREGUNTAS DE LA.ETJ.'RE\"[STA

Objetive General: 1 3 i dzicas
estadios da la pisesiris en Du-:enr_u ERL Ean'el ‘igm de la UNDAC-2024.

1 Cunl B: 5 compreTsidn sabre la J.'Lﬂl'_l.ﬂ:ll enire las escuslas epistemalégicas v la
Emeuma en el programa de masstia en Docencia en el Wivel Superiar de la
UHDAC?

Respuesta: Ah, =i tiene relacion, porque para hacer on carso, ono tiene que
cozer oo enfoque, 0o, 003 mitada, ¥ eso en derta forma incide en ba formadicon
de 1os estudiantes de ls maestria

3. ;Podria menciomar ejemplos especificas de como ba viste reflejadas las escuslas
epdsbemﬂl&gi.ca.i en los cursas mil:upnrbe oo catedratice?

Eespuesta: Clare, uno e, por ejempla, es importante 1z mirada de la &tica en La
formaciin posgraduada en cmanto a la elaboracion de los frabajes de
imvestizarion, ;no?, deberia ser un irabajo bastante rigureso v sobre todo étice,
por ejemplo, en &l sentido de que o deberia considerar ideas,

pero tiene que ser citada. Eotonces, me parece que ahi fiene oo enfogue

3. jConsidera que hay una coherencia entre los fondamentos Epu;Temu:-lagl.u:o:- v las

estrafegias metodeloeicas que se utilizan en el pmg;n.mn? Por que?
Bespuesta: Con esto del pragmatismo, gquizds mo, pero Fo reo goe si Yo
conddero que si Porgue trabajar un corso o coslquier carso desde un enfoque
epiztemolopico hace gque el estodiante sea mis critico, mis discofidor, mas
pensante.

4. ;Cré cambios o mejoras propondra para alinear mas efectivaments el programa de

estudios can las escuslas epistemalbzicas?

Respuesta: Porqoe frabajar na corso o coalgoier corso desde ma enfoqoe
epistemologico hace que el estodiante sea mis critico, mis discotidor, mis
pensante.

En m1 experisnria, ;cdma afartan las orismtarionss epistemolomicas el desermpedio v
La formarion de los estudiamtes en el programa?

Lh



Objetive w:pen.ﬁm 1: Ex

Respuesta: 51, por ejemplo, el enfogue humanista contriborye 2 goe el magister,
sed (unalgmiera la carrera qoe siga, no poeda achoar en &l campo de on sentide
humano, mas que el conocimients. Es decir, colocar el bumano sobreprotector.

los fimdamertos tedricos del prosrama de estudios de b maesiria en Docencia en el Hivel

Superior de la TNDAC-1024.

[

Objetive especifice 2:

;Comp percdbe L infuenris de las diferentes escoelas epistemoldgicas en la
formularian de los ohjetivos del programa de estudios de masstria en Docencia en el
Wivel Superior de In LNDAC?
Eespuesta: Este estodiante de edncacion superior cuente com esas herr amientas
epistemologicas para su desempedio también como docente, de repente en sm
propia area. Es importante porque 1a epistemalogia te invita 2 reflerionar, a ser
critice, ¥ oy un profesional deberia ser mecesariamente algmien, om critice,
debatidor, que proponga solocones al problema en el coal nos desarrollamos.
X0 (Teo que o5 fundamental estimade.

;D qué manera cres que Loz findsmentos tedrices del progmama se copectan con las
ucu.dn:. episternologicas qua s han eshadiada?
Eespuesta: Uno tiene qoe coger un enfogque, no, nna mirada, ¥ eso em cierta
forma incide en la formacion de los estudiantes de la maestria.
Exizten dizcrepancias enere ol conterida teprico d=l programa ¥ las oriemtaciones
episteraldgicas? 5i es asi, jouales?
Eespuesta: Bomeno, en mi cazo, Fo he temide erperiencia en docencia
nniversitaria, ¥ oo lo he oblizadn, pers o hemos conversado. De decir que tal
puntova de esta manera, ;na? Es decir, pero todo_. En foncidn, en el beneficio
de los estndiantes.

C-:u:m e reflajan estas escuelas en la practica docente dentro del programa de
:unm en Dipcencia en el Mivel Superior de 1a UNDACT
Respuesta: Siempre los temas epistemolizicos se desarrollan en corsos de
mvestizacion. Inclose hay on curse de filesofia, donde vo qoiero decir también
gue se discaten sobre el tema.
e suzerancias tendria para mejorar la integracion da las escuslas epistemald gicas
en los fundamentos tecricos del prosrama?
Bespuesta: Fienso que los enfoques epistemologicos deberian estar considerados
en €l plan cu.mmlar de Ia I'ﬂrmannn puﬁtgradnda

o ~ .
en Elmm d.e Esmd:us de hmne:.ira en Dn-cm:la &n el I\m&l Slr"er_\ur :'.e L 'I.,'h'D AC-

T4 57 Ras

I1.

12

En su opinion, ;qoe papsl juszan las estrategias metodpelogicas en la catidad da la
educacien que reciben los estudiantes en la maestna®

Respuesta: Bueno, la estraberia metodoligica es importante

;e esratapias metodolbricas se ofilizan en el prosrama v COmo cree quUE SE
relarionan con las arisntariones epistemeol oicas?

Fespuesta: Fn mi caso, vo aplico el AVERIX, que se basa en el diiloge
mteractive, cosnitive, vivencial, produoctive ¥ emprendedor.

. ;Pupds proporcionar ejemplos de como las estratemias metedolopicas han sido

mfluenriadas par alzuna esnzela epistemologica especifica?

Respuesta: En mi caso, vo aplico el AVERIX, que se basa en el didlopo
mteractive, cognitive, vivendal, prodoctive v emprendedar. Eso significa qoe el
estudiante, gue en su process de aprendiraje _de furmacion, de postgrade, lo
aprenden em ZTUpOs, en cooperacion, a traves del didlogo goe Zemera
demorracia

. {Croe tan efectivas considera que son las esratesias metodologicas en la farmacicn

de los estudiantes en relacion con las teorias epistemolazicas?

Bespuesta: Si ha podide usted evidenciar que los estodisntes que se ham
mpresado donde nsted ha dictado, en las aniversidades que ha dictade, han sida
efectivos. Por ejemplo, esto qoe me acaba de comentar, este método. Esta si, si
Fsta si, porgue yo la he creado.



15. ;Como se podrian mejorar Ias estatesias metedologiras pam qua se alinesn major
con las erientaciones epistamolopzicas?
Respuesta: Y yo creo que también, ademas, las estrategias que noo otiliza son
buoenas. Todas srven. Pero prniles detalles? Por ejempla, el AVE, o AVC, son
mis cognitivos. Pero o que importa abora es trabajar desde on enfogoe
visiomario. Es decir, que €l estudiante, cuando egrese, poes, aqoells gue aprecio
lo ponza en practica. Y lnego para su vida
Objetive especifice 3: Explicar loz enfoques evakiatives del prosrama de sstudios de 1a
maesmia en Docenria en &l Mivel Superior de o TINDAC-2004 v su relacion com las
perspectivas epistemalosicas.
16. ;Cuales son los enfoques evalnadves utilizadas en el programa ¥ como se relaconan
con las excnelas epistenaldgicas?
Fespuesta: Hay muchos profesionales que son competentes, pero no produocen.
Y 5 no produces, entonces €] competente esta por ahi mo, buscando trabaje. La
prodoccion. ¥ esa prodnccion de alta calidad, de impacto, le va 3 hacer. Aejorar
al profesional un espacio.
17. ;Comp considera que los eofpques evaluativos impacan en el aprendizaje v
desarolly de competendas de los estudiantes?
Respuesta: Clare. Uno evalta para ver cuanto €l estundiante estd manejando en
cnanio a las competencias.
18, ;Exizten discoepancias emtre los enfogues evahmtives ¥ las orientaciones
epistemalozicas en el prosrama? 5i es asi, ;qué cambios propondria?
Fespuesta: No, no, al contrario. Bajo 1a escuela.. Humanists, kantiana, ética, va
de 1a manmo. Hasta con el positivismo, me parece, va. Con la fenomenologica
tambifn va
1¢. ; Pupde mencionar ejemples de como los enfomes evaluativos bap sido infhisnciades
par las teanas epistemolagicas?
Respuesta: ;Cointas personas estin en la circel qoe son inocentes? ;Cointos
testizos, por nervios, no tovieron on abogadao, asisten 3 ona audiencia, v el fiscal?
Con un par de palsbras, lo ponen nervioso, v 1o eavnelven, ;ao0? Y lo convierten,
de pronto, en acosado. Y al final, sentenciado. Entonces, dicen, oo, dicen, o,
esto es mm objetivo, sy, es un objetivo correcto. Fero la persona mo esta
preparada. Entonces, ahi falts todo to deshomanizme en el profesional, en el
juez o el fiscal Anmque es un poco controversial, ;no? Porgoe, ademis, somos
objetivos ¥ oo sobjetivos. Pero €l mundo estd Deno de subjetividades.
20. ;Cé recomerndariones tendma pamm msjorar la coherenria entre los enfoques
evaluativas ¥ las escuelas epistemolfgicas en ol programa de estudias?
Fespuesta: Ya los enfoqoes evaloativos, propiamente. Un consenso de los
decentes. ¥ eso va tambien en el tipo de profesional gue esta formandese. En
este caso, en el posgrada.

Gracias por su colabamcicn




FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL

Titnlo de la Inveztizacion: Kelacidn entre las Ezcuslas Episternoldgicas ¥ el Programa
de Estudios de 1a Maestria en Doceneia en el MNival Supenior UNDAC — 2024,

Objetive Greneral: Analizar la influencia de las escuslas apistamclogicas en el programa
de estudioz de la maestria en Docenesia an el Nivel Supanior de 1a UMDAC-2024.

Dezeripeion: Ezte cbjetive se centra en comprender como laz dj_-'*.intas cormentes

epiztemoldgicas impactan ¥ moldean 1a estructura ¥ contenide del programa de estudios
de la maestria an Docencia. e busea identificar la relacidn entra laz teoriaz del
conocimiento v 1as practicaz educativas implementadas en la formacicn de docentas.

Elementoz Clave:

- Escuelas Epistemcldsicaz: Se mencionan enfoques como el empirisme logice,
constructivismeo ¥ positivismo, que prasentan diversas maneras de adquirit ¥ validar el
conocimisnto.

- Programa da Eztudios: Se refiere a la organizacion cumecolar gue meluye curzos,
conteridos v azetradades disefiadas para formar profasionales en el ambito docents,
azegurando una formacion mtagral que contemple tanto teenia como practica

Felevancia:

La exploracion de este objetivo ez fimdamental para majorar la ecalidad educatia,
azegurando que laz matodologias v enfoques utilizados en la decancia estén alinaados con
laz tecriaz del conoeimisnto, lo que puade contribuir a una formacion mas efectiva ¥
pertinanta para los futuros educadores.

Ideas ¥ toma de postura documenial

Conclusion




- Procedimiento de validez y confiabilidad

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L. DATOS GENERALES

1.1. TITULO DE LA INVESTIGACION: RELACION ENTRE LAS ESCUELAS EPISTEMOLOGICAS Y EL PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA MAESTRIA EN
DOCENCIA EN EL NIVEL SUPERIOR UNDAC - 2024,

1.2, NOMBRE DEL INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

1.3, APELLIDOS Y NOMBRES DEL INVESTIGADOR: Dr. José Carlos MENDOZA FALCON

1. ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENO
INDICADORES CRITERIOS
s I 2|3 |4|s)e6 )7 |s|o|wfinjr2|B3|M|jIs5[16|17]i8[19] 20
CLARIDAD Las pecguntas esthn redactadas en forma clara y precisa. X

OBIETIVIDAD Esth expresado en conductas ohservables

ACTUALIDAD Ad do al avance del imi del derech X
ORGANIZACION | Las preguntas ticnen sentido logico y compeensible,

SUFICIENCIA Fl nqncmdcuanscsd adecuado para la realizacion de

la variable,
INTENCIONALID | El instrumento responde & Jos objetivos € hipdessis de la
AD investipacion. )(

PR g Basado en asp wiricos, cienlficos y guardan relacicn

CONSISTENCIA e ol cab e X

COMERENCIA | L9 pregunias del instrumento responden - los P

indicadores.
METODOLOGIA | Las estrategins respanden al proposito de 1a investigacion X
Las pregunias son pertinentes v adecusds para cl
SRR it de b investigacide., X
OPINION DE APLICABILIDAD (Marcar con un aspak #) Deficiente ) Baja ¢} Regular  d)Bucna ) Muy bucra =N % 2l
o3 N
PROMEDIO DE VALORACION: 5B ﬂmdfz
Cerro & Pasca, 7 de mayo del 2025 e > P

e Mol et JORIND 07

2
Macstro en a'
DNIL: &
csww&__’%/ > 50

24



FIC E VALIDACION DEL INSTRUMEN 10N

I S GE ES

1.1 TITULO DE LA INVESTIGACION: RELACION ENTRE LAS ESCUELAS EPISTEMOLOGICAS Y EL PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA MAESTRIA EN
DOCENCIA EN EL NIVEL SUPERIOR UNDAC - 2024,

1.2, NOMBRE DEL INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

1.3 APELLIDOS Y NOMBRES DEL INVESTIGADOR: Dr. José Carlos MENDOZA FALCON

L J VALID.
DEFICIENTE HAJA REGULAR BUENA MUY BUENO
INDICADORES 108 T
e a | 2|3 |4 slel7 | 8|9 |winnjrR2lB3|ajisfe[17[I8[19] 20
CLARIDAD Lus prepuntas estin redactadas en forma clara y preciss. v
OBJETIVIDAD | Esti expresado en conductus observables [
ACTUALIDAD | Adecuado al avance del conocimicnto del derecho. L7
ORGANIZACION | Las preguntas ticnen seotido logico y compeensible. W
i E1 nimero de dlems s <l ad Jo para la reali o
SUFICIENCIA s v
INTENCIONALID | Elinstrumento responde a los objelivos ¢ hipdtesis de ka v
AD investipacion.
CONSISTENCIA Rasado en aspectos ledricos, cientificos ¥ guardan relacion v
con ¢l prublema.
Las peeg del i sponden  a bos
COHERENCIA [ 08 oot v
METODOLOGIA | Las estrategias respoaden al propdsite de ln investigacian. v
g Las pregunias son pertincmies y adecuadas para <l
EFICACIA | o ropisito de s investipacion. ¥

OPINION DE APLICABILIDAD (Marcar con un aspak: a) Deficiente  B) Baja ) Regular - d) Beema ) Muy buena 4 Aol
uf [

PROMEDIO DE VALORACION:

B
i 4 B IR

G o) Mg Oinda L
Cerro de Pasco, 7 de mayo del 2025 (Vs & D5 UNDAD ACADENIZA
A il )
Mg A

Maestro en_2D mcrﬁ EN &0 MIVEL MIVEL SUPERIOR
I 04003952
CEU"-'\R-_Z‘LL‘L.EQ.QL



I. DATOS GENERALES

1.1. TITULO DE LA INVESTIGACION: RELACION ENTRE LAS ESCUELAS EPISTEMOLOGICAS Y EL PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA MAESTRIA EN

DOCENCIA EN EL NIVEL SUPERIOR UNDAC -2024.

1.2, NOMBRE DEL INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
1.3. APELLIDOS Y NOMBRES DEL INVESTIGADOR: Dr. José Carlos MENDOZA FALCON

. N DACIO!
INDICADORES CRITERIOS
CLARIDAD Las pregunias estan redactadas en forma clar v precisa

OBJETIVIDAD st expresado en conductas obscrvables
ACTUALIDAD Adecuado al avance del conocamicnto del derecho.

ORGANIZACION

Las preguntas tienen sentido légico y compeensible.

SUFICIENCIA

El mamero de flems es ¢l adecuado para la realizacion de
1a variable.

INTENCIONALID

El instrumento responde a los objetivos ¢ hipdlesis de la

£

AD MACStigacion.
CONSISTENCIA :xﬁsa:o en‘a.qm:lm tedricos, cientificos y guardan relacion
=¥ Las preg del ¥ ponden a  los
COHERENCIA tndicadincs:
METODOLOGIA | Las estrategias responden al propdsito de la inyestigacion.
- - Las preg Son  pert y ad fas para el
EFICACIA posito de la imestipacion

OPINION DE APLICABILIDAD (Marcar con un aspa): a) Deficiente  b) Baja ¢) Regular  d) Buena

PROMEDIO DE VALORACION: E

Cerro de Pasco, 7 de mayo del 20125

Z
i Tny © Poriica

AT IS
CELULAR: _@ p112 $pss"
433039600 -



- Ficha de evaluaci

/

on de silabos

I. DATOS GENERALES
1.1. TITULO DE LA INVESTIGACION: Relaci6

FICHA DE EVALUA

de

I i logicas y el prog

N DE SiLABOS

dios de la maestria en docencia en el nivel superior UNDAC - 2024

entre las

1.2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Ficha de evaluacion de silabos'
1.3. APELLIDOS Y NOMBRES DEL INVESTIGADOR: Bach. José Carlos MENDOZA FALCON

1. ASPECTOS DE VALIDACION

PUNTUACION (1-5): Muy Insuficiente (1); Insuficiente (2); Satisfactorio (3); Bueno (4); y Excelente (5)
Criterio de evaluacién: Marcar con un (X)

CURSO: SEM. DE PROBLEMATICA DEL NIVEL SUPERIOR
INDICADORES CRITERIO MUY INSUFICTENTE NSUMICIENTE SATISFACTORIO_| BUENO | ENCELENTE
= Claridad y relevancia de los objetivos del curso.
CONTENIDO DEL = Adecuacion del ido a las teorias epi logi
SILABO = Integracion de enfoques précticos y tedricos.
= Estructura y organizacion del contenido (unidades temdticas, sesiones). K
* Variedad de gi dologicas prop
= Promocion del aprendizaje activo y critico.
METODOLOGIA = Ad ion de las técnicas de fl a los objetivos del curso.
= Uso de recursos tecnoldgicos y materiales de aprendizaje.
= Coherencia entre los enfoques evaluativos y las ori i T logi
» Diversidad de métodos de evaluacién (formativa, sumativa, autoevaluacién).
EVALUACION = Claridad en los criterios de evaluacién y su alineacion con los objetivos del )(
curso.
= Perti ia de los idos en relacion a las idadi les del dambito
RELEVANCIA Y educativo. ) o . o
ACTUALIZACION | = Incorporacién de tendencia pordneas en ny ef g )<
« Adaptabilidad del silabo a cambios en el contexto educativo.
& ! SUMATORIA TOTAL
CURSO: SEMINARIO TALLER DE TESIS |
INDICADORES CRITERIO sy isupicunty | psuncnsy | sausiacrowo | meso {aonesi
« Claridad y relevancia de los objetivos dcl‘curso.
CONTENIDO DEL = Ad ion del ido a las teorias ep logicas.
SILABO » Integracion de enfoques practicos y tedricos. ) ) )(
» Estructura y organizacion del contenido (unidades tematicas, sesiones).
i = Variedad de gi dolégicas prop )(
METODOLOGIA « Promocion del aprendizaje activo y critico.
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METODOLOGIA

EVALUACION

RELEVANCIA Y
ACTUALIZACION

* Estructura y onganizacion del contenido Qunidades tematicas, sesfones)

* Vanedad de estrategios metodoligicas propuestas

* Promocion del aprendizaje activo y erlticn

* Adecuncion de las tenicas de ensefanza o los abjetivos del curso

* Uso de recunos tecnoldgicos y materiales de aprendizaje

* Coherencin entre los enfoques evaluativos y las onentaciones epistemoldgicas,
* Diversidad de métodos de evaluncion (formativa, sumativa, autoevaluacion)

* Claridad en los criterios de evaluacion y su alineacion con los objetivos del

curso

* Portinencin de los contenidon en relacion u las necesidades actuales del ambito
educativo

* Incorporacion de tendencins contemporinens en educacion y epistemologla,

B RS S

* Adaptabilidad del sflabo a cambios en el contexto educativo

L SUMATORIATOTAL |

Flrma:

Apellidos y Nombres. /0, 0.5 ':('y., L Morvle Hotoa
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| 3 LES FICHA DE EVALUACION DE SiLABOS

1.1. TITULO DE LA INVESTIGACION: Relaci6n entre las escuelas epistemologicas y el programa de estudios de la maestria en docencia en ¢l nivel superior UNDAC - 2024

1.2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Ficha de evaluacion de silabos
1.3. APELLIDOS Y NOMBRES DEL INVESTIGADOR: Bach. José Carlos MENDOZA FALCON

II. ASPECTOS DE VALIDACION

PUNTUACION (1-5): Muy Insuficiente (1); Insuficiente (2); Satisfactorio (3); Bueno (4); y Excelente (5)
Criterio de evaluacién: Marcar con un (X)

= Variedad de estrategias metodologicas propuestas.

CURSO: SEM. DE PROBLEMATICA DEL NIVEL SUPERIOR
lNDlCADOREs CRITERIO MUY INSUFICIENTE NSUFICIENTE SATISFACTORIO BUENO [AYS NIY
= Claridad y relevancia de los objetivos del curso.
CONTENIDO DEL = Adecuacion del contenido a las teorias epistemologicas.
SILABO » Integracion de enfoques précticos y tedricos. X
= [istructura y organizacion del c¢ ido (unidades temdticas, sesiones).
» Variedad de estrategias metodoldgicas propuestas.
= Promocién del aprendizaje activo y critico.
METODOLOGIA = Adecuacion de las técnicas de ensefianza a los objetivos del curso. )<
» Uso de recursos tecnoldgicos y materiales de aprendizaje.
= Coherencia entre los enfoques evaluativos y las orientaciones epistemoldgicas.
» Diversidad de métodos de evaluacion (formativa, sumativa, autoevaluacion).
EVALUACION « Claridad en los criterios de evaluacién y su alineacion con los objetivos del )(
curso.
« Pertinencia de los contenidos en relacion a las necesidades actuales del ambito
RELEVANCIAY educativo. ' .
ACTUALIZACION | = Incorporacién de tendencias contemporineas en educacion y epistemologia. )<
= Adaptabilidad del silabo a cambios en el contexto educativo.
& . - SUMATORIA TOTAL
CURSO: SEMINARIO TALLER DE TESIS |
INDICADORES CRITERIO MUY INSUFICIENTE | insumiciesty | sav | mezo Juncrann |
= Claridad y relevancia de los objetivos del curso.
CONTENIDO DEL | *= Adecuacion del contenido a las teorias epistemologicas. )(
SILABO = Integracion de enfoques précticos y tedricos. ) )
» Estructura y organizacion del contenido (unidades temdticas, sesiones). )(

METODOLOGIA « Promocion del aprendizaje activo y eritico.




EVALL ACION
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RELEVANCIA Y
ACTUALIZACION
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METODOLOGIA

EVALUACION

RELEVANCIA Y
ACTUALIZACION

* Lstructurn y onganizacion del contentdo (unidades tematicas, seslones)

* Vanedad de estrategins metodologicas propuestas

* Promocion del aprendizaje activo y urltivn

* Adecuacion de las tenicas de ensefanza a Tos abjetivos del curso

* Uso de recuros teenoldgicos y mateniales de aprendizaje

* Coherencin entre los enfoques evaluativos y las onentaciones epistemoldgicas,

* Diversidad de meétodos de evaluncion (formativa, sumativa, stoevaluie on)

* Claridad en los criterios de evaluacion y su alineacion con los abjetivos del
curso

* Pertinencin de los contenidos en relacion a las necesidades actuales del ambito
educativo

* Incorporncion de tendenciny contemporaness en educacion y epistemologin,

* Adaptabilidad del silabo o cambios en el contexto educativo
JSIRNIABULICHS GOt N R B O

T SUMATORIA TOTAL |
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FICHA DE EVALUA N DE SiLABOS

I. DATOS GENERALES

1.1. TITULO DE LA INVESTIGACION: Relacion entre las las epi logicas y el de
1.2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Ficha de evaluacion de silabos -
1.3. APELLIDOS Y NOMBRES DEL INVESTIGADOR: Bach. José Carlos MENDOZA FALCON

II. ASPECTOS DE VALIDACION

PUNTUACION (1-5): Muy Insuficiente (1); Insuficiente (2); Satisfactorio (3); Bueno (4), y Excelente (5)
Criterio de evaluacién: Marcar con un (X)

dios de la maestria en docencia en el nivel superior UNDAC — 2024

CURSO: SEM. DE PROBLEMATICA DEL NIVEL SUPERIOR
INDICADORES CRITERIO MUY INSUFICTENTE NSUFICIENTE SATISFACTORIO | BUENO | EPNCELENTE
= Claridad y relevancia de los objetivos del curso.
CONTENIDO DEL = Adecuacion del contenido a las teorias epistemoldgicas.
SILABO = Integracién de enfoques pricticos y teéricos.
g oques p! X
= Estructura y organizacion del ¢ ido (unidades temiticas, sesi ).
* Variedad de estrategi dologicas prop
= Promoci6n del aprendizaje activo y critico.
METODOLOGIA = Adecuacion de las técnicas de ensefianza a los objetivos del curso.
« Uso de recursos tecnolégicos y materiales de aprendizaje.
= Coherencia entre los enfoques evaluativos y las orientaciones epistemolégicas.
» Diversidad de métodos de evaluacion (formativa, sumativa, autoevaluacion).
EVALUACION = Claridad en los criterios de evaluacion y su ali ion con los objetivos del x
curso.
« Pertinencia de los contenidos en relacion a las necesidades actuales del ambito
RELEVANCIAY educativo. ) )
ACTUALIZACION | = Incorporacién de tendenci pordneas en ed ony er logia. )<
= Adaptabilidad del silabo a cambios en el contexto educativo.
Fy ! SUMATORIA TOTAL
CURSO: SEMINARIO TALLER DE TESIS |
INDICADORES CRITERIO MUY INSUFICIENTE | INSURICIENTE | SATIse w | wmeso  Jaxouann |
« Claridad y relevancia de los objetivos del curso.
CONTENIDO DEL | * Adecuacion del contenido a las teorias e?islemoldgicns.
SILABO = Integracién de enfoques pricticos y tedricos. ) ) X
» Estructura y organizacion del contenido (unidades temdticas, sesiones).
= Variedad de estrategias dologicas prop )(

METODOLOGIA « Promocion del aprendizaje activo y eritico.
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METODOLOGIA

EVALUACION

RELEVANCIA Y
ACTUALIZACION

* L structura y organizacion del contenido (unidades tematicas, sesfones)

* Vanedad de estrategios metodoligicas propuestas

* Promocion del aprendizaje activo y erltico

* Adecuacion de tas tenicas de ensefanza o los abjetivos del curso

* Uso de recunos teenologicos y materiales de aprendizage

* Coherencia entre los enfoques evaluativos y las onentaciones epistemoldgicas,

* Diversidad de métodos de evaluncion (formativa, sumativa, antoevaluacion)

* Claridad en los criterios de evaluacion y su alineacion con los objetivos del
curso

* Portinencin de tos contenidos en relacion u las necesidades actunles del ambito
educativo

* Incorporacion de tendencins contemporanens en educacion y epistemologin,

- -

SUNE s e S SN e e T BUMATORIATOTAL L

* Adaptabilidad del sflabo o cambios en el contexto educativo
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- Consentimiento informado

CONSEENTIMIENTO INFORALADC

Acepto pardcipar vohmtaraments en esta investizaridn, condurida por Bach. Jozé
Carlos MENDOZA FALCON ezrezads de I massmia en Docenria en el Mivel Supariar
dela UNDAC.

PRIMERQ: He sido informado (3} de que 1a meta de este estodio es: “dAnafizer fo
InfTnencig de laz escuelas epistemaolégicas en of progrema de estwdios de In maestria e
Docencig en el Novel Superior de fa UNDAC-2025.

SEGUNDO: Me han indicado tarbisn que tendre gue rasponder La paia de entrevista, lo
cual tomara aproximadaments $) minutos.

TERCERD: Reconceco que b infermacidn que yo provea en el curso de esa
imvestizacion es extrictemense confidencial y no serd usada para ningin o prapasiie
Jiera de los de exte estedie sin mi conseniimisnia.

CUARTO: He sido informade de que puedo hacer preguntas sohre la zofa de entrevista
en cualquisr meomento y que pusdas retirarme del mismo cuande 2511 decida, sin que esta
CATTEE PErjuicio alsuna parm mi persana.

{JUINTC: Eotiendo que una copia de esta firha de consentimisnto me ser3 entrezada, v

que puede pedic informacion sobre los resultades de este estadie cuande éstz haya
canchiido.

Nombre del Parficipante: Mg Aoris Villegas, Wilfredo David

Fecha: 12052015



CONSENTIMIENTO INFORMADO

Acepto panticipar voluntaramente en o3t investigacion, conducida por Bach. José
Carlos MENDOZA FALCON cgresadn de fa maestria en Docencia en el Nivel Superior
de la UNDAC.

PRIMER®Y He sido informado (a) de que Ia meta de este estudio es: “Analizar la

influencia dzhumdmeplmughmm el programy de estudios de la maestria en
Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024,

SEGUNDO: Me han indicado también Que tendré que responder la guia de entrevista. lo
cunl tomard apeaximadamente 90 minutos

TERCERO' Reconczco que la informavion gue ¥o proven en el curso de esta
invesligacion s estrictumente confidencial y no serd usada para ningiin oiro propdsito
Juera de los de este estudio sin mi consentimiento.

CUARTO: He sido informado de Que pudo hacer preguntas sobre In guia de entrevista
en cuzlquier momento v que puedo retirarme del mismo cuando asi ko decida, sin que esto
acartee perjuicio alguno para mi persona,

QUINTO: Entiendo que una copin de esta ficha de consenti me serd entregada, v
que puedo pedir informacidn sobre los ltados de este di do ste haya

concludo sl

Nombre del Pasticipante: ( ‘\. , )

Fechn: 12 0572028



CONSENTIMIENTQ INFORMADC

Aceplo participar voluntariamenie en ¢sin Investigneidn, conducidn por: Bach. José
Carlos MENDOZA FALCON ¢gresado de la mnsstria en Docencin en el Nivel Superior
de [a UNDAC.

PRIMERO: He sido informado (o) de que la meta d= este esudio es: “Analizar fa
Influencia de las escuelas eplstemeoldgions en el programa de estudios de ta maestria en
Docencia en el Nivel Superior de la UNDAC-2024.

SEGUNDO: Me han indicado también que tendré que responder [a gufa de entrevists, Jo
cual lamard sproximadamente 90 mirutos.

TERCEROD: Reconceco que Ja informacidn que yo provea en el curso de csta
investigacitn es estrictamente confidenclal y no serd usada para ningin olro propdsito
JSuera de los de este estudlo xin mi consentimiento.

CUARTO: He sido Informado de que puedo hacer preguntas sobre a gula de entrevista
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuanda s bo decida, sin que ¢sto
acarres perjuicio alguno para mi persona.

QUINTO: Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me seri entregada, y

que puedo pedic informacitn scbre los resultades de este estudio euando éste haya
cancluido.

Nombre del rm;:ipmmgy. & Leerg.eio R a e i

“ Fimd”

Fecha: 12 0522025



CONSENTIMIENTO INFORMADQ

Accpto participar voluntarinmente ¢n esta investigacién, conducida por: Bach, José
Carlos MENDOZA FALCON cgresado de ks maestria cn Docencia en el Nivel Superior
de la UNDAC.

PRIMER(: He sido informado (a) de que la mets de este estudio os: “Analizar I
Influencia de tas escuelas eplstemoldgicas en of programa de estuedios de la maestria ex
Docencia e el Nivel Superior de la UNDAC-2024".

SEGUNDO: Me kan indicado también que tendré que responder Ja guia de entrevists, lo
cuml tomard apeoximadansente 90 minutes,

TERCERO: Resonozeo que la informacidn que yo provea eo el curso de esta
H igacidn es extrics confidencial y no serd usada para ningtin ofro proposite

B

Juera de los de este estudio sin mi consentimlento,

CUARTO: He sido informado de que puedo hocer preguntas sobre la guia de entrevisia
en cualquier momento y que puedo retimmme del mismo cuando asf ko decida, sin que esto
acarree perjuicio alguno pam mi persona,

QUINTO: Entiendo que uns copia de esta Gcha de consentimiento me serd entregada, y
que posdo pedir informacidn sobee los resultados de este estudio cuando éste haya
concluido,

Nombre del Participante: Lo Juilge DE Lacevz PALR?

Fecha: 12 052025



- Matriz de consistencia

PREGUNTAS OBJETIVOS HIPOTESIS CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS | METODOLOGIA
(Opcional)
Pregunta General Analizar la | Las escuelas | Categoria: Subcategorias: Enfoque y Tipo de
¢Como influyen las | influencia de las | epistemoldgicas no | Escuelas 1.Escuela del | Investigacion:
escuelas escuelas influyen Epistemologicas empirismo légico | La  investigacion
epistemoldgicas en el | epistemoldgicas en | significativamente en el 2.Escuela de la|serd de tipo
programa de estudios | el programa de | programa de estudios de epistemologia cualitativa, con un
de la maestria en | estudios de la | la maestria en Docencia sociologista caracter descriptivo
Docencia en el Nivel | maestria en | enel Nivel Superior de la 3.Escuela de la |y exploratorio.
Superior de la | Docencia en el | UNDAC-2024. epistemologia
UNDAC-2024? Nivel Superior de popperiana Métodos de
la UNDAC-2024. 4.Escuela de la | Investigacion:
PREGUNTAS OBJETIVOS HIPOTESIS epistemologia de | Se emplearan la
ESPECIFICAS ESPECIFICOS ESPECIFICAS Lakatos y | Teoria
(OPCIONAL) Feyerabend Fundamentada y la
= ;Como se relacionan | =Determinar  la | =No existe una relacion 5.Escuela de la | Hermenéutica
las principales | relacion entre las | directa y significativa fenomenologia como métodos
escuelas principales entre las principales 6.Escuela de la | principales.
epistemoldgicas con | escuelas escuelas hermenéutica
los fundamentos | epistemoldgicas epistemoldgicas y los Poblacion y
tedricos del | vy los | fundamentos tedricos | Categorfa: Subcategorfas: Muestra:
programa de | fundamentos del programa  de | programa  de| 1.  Fundamentos | L@ poblacion estara
estudios de la| teoricos del | estudios de la maestria | Estudios de la| tedricos conformada  por
maestria en | programa de | en Docencia en el | maestria enl 2. Estrategias docentes de la
Docenciaen el Nivel | estudios de la| Nivel Superior de la| pocencia en el | metodoldgicas m_ae_strl'a y fuentes
Superior de la| maestria en | UNDAC-2024. Nivel Superior 3. Enfoques bibliograficas. La
UNDAC-2024? Docencia en el | =Las estrategias evaluativos muestra seréd
»;De qué manera las | Nivel Superior | metodologicas seleccionada  de
estrategias propuestas en el manera intencional,




metodologicas
propuestas en el

programa de
estudios de la
maestria en

Docencia en el Nivel
Superior de la
UNDAC-2024  se
vinculan con las
orientaciones
epistemoldgicas?
=;Cudles son los
enfoques evaluativos
del programa de
estudios de la
maestria en
Docencia en el Nivel
Superior de la
UNDAC-2024 y
cémo se relacionan
con las perspectivas
epistemoldgicas?

de la UNDAC-
2024.

= |dentificar  los
vinculos entre las
estrategias
metodoldgicas
propuestas en el
programa de
estudios de la
maestria en
Docencia en el
Nivel  Superior
de la UNDAC-
2024 'y las
orientaciones
epistemoldgicas.
= Examinar los
enfoques
evaluativos  del
programa de
estudios de la
maestria en
Docencia en el
Nivel  Superior
de la UNDAC-
2024 'y su
relacién con las
perspectivas
epistemoldgicas.

programa de estudios
de la maestria en
Docencia en el Nivel
Superior de la
UNDAC-2024 no se
vinculan de manera
coherente con las
orientaciones
epistemoldgicas.

=Los enfoques

evaluativos del
programa de estudios
de la maestria en
Docencia en el Nivel
Superior de la
UNDAC-2024 no se
relacionan de manera
apropiada con las
perspectivas
epistemoldgicas.

hasta alcanzar la
saturacion de la

informacion.
Técnicas e
Instrumentos:

Las técnicas seran
el Analisis
Documental y la
Entrevista

Semiestructurada,
utilizando una ficha
de analisis y una
guia de entrevista.

Anélisis de Datos:
El procesamiento y
andlisis de datos se
realizard mediante
la codificacion
abierta, axial y
selectiva, propuesta
por la  Teoria
Fundamentada.

Orientacion Etica:
Se respetaran los
principios éticos de
la investigacion,
como el
consentimiento

informado  y la




confidencialidad,
ademas de cumplir
con las normas de
posgrado.

En resumen, esta
investigacion
cualitativa, de
caracter descriptivo
y exploratorio,
utilizara métodos
de la  Teoria
Fundamentada y la
Hermenéutica para
comprender la
influencia de las
escuelas
epistemoldgicas en
el programa de
estudios de la
maestria, a través

del analisis
documental y
entrevistas,

respetando los

principios éticos.




