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RESUMEN

La presente investigacion se realiz6 con el objetivo de establecer la relacién que

hay entre las competencias digitales y los niveles de comprension lectora de los

estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion

Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carriéon - 2024. El estudio

pertenece al paradigma cuantitativo, de tipo de investigacion fue basica descriptiva y el

disefio, correlacional transeccional. Con respecto al trabajo de campo, este se desarrollé

en unha muestra no probabilistica compuesta por 90 estudiantes universitarios del X

ciclo de formacién. Para el recojo de datos se empelé como técnica la encuesta y como

instrumento el cuestionario, a partir de los cuales se realizaron el procesamiento

estadistico. Con el fin de establecer la correlacién entre ambas variables, se utilizé la

prueba de correlacion Rho de Spearman, determindndose que existe relaciéon positiva

baja entre las competencias digitales y los niveles de comprensién lectora de los

estudiantes de la muestra, puesto que el valor del nivel de significancia fue de p=0.0324

que es mayor a 0.05.

Palabras clave: Competencias digitales, niveles de comprensién lectora.



ABSTRACT

This research was conducted with the aim of establishing the relationship
between digital skills and reading comprehension levels of students in the last cycle of
the Secondary Education Vocational Training School of the Daniel Alcides Carrion
National University - 2024. The study belongs to the quantitative paradigm, the type of
research was basic descriptive and the design was correlational-transectional.
Regarding the field work, it was developed in a hon-probabilistic sample composed of
90 university students from the 10th training cycle. For data collection, the survey was
used as a technique and the questionnaire as an instrument, from which the statistical
processing was carried out. In order to establish the correlation between both variables,
the Spearman Rho correlation test was used, determining that there is a low positive
relationship between digital skills and reading comprehension levels of the students in
the sample, since the value of the significance level was p = 0.0324 which is greater
than 0.05.

Keywords: Digital skills, reading comprehension levels.



INTRODUCCION

La presente investigacién pretende explorar los vinculos que existen entre las

competencias digitales de los estudiantes universitarios y sus niveles de comprension

lectora. Tomando en cuenta que, estas dos variables son muy importantes en el ambito

educativo, es preciso saber cémo interactian y contribuyen a la formacién profesional

integral. A partir de la comprension de esta relacién, se puede tomar diversas decisiones

de orden pedagdgico, como disefiar metodologias mas efectivas, gestionar mejor las

actividades didacticas en las clases, evaluar de manera mas objetiva y diversa, entre

otras innovaciones que impliquen la mejora de la calidad del servicio educativo. Por

otro lado, la interacciéon de estas dos variables, no solo evidenciara mejoria en el

desempeno académico de los estudiantes, sino que también les brindara la posibilidad

de utilizar herramientas mas efectivas para enfrentar los desafios profesionales,

tomando en cuenta que el entorno laboral esta delimitado por una marcada innovacion

tecnoldgica.

La investigacion esta compuesto por cuatro capitulos, el primero esta

relacionado con el problema de investigacion, en el que se realiza la presentacion,

delimitaciéon y la formulacion correspondiente; también incluye en este apartado La

determinacién de los objetivos del estudio, la justificacion y las limitaciones de la

investigacion. El capitulo Il trata sobre el marco teérico, se aborda en esta seccién los

antecedentes de estudio, las bases teodricas, la definicion de términos, la formulacién

de hipétesis y la operacionalizacion de las variables. El tercer capitulo esta relacionada

con la metodologia, en el cual se detalla el tipo, los métodos y el disefio de investigacion.

Del mismo modo, se presenta poblacién y muestra, las técnicas e instrumentos de



recojo, procesamiento y analisis de datos e incluso su tratamiento estadistico
descriptivo e inferencial. El capitulo IV se refiere a la presentacion y discusion de los
resultados del estudio, en ella se aborda la descripcion del trabajo de campo, la
presentacion de los resultados a través de tablas y figuras. En este apartado también se
incorpora la prueba de hipétesis elaborada a partir de la inferencia estadistica.
Finalmente, en el presente documentoo se inserta las conclusiones, recomendaciones,
referencias bibliograficas y los anexos respectivos.

Esperamos que este estudio genere un impacto relevante en aquellos te tengan
la oportunidad de leer la presente tesis, y que les sirva para formarse una optica mas
amplia respecto a la relacidn que tienen las competencias digitales y los niveles de

comprension lectora en los estudiantes universitarios.

Vi
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1.1.

CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacién del problema

La educacion universitaria juega un rol muy importante para el desarrollo

social, puesto que su funcién no solo radica en la formacién de profesionales

para cubrir puestos laborales, sino también brinda a los estudiantes la

posibilidad del desarrollo de habilidades para pensar criticamente, para innovar

su realidad e incluso para reflexionar sobre su compromiso civico, ético y

ciudadano. Aunque, ya en la realidad universitaria, muchas de nuestras

universidades no inciden en la adquisicidon de estas competencias vinculadas al

desarrollo social, es necesario resaltar que una de las funciones mas importantes

corresponde al desarrollo de la sociedad. Segun la UNESCO (2020) “el acceso

desigual a la educacién superior sigue siendo un problema significativo,

limitando las oportunidades para los estudiantes de bajos ingresos y las

comunidades rurales" (p. 34). En este sentido, las universidades enfrentan un



gran desafio para formar personas y profesionales que apuestan por el

desarrollo social, pues la falta de recursos, las deficiencias de infraestructuras y

otros factores como los curriculos desfasados o desactualizados, restringen el

acceso a un servicio educativo de calidad. En esta misma linea de analisis, ahora

en el contexto de la globalizacion y la era digital, las deficiencias vinculadas al

dominio de las tecnologias en docentes y estudiantes, sumado a la insuficiente

infraestructura tecnoldgica de las universidades, han extendido esta brecha de

disparidad entre universidades publicas y privadas.

En pleno siglo XXI, en el boom de la era digital, las competencias

digitales se han convertido en un dominio no excluyente para cualquier sistema

educativo del mundo, donde los estudiantes para alcanzar éxito académico y

profesional, necesariamente dependerdn de sus habilidades en ambito

tecnoldgico y digital. Los escenarios de aprendizaje de los estudiantes

universitarios estan migrando de la Unica presencialidad a entornos mas

hibridos y mas cercanos a la tecnologia. Las actividades académicas e

investigativas de nuestros alumnos estan inmersos en un entorno cada vez mas

tecnoldgico, donde las interacciones se dan a través de muchisima informacién,

generalmente disponible en formato digital. Sin embargo, esta integracién de

las tecnologias a los procesos de ensefianza y aprendizaje han ocasionado no

solo aspectos positivos, sino también han abierto la posibilidad de que los

estudiantes distorsionen su utilizacion. Desde este punto de vista, no solo se

pide que los estudiantes manejen las bien las herramientas digitales, sino que

puedan utilizarlas de modo efectivo. Desde esta perspectiva, como manifiesta la

2



UNESCO (2021), se requiere que los estudiantes posean las competencias

digitales, las cuales son “esenciales para el aprendizaje auténomo y la

participacion activa en la sociedad del conocimiento” (p. 15). No obstante, en

una sociedad, donde los dispositivos y plataformas digitales ya forman parte del

retrato de casi todas las universidades del mundo, no garantiza que los servicios

educativos sean oOptimos o de calidad, la formacion profesional de los

estudiantes no solo depende de la tecnologia, sino de un conjunto de factores

como un curriculo moderno que atienda a las necesidades y demandas de la

profesidon, de un sistema de gestién docente que posea un conjunto de

competencias disciplinares, pedagégicos y didacticos; asimismo de la

incorporacién de laboratorios y talleres que coadyuven a alcanzar los perfiles de

egreso de los estudiantes. Por otro lado, se requiere también que la universidad

dentro de su enfoque integral, desarrolle en sus estudiantes competencias

genéricas que les permita desenvolverse con éxito en su cotidianidad social,

como habilidades blandas, las habilidades sociales, las habilidades

comunicativas y el dominio de la comprension lectora.

Tanto las competencias comunicativas como la comprension

lectora forman parte de las piedras angulares de la formacién universitaria. Dado

que, las habilidades para comunicarse eficazmente y los dominios para

comprender los textos son esenciales para la adquisicion de otras competencias

disciplinares y especificos de las carreras profesionales. Por otro lado, también

son necesarias para el desarrollo personal y para interrelacionarse de manera

optima con los demas. La vida universitaria requiere del analisis e interpretacion

3



de ingente material académico vinculado a su formacién, de ahi que, si los

estudiantes no desarrollan sus habilidades para comprender, interpretar y

juzgar la informacion, tendrdn pocas probabilidades de concretizar sus

aprendizajes. Segun Cassany (2006) la comprension de lectura es “no solo una

habilidad académica, sino una competencia clave para la vida, ya que permite a

los individuos participar plenamente en la sociedad” (p. 45). Desde este punto

de vista, la comprensiéon lectora se constituye en una via para fomentar el

desarrollo de la criticidad y la autonomia de pensamiento. Del mismo modo, es

necesario que el alumno universitario posea habilidades comunicativas para

comunicar sus ideas de forma persuasiva y clara, pues casi durante toda su

formacion estara presentando diversos trabajos académicos escritos (ensayos,

monografias, informes, etc.) y también ante la sustentacion de sus ideas en el

plano oral, mediante exposiciones, debates, seminarios, conferencias y otras

formas de expresion. Como menciona Bachman (1990) “las competencias

comunicativas no solo abarcan la capacidad de producir y comprender textos,

sino también la habilidad de interactuar de manera efectiva en contexto

comunicativos diversos” (p. 97). Desde este punto de vista, las habilidades de

comprension lectora como las competencias comunicativas son fundamentales

para la formacién académica y el desarrollo personal del estudiantado

universitario. Por tanto, constituye una tarea de las instituciones, el hecho de

promover el desarrollo de estas habilidades, mediante estrategias y acciones

integrales que fomenten la lectura y el desarrollo de las competencias

comunicativas.



Sin embargo, a pesar de las razones que justifican la importancia del

desarrollo de las competencias comunicativas y de las habilidades lectoras, hay

evidencias que muestran que estas habilidades no son desarrolladas

adecuadamente en muchas entidades universitarias, las razones son diversas.

Una de estas razones esta referida al uso del enfoque especializado de formacion

profesional, donde la universidad solo se encarga de fortalecer competencias

disciplinares de la carrera profesional en si, dejando de lado la formacién de

competencias transversales como las habilidades comunicativas o la lectura

critica y comunicacion efectiva. Ellos creen que, como mencionas Leu y Kinzer

(2000) "la habilidad para leer y escribir es fundamental para el aprendizaje en

todas las areas del curriculo, pero a menudo se asume que los estudiantes ya

dominan estas habilidades al ingresar a la universidad" (p. 113). Esta falsa

percepcién de creer que los ingresantes ya cuentan con estos dominios se

convierte en una dificultad muy seria para los estudiantes en formacion, pues al

no poseer estas habilidades los estudiantes ven disminuidas sus posibilidades

para aprender. Otra de las razones es el predominio del uso de la metodologia

tradicional en el profesorado universitario, los docentes aln persisten en la

vigencia de las clases magistrales del profesor y los exdmenes memoristicos.

Este escenario hace que los estudiantes ven limitadas sus oportunidades para

desarrollar y mejorar sus habilidades para comprender textos y sobre todo, para

comunicarse mejor. En este sentido, Téllez y Mosquera (2014) sostienen que,

"las practicas pedagodgicas en la educacién superior deben evolucionar hacia

enfoques mas participativos y centrados en el estudiante, que promuevan el

5



pensamiento critico y la expresion clara de ideas" (p. 45). No obstante, las

practicas tradicionales aln persisten y es muy notoria en un buen porcentaje de

docentes universitarios, quienes muestran resistencia por migrar a modelos mas

modernos como el enfoque por competencias. Por otro lado, el entorno digital

y el uso excesivo de la tecnologia también se ha convertido en un factor negativo

para el desarrollo de las habilidades lectoras y las competencias comunicativas.

Una realidad, donde el acceso a la informacion digital es abundante, dificulta la

calidad del consumo de los mismos. Los estudiantes, por lo general, solo pueden

realizar un abordaje superficial a los textos o hipertextos que estan en el

internet.

Del mismo modo, asi como hay dificultades en el desarrollo de la

comprension lectora en los estudiantes universitarios, también existe

limitaciones en el manejo de la tecnologia por parte de los alumnos, es decir

que tampoco tienen desarrolladas sus competencias tecnoldgicas. Si bien los

estudiantes, al pertenecer a la generacion del milenium, no tienen muchos

problemas para acceder a las tecnologias, muchos de ellos no tienen

conocimientos para saber utilizarlos en contextos educativos de aprendizaje.

Las razones por el que tanto docentes como estudiantes no tienen desarrolladas

sus competencias digitales son diversas. Un primer factor constituye la falta de

infraestructura tecnoldgica, es decir, en muchas universidades los recursos

tecnoldgicos son deficientes y en algunos casos insuficiente, este hecho limita

las oportunidades para interactuar en lo entornos digitales. Como manifiesta la

UNESCO (2019) “la falta de acceso a recursos tecnoldgicos adecuados es una
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1.2.

barrera importante para la integracién de competencias digitales en el curriculo
educativo” (p. 47). Un segundo factor corresponde a la existencia de una brecha
sobre el uso digital entre docentes y estudiantes, mientras los estudiantes en su
mayoria pueden acceder a la tecnologia sin mayores dificultades, un marcado
grupo de docentes tienen conocimientos insipientes para utilizar estas
herramientas digitales. Esta discordancia de manejo informatico se evidencia en
las aulas universitarias, y en muchos casos se convierten en factores que no
coadyuvan al aprendizaje. Sin embargo, no solo es necesario que tanto
profesores como alumnos sepan utilizar la tecnologia, sino que puedan
vincularlos a los procesos pedagogicos en el aula. Como manifiestan Ertmer y
Ottenbreit-Leftwich (2010) "los docentes no solo necesitan acceso a tecnologias,
sino también capacitacién en pedagogia digital para integrar efectivamente estas
herramientas en el aula" (p. 261). En este sentido, a pesar que el desarrollo de
las competencias digitales sea multifacética, es necesario que las entidades
universitarias apuesten por enfoques de atencién integral, en el que no solo
mejoren la infraestructura tecnoldgica, sino que brinden soporte de capacitacion
a los docentes y estudiantes.
Delimitacidn de la investigacion

El abordaje de la situaciéon problematica sobre las competencias digitales
y la comprension lectora de estudiantes universitarios realizado lineas arriba,
nos permite evidenciar que también en la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrién existen dificultades en estas habilidades que deben desarrollar los

estudiantes dentro de su formacion profesional. Respecto a las competencias
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digitales de los alumnos, pese a poseer dominios de acceso y uso de la

tecnologia, ain no hay muestra de la vinculacion de estas tecnologias al entorno

educativo, donde la mayoria de ellos, solo acceden a la tecnologia con fines de

recreacién o esparcimiento en las redes sociales, otros incluyen sus intereses

con fines informativos y de comunicacién. Por otro lado, en cuanto a la variable

comprension lectora, los estudiantes de la UNDAC también comparten estas

falencias con la realidad del alumnado nacional e internacional. Las

competencias comunicativas y sobre todo el desarrollo de la comprensién

lectora no es el adecuado, a pesar de que la universidad dentro de su sistema

curricular ha considerado 2 asignaturas para el desarrollo de estas

competencias, alin se muestran falencias en el desarrollo de estas habilidades.

Desde esta perspectiva, en la presente investigacibn nos ocuparemos en

establecer las relaciones que se dan entre las competencias digitales y el nivel

de comprension lectora de los estudiantes universitarios. Desde este punto de

vista, la delimitacion temdtica se limita a realizar el abordaje tematico de las dos

variables (competencias digitales y comprension lectora), en cuanto a la

delimitacion muestral, el estudio solo estara circunscrito solo a los estudiantes

del IX ciclo de los programas de estudio de la Escuela de Formacién Profesional

de Educacion Secundaria de la UNDAC. En cuanto a la delimitacion temporal, la

investigacion se desarrollard entre los meses de agosto a noviembre del 2024.



1.3.

Formulacion del problema

1.3.1. Problema general

;Qué relacién hay entre las competencias digitales y los niveles de

comprension lectora de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela de

Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional

Daniel Alcides Carrion - 2024?

1.3.2. Problemas especificos

= ;Cudl es la relacidon que existe entre las competencias digitales y el

nivel de comprension literal de los estudiantes del ultimo ciclo de la

Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024?

= ;Qué relacidon se da entre las competencias digitales y el nivel de

comprension inferencial de los estudiantes del ultimo ciclo de la

Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024?

= ;Cudl es larelacién que hay entre las competencias digitales y el nivel

de comprension critica de los estudiantes del ultimo ciclo de la

Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024?



1.4.

Formulacion de objetivos

1.4.1. Objetivo general

Establecer la relacién que hay entre las competencias digitales y los

niveles de comprensién lectora de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela

de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional

Daniel Alcides Carrion - 2024.

1.4.2. Objetivos especificos

= Determinar la relacién que existe entre las competencias digitales y

el nivel de comprensién literal de los estudiantes del ultimo ciclo de

la Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

= Establecer el nivel de relacion que se da entre las competencias

digitales y el nivel de comprensién inferencial de los estudiantes del

ultimo ciclo de la Escuela de Formaciéon Profesional de Educacion

Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carridén - 2024

=  Precisar la relacion que hay entre las competencias digitales y el nivel

de comprension critica de los estudiantes del ultimo ciclo de la

Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024.
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1.5.

Justificacion de la investigacion

El presente estudio tiene su justificacidn en las siguientes razones:

Relevancia social: Desde el punto de vista social, identificar la relacién que

se dan entre las competencias digitales y la comprensién lectora de los

estudiantes universitarios, puede ayudar a que las instituciones apuesten

por reducir la brecha digital, disefiando programas de intervencion que

reduzcan esta brecha. Por otro lado, existe un impacto social, visto desde la

preparacion de los estudiantes para el mundo laboral, pues si estos

egresados cuentan con estas competencias, estaran en mejores condiciones

de contribuir a la construccion de una sociedad mas justa y democratica.

Impacto pedagdgico: Los hallazgos que se obtengan del presente estudio

pueden tener repercusiones para que las entidades puedan disefiar o

redisefiar el curriculo formativo de sus carreras profesionales, donde

puedan incorporar asignaturas que fomente el desarrollo de las

competencias digitales y las habilidades para la comprension lectora.

Asimismo, producto de las conclusiones puede haber la necesidad de

mejorar las competencias de los docentes en el manejo de las tecnologias y

en el dominio de sus habilidades lectoras.

Valor didactico: En este caso, conocer las relaciones entre las competencias

digitales y la comprension lectora, podra desencadenar en la incorporacion

de metodologias innovadoras basadas en el uso de tecnologias, a través de

los cuales se puede mejorar la comprension lectora de los estudiantes.
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1.6.

También puede contribuir a que los docentes universitarios generen

mecanismos para desarrollar herramientas didacticas que les permita la

personalizacion del aprendizaje, a través de estrategias diferenciadas,

atendiendo a las diversas necesidades y estilos de aprender que tienen cada

uno de sus alumnos. Otro valor metodolégico del estudio estaria

relacionado con el aspecto evaluativo, pues las conclusiones a los que se

arriban, pueden promover el uso de herramientas digitales que permitan

evaluar los niveles de desarrollo de las habilidades lectoras de los

estudiantes.

Limitaciones de la investigacion

Se considera limitante para los investigadores el recurso temporal, pues

el trabajo de campo del estudio requirié de la inversidn considerable del tiempo.

Mucho mas, cuando los investigadores no radicamos en la ciudad de Cerro de

Pasco, lo cual implico la realizacion de viajes constantes.

La posibilidad de que los datos a obtenerse puedan contener algun nivel

de subjetividad fue otra limitante, los cuales pudieron estar supeditados a los

estados emocionales de los miembros de la muestra, a algunas presiones

sociales, niveles de estrés y otras formas que pudieron condicionar sobre el

comportamiento de sus respuestas.

No obstante, a pesar de estas deficiencias probables, se opto por disefar

mecanismos que atenuaron el impacto negativo, con lo cual se garantizo el logro

de los objetivos propuestos en nuestro estudio.
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2.1.

CAPITULO II

MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio

Valderrama Ruiz, M. (2020) con el fin de optar el grado de Maestro en

Docencia y Gestion Educativa realizé un estudio denominado “Manejo de las

herramientas digitales y procesos didacticos de la competencia lectora en la I.E.

San Pedro de Chimbote, 2020”. La investigacién tuvo como objetivo general

“determinar la relacion entre el manejo de las herramientas digitales y procesos

didacticos de la competencia lectora en la |.E. San Pedro de Chimbote, 2020” (p.

8). La investigacion correspondié a un enfoque cuantitativo, cuyo disefio fue no

experimental - correlacional. La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes

del nivel secundaria, a quienes se les administr6 como instrumento un

cuestionario validado y con nivel de confiabilidad aceptable. Posterior al

procesamiento de datos, la investigacion concluyé que, existe correlacion

positiva alta (r= 0,876) entre el manejo de las herramientas digitales y los

13



procesos didacticos de la competencia lectora, con lo cual se afirma que el

manejo de los recursos digitales tiene incidencia directa y efectiva en los

procesos didacticos de la comprensién lectora.

Gaimes Mayta, M. (2021) con el fin de optar el grado de Maestra

en Educacion realizo su tesis “Influencia de los recursos virtuales en el desarrollo

de la competencia de la comprension lectora en las estudiantes del segundo

grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Franklin Roosevelt de

Tiabaya Arequipa-2021”". La investigacion tuvo como objetivo general

“demostrar que la implementacién pertinente de recursos virtuales, contribuye

al desarrollo de la competencia de comprensiéon lectora” (p. 38). El estudio se

circunscribe dentro del enfoque mixto (cuantitativo - cualitativo) con nivel de

investigacion exploratorio / relacional y de disefio cuasi experimental. La

muestra estuvo formada por 24 estudiantes del segundo grado de secundaria.

Para el recojo de datos se utiliz6 como técnica la encuesta y como instrumento

el cuestionario. Luego del procesamiento de datos se realizé el andlisis

estadistico descriptivo e inferencial, concluyéndose que, una adecuada

implementacién de los recursos virtuales tiene un impacto positivo en el

desarrollo de la competencia de comprensién lectora de los estudiantes de la

muestra.

Quifiones Ari, J. (2020) realizé una investigacion de Maestria en

la Universidad César Vallejo denominada “Competencias digitales en la

comprension de textos en inglés en estudiantes de secundaria de una institucién

publica, Villa Maria, 2020.” El estudio estuvo ubicado dentro del paradigma
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cuantitativo, el tipo de investigacion fue sustantiva y de nivel correlacional,

donde el objetivo general fue “determinar la incidencia que existe entre la

variable competencias digitales y la variable comprensién de textos en inglés”

(p. 6). Para la recoleccién de datos se utilizd como técnica la encuesta y como

instrumento un cuestionario de 44 items sobre competencias digitales y una

prueba de comprension lectora, el cual consta de 20 preguntas, ambos

instrumentos fueron validados mediante pruebas de confiabilidad y validez.

Luego del procesamiento estadistico a través del andlisis inferencial mediante el

analisis de regresiéon logistica ordinal, se obtuvo resultados que permitieron

concluir que, existe una hay incidencia en el orden de 44,5% entre las

competencias digitales y la comprensién de textos en inglés.

Neva Ocasion, O. (2021) en su tesis de grado de Maestria realizé

una investigacion denominada “Comprension lectora desde medios digitales en

estudiantes de Educacién Basica Primaria” tuvo como objetivo general “analizar

la incidencia que tienen los medios digitales en la comprension lectora, desde

las practicas en el aula y fuera de ella” (p. 11). El estudio perteneci6 al tipo

cualitativo, de disefio con estudio de caso, en una muestra de 2 docentes y 7

estudiantes de entre 8-10 afos, quienes se encuentran cursando el quinto y

sexto grado de primaria. El disefio investigativo se organizé en cuatro fases:

reconocimiento del caso, la revision tedrica, la implementaciéon de los

instrumentos y el andlisis de datos. Se utilizaron como instrumentos de recojo

de datos, la entrevista semiestructurada. Los resultados del estudio

determinaron que, el formato digital de los textos requiere estar en
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concordancia con la innovacion de nuevos métodos de lectura que permite

evaluar la capacidad de comprender la lectura. Asimismo, se concluye que pese

a la existencia de conectividad a internet en las instituciones educativas, alin no

existen condiciones para ser utilizados como herramienta importante en los

procesos educativos y pedagdgicos.

Lopez Lentejuela, B. (2023) con el propodsito de obtener el grado

de Magister en Educacién en la Universidad Central de Ecuador realizo su tesis

titulada “Las competencias digitales docentes en la comprensién lectora”. El

estudio tuvo como objetivo general “analizar las competencias digitales

docentes para el desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes de

primer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fernandez

Madrid, durante el afio 2022-2023" (p. 6). La investigacion correspondié al

enfoque cuantitativo de crater documental - bibliografico, descriptivo y de

disefo ex post facto. La poblacion estuvo conformada por 2 directivos, 24

profesores y 27 estudiantes, a quienes se le administraron una encuesta SELFIE

para medir las competencias digitales y un formulario de Google para medir el

desarrollo de la comprensién lectora. Luego del procesamiento de los resultados

se concluyé que, no se aplicaron de modo eficiente las competencias digitales

docentes en el desarrollo de la comprensiéon lectora de los alumnos de la

muestra. Ello se deberia, a que los docentes, a pesar de conocer y utilizar las

tecnologias, aln no estan en condiciones de emplear estas herramientas

digitales en los procesos pedagdgicos.

16



Ramos Pérez, E. (2020) realizé un estudio de maestria de enfoque
cuantitativo, cuyo titulo de la tesis fue “Relacion de competencias digitales
docentes implementando las tecnologias digitales para el mejoramiento de la
comprension lectora en estudiantes del grado noveno”. El estudio planteé como
objetivo general “establecer la relacidon de las competencias digitales docentes
implementando las tecnologias digitales para el mejoramiento de Ila
comprension lectora” (p. 13). El estudio correspondié al tipo cuantitativo de
alcance correlacional. En cuanto al proceso de recolecciéon de datos, se utilizd
como instrumento la encuesta, el que fue administrado a una muestra no
probabilistica de 37 alumnos del noveno grado. Los resultados de la
investigacion mostraron que, la aplicacién de guias digitales mediante
herramientas digitales favorece al desarrollo de las competencias relacionadas
con la comprensidn lectora, siempre en cuando exista intervencion del docente.

Montoya Alvarez, O. et all. (2016) realizaron un articulo cientifico
denominado “Estrategias para la mejora de la comprension lectora a través de
las TIC” donde se propusieron como objetivo “estudiar la eficacia de la
modalidad B-learning para contribuir al mejoramiento de los niveles de
compresion lectora en estudiantes de modalidad presencial de grado sexto de
bachillerato de una institucién colombiana” (p. 72). El estudio correspondié al
enfoque cuantitativo de tipo cuasi experimental con dos grupos (grupo
experimental y grupo control) en una muestra no probabilistica de 70
estudiantes del sexto grado de bachillerado, a quienes se administraron dos

cuestionarios, uno de pre test y otro de post test para ambos grupos. Los
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2.2,

resultados, a partir de la prueba t de student, evidenciaron que hay un impacto
positivo en la comprensién lectora en el grupo experimental, quienes emplearon
las herramientas digitales del curso virtual en Moodle.

Cujilema y Castro (2022) realizaron un articulo cientifico
intitulado “Herramientas digitales para el desarrollo de la comprensién lectora”
cuyo objetivo general fue “mejorar las competencias lectoras a través del uso de
herramientas digitales en estudiantes de basica superior” (p. 1). El estudio fue
desarrollado mediante la metodologia de disefio no experimental en una
muestra de 34 estudiantes de noveno ciclo, a quienes se administraron un
cuestionario de escala de Likert. Luego del procesamiento estadistico, los
resultados de la investigacion mostraron que casi un 80% de los estudiantes
usan herramientas digitales y que mas del 85% consideran que estos recursos
pueden mejorar su nivel de comprension lectora. Asimismo, el estudio presenta
una propuesta metodolégica basado en la herramienta digital Quizizz para
mejorar la comprension lectora.

Bases tedricas - cientificas
2.2.1. Las competencias digitales

Tomando en cuenta que las competencias digitales constituyen un factor
muy importante en la formacion universitaria, pues estas habilidades no solo les
sirven a los estudiantes para su insercion laboral, sino que pueden posibilitar
una mejor comunicacion efectiva, también pueden desarrollar su pensamiento

critico y fomentar su autonomia para aprender. A pesar de la existencia de la

brecha digital entre docentes y estudiantes, a la falta de acceso equitativo a la
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tecnologia y a la deficiente infraestructura tecnoldgica; es necesario promover
el desarrollo de las competencias digitales en los docentes y estudiantes
universitarios. Desde esta perspectiva, necesitamos realizar un abordaje
conceptual sobre las principales definiciones que se han venido asignando a
estas competencias. En este sentido, para Calvani y Ranieri (2008) las
competencias digitales “comprenden un conjunto de conocimientos, habilidades
y actitudes que permiten a una persona manejar de manera efectiva y critica las
tecnologias digitales" (p. 186). Por su parte, Ferrari (2012) concibe a las
competencias digitales como “las habilidades necesarias para utilizar
tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) de manera efectiva para la
blsqueda, gestion, evaluacion y creacién de informacién" (p. 30). En este caso,
las competencias digitales estan relacionadas con habilidades para el manejo
efectivo de las tecnologias, en diversos contextos.

De acuerdo con Janssen et al. (2013) las competencias digitales
“se refieren a la capacidad de usar herramientas digitales de manera segura,
critica y creativa, para obtener informacion, comunicarse y resolver problemas
en todos los aspectos de la vida" (p. 10). Desde esta perspectiva, el rol de
docente es muy relevante para desarrollar las competencias digitales, al
respecto, Carneiro (2021) “Mas alla de un manejo instrumental de las TIC, el
docente requiere mejorar y enriquecer las oportunidades de aprender a ensefar
significativamente a sus estudiantes con apoyo en dichas tecnologias. Esto sera
posible solo en la medida en que el profesorado arribe a formas de ensefianza

innovadoras” (p. 145). Por ello, el rol de los docentes no solo debe consistir en
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conocer el funcionamiento de las tecnologias, sino en la utilidad de su aplicacién
en los entornos educativos, en la calidad de su incorporacion en los procesos de
ensefianza y aprendizaje a través de metodologias innovadoras centradas en la
tecnologia. Por otro lado, la Comisién Europea (201 8) sefiala que la competencia
digital “implica el uso seguro, critico y ético de las tecnologias de la sociedad de
la informacion para el trabajo, el ocio y la comunicacién” (p. 9). En esta misma
linea de analisis, la competencia digital involucra la utilizacién segura de las TIC
en los entornos de su aplicacion, como en el ambito laboral, el entretenimiento,
la comunicacion y la educacion. El sustento radica en el manejo de competencias
basicas de las TIC, como el uso de ordenadores para gestionar de manera 6ptima
la informacioén a través de la internet. (Parlamento Europeo y Consejo de la Unién
Europea, 2006).

Resumiendo, las competencias digitales son entendidas como un
conjunto de habilidades que permiten utilizar las tecnologias de manera
eficiente en diversos entornos de aplicacién, donde la eficiencia del uso implica
no solo el conocimiento tedrico, sino la capacidad de gestionar e incorporarlos
en la practica, haciendo uso seguro, responsable y ético. Desde esta perspectiva,
es muy importante que las universidades apuesten por el desarrollo de estas
competencias, tanto en cuanto a la implementacion de su infraestructura
tecnoldgica como a nivel de su aplicaciéon pedagdgica.
> Los componentes de la competencia digital

Tomando en cuenta las ideas de Lankshear & Knobel (2005) y otros autores

versados en las competencias digitales han unificado la identificaciéon de los
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componentes implicados en la competencia digital. Desde esta perspectiva,
en la siguiente figura se ha considerado sus principales dimensiones, seglin
varios autores, quienes desde su propia Optica han identificado diversos
componentes para esta competencia.:

Figura 1. Componentes de la competencia digital, segun autores.

COMPONENTES DE LA COMPETENCIA DIGITAL

SEGUN JORDI ADELL % \\’ SEGUN BORIS MIR

Competencia informacional
Competencia tecnoldgica

. Dimensidn informacional
L]

* RAlfabetizaciones miiltiples

L]

L]

Dimensidn tecnoldgica
Dimensidn de aprendizaje
Dimensidn de cultura digital
Dimensidn comunicativa

Alfabetizacién cognitiva
Ciudadania digital

SEGUN MANUEL AREA % %3 SEGUN JORDI VIVANCOS

Dimensidn instrumental
Dimensidn cognitiva
Dimensidn axioldgica
Dimensidn socio comunicativa

« Alfabetizacidn informacional
* Alfabetizacidn TIC
« Alfabetizacidn audiovisual

Por otro lado, Larraz et. all (2011) en base a las ideas de Jordi, Boris, Area y

Vivancos propone los siguientes componentes para la competencia digital.
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Figura 2. Componentes de la competencia digital, segun Larraz (2011)

COMPONENTES DE LA COMPETENCIA DIGITAL

Competencia
audiovisual

Competen‘éia"” “Competencia
comunicacional TIC

Competencia
informacional

= Competencia informacional: Para Larraz (2011) considera que la
competencia informacional estd relacionada con capacidades para el
aprendizaje permanente, donde se ensefa a gestionar la informacion
digital, donde el usuario pueda saber localizar la informacién, saber
procesarla, organizarla, transformarla en conocimiento y comunicarla.

= Competencia TIC: Implica la capacidad para el dominio técnico de los
dispositivos tecnoldgicos para el tratamiento de la informacion en
diversos formatos, su proposito es el desarrollo de la ciudadania digital.
En el dominio de la competencia TIC intervienen 4 componentes:
gestion del software, ciudadania digital, tratamiento de datos vy
comunicacion.

* Competencia audiovisual: Esta competencia se relaciona con las
capacidades para el andlisis y la creacion de mensajes de caracter
multimedia, desde una perspectiva critica. Implica el desarrollo de

habilidades para la conservacion y recuperacion de la informacion, la

22



comprension de los mensajes de orden audiovisual y la creacién de
mensajes multimedia.
= Competencia comunicacional: Esta referida a las habilidades para
participar activamente en la construccién de la ciudadania digital,
civismo e identidad digital. Implica la elaboracién de mensajes
multimedia y la gestion de los dispositivos electronicos.
Los niveles de competencia digital
Una primera clasificacion de las competencias digitales esta dada por los
niveles de conocimiento. De acuerdo con UIT (2018) los niveles son
entendidas como el conjunto de herramientas para las habilidades digitales,
en este caso puede haber tres niveles de competencia digital: nivel basico,
nivel intermedio y nivel avanzado (p. 5).
= Nivel basico: Constituyen la base para el uso de las TIC. Por lo general
estas competencias son aplicadas en su integridad en el uso de los
dispositivos moviles. Los rasgos de este nivel en el manejo de los

dispositivos estan explicados en la siguiente figura:

23



Figura 3. Dominios del nivel bdsico de competencia digital

DOMINIOS

5

DOMINIO 1

Utilizacion de un
teclado o una pantalla

DEL NIVEL
BASICO

N2

N

DOMINIO 3

Hacer busquedas en
internet, enviar y recibir

tactil para emplear un DOMINIO 2 correos electronicos o

dispositivo llenar un formulario.

La utilizacion de
software para descargar
aplicaciones y crear
documentos

Nivel intermedio: En este nivel los usuarios tienen capacidades para usar
la tecnologia de manera beneficiosa y significativa. En contraste con los
dominios del nivel basico que son mas genéricos, en este nivel el uso
de la tecnologia estara definido por su objetivo de uso, por sus
necesidades especificas y por el momento de su aplicacion. Este nivel
de competencia se va incrementando a medida que la tecnologia va
evolucionando. Se puede evidenciar estas habilidades cuando las
personas, por ejemplo, pueden realizar procesos de orientacion o
tutoria mediante el uso de herramientas virtuales. En la siguiente figura
podemos apreciar algunos de los dominios de este nivel de

competencias.
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Figura 4. Dominios del nivel intermedio de competencia digital

DOMINIOS
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diseno grafico digital y virtuales on line,
procesamiento de DOMINIO 2 acompaiiamientos
textos sincronicos.

Actividades de
colaboracion virtual
mediante el uso de
plataformas on line.

= Nivel avanzado: Son competencias altamente especializadas,
generalmente vinculadas a especialistas en informadtica, veamos en la
figura 4 algunos dominios.

Figura 5. Dominios del nivel avanzado de competencia digital

LA INTELIGENCIA LOS LA
K DOMINIOS DEL NIVEL AVANZADO DE J
f COMPETENCIAS DIGITALES \V

INTERNET DE LAS LA REALIDAD
COSAS VIRTUAL

> Las competencias digitales de los estudiantes

EL
EMPRENDIMIENTO
DIGITAL

En el contexto educacional, desde la perspectiva de la calidad del servicio

educativo, es fundamental que todos los agentes estén involucrados de
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manera integral. Por ello, no solo basta que los docentes cuenten con las

competencias digitales que le permitan mejorar su practica pedagdgica, sino

también es crucial que los estudiantes también cuenten con habilidades

digitales que repercutan positivamente en su formaciéon académica. Dado

que, estas competencias van a potenciar las capacidades del estudiantado

universitario para comunicarse efectivamente, pensar criticamente vy

resolver sus problemas. De acuerdo con la Comisién Europea (2018) las

competencias digitales “son esenciales para vivir, aprender y trabajar en una

sociedad cada vez mas digital" (p. 8). Desde esta perspectiva, los alumnos

que carecen de habilidades digitales adecuadas tienen pocas probabilidades

para enfrentarse con éxito a los desafios de su desarrollo académico y

personal. Por otro lado, como manifiesta Ferrari (2012), "el desarrollo de

competencias digitales promueve una ciudadania activa y critica, necesaria

para participar plenamente en la vida social y civica" (p. 30). Por lo tanto, es

crucial que las entidades universitarias integren en su propuesta formativa

las competencias digitales, como parte del curriculo integral.

Desde esta perspectiva, la INSTE (2018) manifiesta que las competencias

digitales de los estudiantes estan relacionadas con las habilidades que

emplean los alumnos para utilizar los recursos y los entornos digitales para

comunicarse eficazmente y para apoyar su aprendizaje individual y

colaborativo” (p. 8). En este sentido, el ISTE sostiene que en el ambito

educativo formal estas competencias deben tener estandarizaciones, que
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permiten identificar sus procesos y niveles de aplicacion. A continuacién,
veamos estos estandares para las competencias digitales de los estudiantes.

Figura 6. £stdndares de competencia TIC para estudiantes, segun ISTE.

ESTANDARES DE COMPETENCIAS
TIC PARA ESTUDIANTES

CREATIVIDAD E INNOVACION

o Aplican el conocimiento existente para generar nuevas ideas, productos o
procesos.

» Crean trabajos originales como medios de expresion personal o grupal.

o Usan modelos y simulaciones para explorar sistemas y temas complejos.

¢ |dentifican tendencias y preveén posibilidades.

COMUNICACION Y COLABORACION

» Interactian, colaboran y publican con sus compaieros, empleando
variedad de medios digitales.

e Comunican efectivamente informacion a miltiples audiencias, usando
diversos medios digitales.

* Desarrollan comprension cultural a través de la vinculacion con
estudiantes de otras culturas.

» Participan para desarrollar proyectos o resolver problemas.

INVESTIGACION Y LOCALIZACION DE INFORMACION

« Planifican estrategias que guian la investigacion.

Ubican, organizan, analizan y evaliian éticamente informacion a partir de

fuentes y medios.

o Evalian y seleccionan fuentes de informacion y herramientas digitales
para hacer tareas especificas.

* Procesan datos y comunican resultados.
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PENSAMIENTO CRITICO Y TOMA DE DECISIONES |

Identifican y definen problemas para investigar.

Planifican y administran actividades para desarrollar soluciones.
Retinen y analizan datos para identificar soluciones o tomar decisiones
informadas.

Usan miiltiples procesos para explorar soluciones alternativas.

CIUDADANIA DIGITAL |

e Promueven y practican el uso legal y responsable de las TIC.

¢ Exhiben actitud positiva frente al uso de las TIC para el uso
educativo.

¢ Demuestran responsabilidad para aprender a lo largo de la vida.

« Ejercen liderazgo para la ciudadania digital.

FUNCIONAMIENTO Y CONCEPTOS DE LAS TIC

Entienden y usan sistemas tecnoldgicos de informacion.
Seleccionan y usan aplicaciones de modo efectivo y selectivo.
Investigan y resuelven problemas en los sistemas y aplicaciones.
Transfieren el conocimiento existente al aprendizaje de nuevas TIC.

La evaluacién de las competencias digitales

El contexto evaluativo de las competencias digitales se desarrolla a través

de laboratorios o simulaciones de softwares. Siendo las evaluaciones

basadas en el rendimiento, el método mas usual y valido que se utiliza para

medir las competencias digitales (UIT, 2018). Las evaluaciones que se lleven

a cabo en los entornos escolares y superiores estan basadas en la realizacion

de pruebas de rango nacional e internacional, en la siguiente figura, se

presenta 3 evaluaciones internacionales.
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Figura 7. Evaluaciones internacionales de las competencias digitales.

Niimero de Organismo Destinatarios
paises ejecutor
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igital y Tratamiento Rendimiento
de la Informacién Escolar (IEA)
(ICILS)
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. la Cooperacion y desarrollados y nacionales de afios
Evaluacion i
el Desarrollo en desarrollo y educacién

Internacional de

Economicos 82 idiomas

Alumnos (PISA) (OCDE)

Redecker, C. (2020) a través del DigCompEdu (Marco Europeo para la

Competencia Digital de los Educadores) tiene como objetivo generar un

proceso reflexivo “sobre los instrumentos existentes para la competencia

digital de los educadores y sintetizarlos en un modelo coherente que

permita a los educadores de todos los niveles educativos evaluar y

desarrollar su competencia digital pedagdgica de manera integral” (p 13).

En este contexto, este modelo se constituye en una base a partir del cual los

paises europeos y demas interesados puedan disefnar politicas educativas,

también puedan disefiar instrumentos concretos que sean adaptados a sus

propios intereses. En cuanto a la descripcion general, el DigCompEdu

establece seis dreas de desempefio de la competencia digital de los

docentes, los cuales encierran un total de 22 competencias. La visién

panoramica de las areas y los alcances se detallan en la siguiente figura.
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Figura 8. Areas y alcances del marco DigCompEdu
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Area 1: Compromiso profesional: Expresa su capacidad para usar la
tecnologia dentro del proceso pedagdgico, incluyendo en las relaciones con los
demas miembros de la comunidad educativa. Esta area encierra las siguientes
competencias:
= Comunicacién organizativa
= Colaboracion profesional
= Practica reflexiva
= Desarrollo profesional continuo mediante recursos digitales

Area 2: Contenidos digitales: Implica el conjunto de competencias para
gestionar los contenidos, recursos tecnolégicos y digitales que se adapten mejor
a los objetivos de aprendizaje de los estudiantes. Incluyendo el respeto por los
derechos de propiedad y de confidencialidad de los contenidos. En esta area se
pueden identificar las siguientes competencias:

= Seleccidén de recursos digitales
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* Creacién y modificacion de recursos digitales
* Proteccién, gestidon e intercambio de contenidos digitales

Area 3: Ensefianza y aprendizaje: Estd relacionada con las competencias
que debe poseer el docente para disefar, programar e implementar el uso de las
tecnologias digitales en el proceso de aprendizaje. Asimismo, incluye las
capacidades para disefiar nuevas metodologias centradas en el uso de la
tecnologia para el trabajo cooperativo y el monitoreo de las actividades de
aprendizaje de los estudiantes. Las competencias en esta area son:
= Ensefianza
» Qrientacién y apoyo en el aprendizaje
= Aprendizaje colaborativo
= Aprendizaje autorregulado

Area 4: Evaluacién y retroalimentacién: Estas competencias tienen
vinculacién con el desarrollo de habilidades de los docentes para incorporar las
tecnologias digitales al proceso de evaluacién de los aprendizajes de los
estudiantes. En este caso, las tecnologias pueden apoyar al docente al momento
de recoger la informacion a través de instrumentos de evaluacién digital,
también al andlisis de las informaciones obtenidas y a la toma de decisiones
sobre los resultados. Incidiendo en identificar recursos digitales para realizar
procesos de monitoreo del aprendizaje, y sobre todo para facilitar la
retroalimentacién o reforzamiento en aspectos aun no desarrollados por sus
estudiantes. Las competencias en esta area son:

= Estrategias de evaluacion
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* Analiticas de aprendizaje
» Retroalimentacion, programacién y toma de decisiones

Area 5: Empoderamiento de los estudiantes: Estas competencias se
relacionan con las capacidades que debe contar el profesor para utilizar las
tecnologias para promover la participacion estudiantil en los procesos de
aprendizaje. Del mismo modo, se toma en cuenta las habilidades del docente
para realizar estrategias diferenciadas y personalizadas para el estudiante, los
cuales respondan a sus intereses y necesidades. Las competencias en esta area
son:
» Accesibilidad e inclusién
* Personalizacién
= Compromiso activo de los estudiantes con su propio aprendizaje

Area 6: Desarrollo de la competencia digital de los estudiantes: Estas
competencias tiene que ver con los dominios del docente para inculcar en sus
estudiantes las competencias digitales. Estas competencias para los estudiantes,
sin embargo, ya estdn por el Marco Europeo de Competencia Digital para los
Ciudadanos (DigComp). En este caso se presenta cinco competencias que se han
adaptado para enfatizar la dimension y el enfoque pedagdgico de este marco.
» Informacién y alfabetizacién mediatica
= Comunicacion y colaboracién digital
*= Creacién de contenido digital
*= Uso responsable

= Solucion de problemas digitales
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2.2.2. Los niveles de comprensién lectora

Los niveles de comprension lectora estan referidas a las diversas etapas

grados de profundizacién con las que un lector puede interactuar para entender

un texto. Estas categorias varian segln los autores y los enfoques educativos.

Sin embargo, para la mayoria de ellos coinciden en tres niveles: literal,

inferencial, y critico. Desde el ambito universitario, es muy importante conocer

los niveles de comprension lectora, puesto que, a partir de ello, pueden acceder

al disefio de experiencias de aprendizaje mas significativas y personalizadas,

también puede mejorar sus habilidades académicas, e incluso tener mejores

condiciones para enfrentar a los desafios del mundo actual.

= Nivel literal de comprensién: Segin Smith (2003) en el nivel de comprensién

literal “el lector extrae el significado directo de las palabras y frases, sin

realizar interpretaciones adicionales” (p. 45). Es decir, en el nivel inferencial

el lector comprende solo la informacién explicita presentada en el texto,

incluye la comprension de los detalles, algunas secuencias y los hechos que

estan mencionados de manera por el autor.

* Nivel inferencial de comprension: De acuerdo con Jones & Smith (2015) el

nivel inferencial es “la capacidad de leer entre lineas y entender los

significados implicitos y las relaciones entre las ideas expresadas” (p. 78).

En este caso, la comprension en el nivel inferencial va mas alla de la

informacion explicita, implica realizar deducciones, conjeturas e inferencias

para construir significados del texto.
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* Nivel critico de comprensidn: Para Brown (2010) "el nivel critico es esencial
para la formacién de lectores auténomos que pueden juzgar la calidad y la
relevancia de la informacién” (p. 102). Desde esta perspectiva, el nivel critico
esta relacionado con la capacidad que tiene el lector para evaluar, analizar
y juzgar el texto, a partir de las propias ideas y juicios del lector. En este
sentido, no solo importan las ideas del autor, sino también la postura del
lector sobre el texto leido.

Estos tres niveles de comprensién fueron adoptados por el Ministerio de
Educacion del Peru para los fines curriculares de caracter oficial. En este sentido,
son tomados en cuenta por los docentes del Area de Comunicacién para que
sean incluidos en las capacidades relacionadas con la competencia: Lee diversos
tipos de texto en su lengua materna. Sin embargo, es necesario resaltar el
caracter gradual del desarrollo de estos niveles de comprensién, segiin grados
de menor a mayor complejidad, los mismos que se desarrollan de modo espiral
y ho literalmente. Al respecto el Minedu (2005) en el documento Manual de
Animacion Lectora sefala que, “el espiral en el aprendizaje lector se evidencia
cuando nuestros estudiantes muestran un aparente retroceso en sus habilidades
lectoras; pero, este aparente retroceso es una preparacién cognitiva para
desarrollar nuevas capacidades o ajustar el perfeccionamiento de otras” (p. 29).

Por otro lado, Sanchez (1986) sefala que existen 8 niveles de
comprension lectora los cuales describen los procesos que recorren los lectores
al momento de comprender un texto. En la siguiente figura veamos estos ocho

niveles de comprension y la descripcién e indicadores de cada uno de ellos.
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Figura 9. Los niveles de comprension lectora, segtin Sanchez (1988)

1. LITERALIDAD 2. RETENCION 3. ORGANIZACION

Recoge formas y Capacidad de captar l§ Ordena elementos y

contenidos y aprehender los vinculaciones que
explicitos del texto contenidos del texto se dan en el texto

4. INFERENCIA 5. INTERPRETACION
Reordena en un huevo

Descubre aspectos LOS NIVELES enfoque los

implicitos en el texto DE contenidos del texto

COMPRENSION
LECTORA

6. VALORACION 7. CREACION
Formula juicios SEGUN SANCHEZ (1988) Se expresa con ideas
basandose en la propias, integrando
experiencia y as ideas del texto a
valores situaciones parecidas

a la realidad

La propuesta de niveles de lectura de Sanchez (1988) tiene un enfoque
analitico y sintético sobre el proceso lector, donde los procesos iniciales desde
la literalidad hasta la organizacidn estan asociadas al andlisis, mientras que los
demas niveles, desde el inferencial hasta el nivel creativo tienen que ver con la
sintesis. Veamos en la siguiente figura, la relacion de estos niveles con el

proceso de andlisis y sintesis.
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Figura 10. £/ proceso lector segtin los niveles de comprension lectora, segun Sdnchez
(1988)
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Nota: Tomado de Sanchez L. Danilo.

> Los enfoques de lectura

De acuerdo con Nufiez (2015) “leer no solo conlleva descodificar el signo

linglistico, sino que la lectura tiene sentido si. Leer, en efecto, es

comprender las palabras escritas y se comprende cuando se integran y se

interconectan las ideas de un texto” (p. 3). Desde esta perspectiva, los

docentes deben concebir que el propédsito de la didactica de la lectura debe
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ser que los alumnos puedan comprender el texto, que aprendan leyendo y

que puedan disfrutar de ese proceso lector. Algunas actividades cognitivas

que se realizan al momento de leer comprensivamente son la extraccion de

la informacién de los textos, ademas de interpretar esa informacién desde

la perspectiva de las ideas previas del lector y también la reflexién sobre los

conocimientos elaborados y la evaluacion del proceso seguido para

obtenerlos. Cassany (2006) manifiesta que existen tres enfoques o modelos

de ensefianza de la lectura (Enfoque linglistico, psicolinglistico y

sociocultural), cada una de ellas poseen caracteristicas distintivas propias

que sefalan las diversas formas de concebir la lectura y sus procesos de

adquisicion y desarrollo.

= Enfoque lingliistico: Para este enfoque se produce la comprension del

texto a partir de la suma de los significados de todas las palabras y

también de las oraciones. La comprensién en este enfoque solo es

superficial. Desde esta perspectiva el significado es Unico, objetivo y

estable. Cassany (2006) sefala al respecto que, leer solo se reduciria a

“recuperar el valor semdantico de cada palabra y relacionarlo con el de

las palabras anteriores y posteriores” (p. 25). En esta misma linea de

analisis, Sdnchez de Miguel (2010) afirma que existen un conjunto de

estrategias lectoras que ayudan a controlar esta comprension

superficial: Leer de modo fluido, relacionar las partes del texto, realizar

resimenes y parafrasis, identificar las estructuras de los textos, disefar

organizadores semanticos y usar marcadores discursivos. Veamos a
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continuacién, las principales actividades que fomentan la busqueda de

informacién en el enfoque linguistico.

Figura 11. Actividades que fomentan la busqueda de la informacion

Leer un fragmento de un cuento y
reconstruirlo, con distintas soluciones,
en su principio o en su final.

Buscar una informacién relevante en una
noticia, una crénica o reportaje: unas
fechas, un nombre, un lugar o cualquier

ABTI\"DADES ﬂUE ﬁ otro dato de importancia para el tema.
FDM ENTAN LA Nombrar elementos de wuna historia:
P nombres de personajes, lugar donde se
BUSﬂUEDA DE r desarrolla la accidn, ambiente, etcétera.
INFDRMAGIDN EN N Reconstruir de forma coherente el sentido
EL ENFU“UE de textos incompletos.

LINGUISTICO ~_

Ojear revistas y periédicos y buscar
determinada informacién precisada por el
profesor.

Consultar dudas en el libro de texto, en
una enciclopedia o diccionario.

= Enfoque psicolingiiistico: Este enfoque produce un nivel de

comprension profunda, pues la comprensién es resultado no solo de la

suma de significados de las palabras y oraciones, sino también del

contexto. En este sentido, los lectores no acceden a un mismo

significado, sino que ya existen la posibilidad de construir muchos

significados de un mismo texto. En este enfoque es indispensable la

capacidad del lector para “leer entre lineas”, donde se muestran

habilidades cognitivas para apelar a conocimientos previos, para

formular predicciones o realizar inferencias. Cuando el lector puede leer

entre lineas hace uso de su capacidad para descubrir la informacién
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implicita, gracias a ello se puede deducir los mensajes irénicos, los
sarcasmos, el humor, las ambigliedades y también el doble sentido. En
la siguiente figura se muestra algunos procesos cognitivos implicados
en la lectura, desde la perspectiva del enfoque psicolinguistico.

Figura 12. Procesos cognitivos de la lectura en el enfoque psicolingdiistico

PROCESOS COGNITIVOS
DE LA LECTURA EN EL
ENFOQUE PSICOLINGUISTICO

El reconocimiento
de las palabras y
la construccion de

La conexion
de las ideas

proposiciones principales.
bésicas.

.
La representacion La identificacion La construccién
del significado de la estructura de un modelo de
global del texto. textual. situacion.

= Enfoque sociocultural: Este enfoque sostiene que leer es una practica
cultural, por ello para comprender un texto implica que el lector pueda
recrear el mundo del autor del texto, eso requiere la capacidad de leer
tras las lineas. Desde la perspectiva sociocultural, en el proceso de la
lectura no solo intervienen los procesos cognitivos necesarios para
decodificar significados, sino también estan implicados las practicas
culturales del contexto. En este sentido, Nifiez (2015) manifiesta que,
“la comprensién del significado de un texto solo se puede llevar a cabo

si, en ultimo término, tenemos en cuenta al escritor y la comunidad
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concreta en la que se ha producido el texto” (p. 14). De esta manera, la

lectura se convierte en un ejercicio de desinhibicion de nuestra forma

de pensar, de nuestra manera de ver la vida con nuestros propios

prejuicios.

El proceso lector

Inicialmente el proceso de la lectura estaba relacionado solo con la

trasmision de la informacién, por ello los docentes se encargaban de disefiar

estrategias que consistian en mejorar ese traslado de informacion a sus

estudiantes. Para ellos los buenos lectores eran aquellos que podian ser

eficientes trasladadores de informacion, por ello para saber sus niveles de

lectura solo bastaba con evaluar la cantidad de informacion trasferida. Sin

embargo, es todavia después de la década de los sesenta, con las ideas de

Goodman y Smith, que las concepciones sobre el proceso lector dan un giro

notable, incorporandose la postura de entender a la lectura no solo como

un proceso unilateral de transferencia, sino como un proceso interactivo,

donde el lector intercambia informacion con el texto. Para Goodman (1982)

la lectura implica un proceso donde los conocimientos previos interactian

con las ideas existentes en los textos. Por ello, aquellos lectores eficientes

son los que usan sus conocimientos previos para interactuar con el textoy

comprender mejor.

El proceso lector es una actividad cognitiva compleja, donde el lector realiza

una interaccion activa con el texto, a partir del cual el lector va construyendo

significados en funcién de las ideas del texto. Este proceso no solo se limita
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a la decodificacién de los significados de las palabras, sino que también
implica la integraciéon de los conocimientos previos del lector para elaborar
una interpretacién global y critica del contenido del texto. En este caso, es
necesario enfatizar que existen participantes que hacen posible el proceso
de lectura: el lector, el autor, texto y contexto. Veamos el detalle de estos
elementos y sus roles:
= Ellector: El lector es el principal agente del proceso lector, en este caso,
su rol no se limita a la mera decodificacién de palabras, sino que abarca
a proceso cognitivos mas complejos como la interpretar, evaluar y
construir significados. En esta misma linea de analisis, Goodman (1967)

sefiala que, "el lector aporta mucho mas a la lectura que la
interpretacion literal de las palabras; el lector crea una representacion
mental del texto" (p. 130). De esta manera, se denota un rol protagoénico
al lector, como constructor activo de significados, quien partiendo de
sus experiencias previas interactla de manera estratégica para realizar
interpretaciones validas sobre el texto.

= Autor: El autor es el encargado de producir el texto, ofreciendo sus
ideas a partir de una estructura propia, donde sus de ideas fueron
trasladadas a una narrativa que el lector debe interpretar. Al escribir, el
autor tiene una intencion especifica, el cual debe ser comprendida por
el lector, sin embargo, a veces el significado final de la comprension del

texto puede variar, dependiendo de la interaccidon propia con cada

lector.
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* Texto: Dentro del proceso lector, el texto actiia como el medio a través

del cual el autor comunica su mensaje y el lector interactla en funcion

a las ideas expresadas por el autor en el texto. El texto es construido

por el autor a través de un sistema que transportan sus ideas, los cuales

estan dirigidas al lector.

= Contexto: De acuerdo con Halliday (1978), "el significado de un texto

depende del contexto en el que se produce y se interpreta" (p. 109).

Desde esta perspectiva, el contexto también es importante en la

construccion de significados por parte del lector, pues en necesario

tomar en cuenta el entorno del lector, pero también el contexto en el

que fue escrito el texto.

Para Cairney (2018) a parte del conocimiento de los enfoques sobre la

lectura, es necesario también incidir en las areas clave que intervienen en el

proceso lector: “el rol del lector, la categoria del texto, la influencia de

componentes basados en el texto, el lugar que ocupa el significado en el

proceso, el impacto del contexto y la influencia de los objetivos del lector

sobre el significado” (p. 42). A continuacion, veamos el detalle de cada una

de estos aspectos claves que intervienen en el proceso lector:

= El rol lector: Segun los enfoques de lectura, el lector puede ser

concebida con una postura pasiva, de mero receptor de informacion o

desde una perspectiva activa, donde es un sujeto constructor de

significado. Sin embargo, el rol preponderante o ideal del lector deberia

ser como ente activo, donde emplee sus conocimientos previos para
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darle sentido a la informacion del texto, lo cual le puede llevar a

enriquecer su experiencia lectora originando multiples

interpretaciones.

La categoria del texto: Las interpretaciones que se dan a un texto

pueden tener muchas variaciones, todas dependientes de como se

percibe la categoria del texto. Por una parte, existen posturas donde se

le atribuye significados fijos a los textos, mientras que otros creen que

los textos pueden permitir multiples significados por parte del lector.

Siendo la ultima perspectiva, aquella que tiene mayor aceptacion,

puesto que los lectores no tenemos una mirada uniforme sobre la

realidad.

Uso del conocimiento basado en el texto: Respecto al proceso

comprension lectora existen varios puntos de vista, por un lado, los que

piensan que es lineal (de abajo hacia arriba) y otros que creen que mas

holistico (de arriba hacia abajo). En el enfoque lineal o ascendente, el

lector avanza desde el reconocimiento de letras, luego de las palabras

y llega hasta la comprension global del texto completo. Sin embargo,

dentro del enfoque holistico, el lector inicia su proceso lector con una

bisqueda de significado, utilizando sus conocimientos previos y

experiencias para construir la comprension.

El lugar del significado: El significado es un elemento crucial al

momento de leer comprensivamente, en algunos casos puede ser visto

como algo inherente al texto, en otros se concibe como un proceso
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constructivo a través de la interaccién del lector con el texto y su

contexto. Desde esta éptica, es mas creible la postura constructiva del

significado, pues no hay un solo "significado correcto”, sino miltiples

significados posibles, resultantes del proceso interactivo entre el lector-

texto-contexto.

* Impacto del contexto: En el proceso lector, el rol del contexto juega un

papel muy significativamente, sobre todo para la interpretacion del

texto. Tomando en cuenta que el contexto no solo del lector sino

también el contexto, entendido como el entorno o momento en el que

fue escrito el texto. De ahi que, por ejemplo, el conocimiento del

contexto histérico y cultural del periodo en el que se escribié el texto

puede producir un cambio radical en la comprension de ese texto.

= Influencia del objetivo del lector: Un ambito importante dentro del

proceso lector esta relacionado con los objetivos que tiene el lector al

momento de leer, ello también repercute en su interpretacién. Aquellos

lectores que leen con un propodsito determinado, como prepararse para

un examen o aprender los pasos de un instructivo para armar un

artefacto, tienen interpretaciones distintas a aquellos que leen por

placer.

Las estrategias antes, durante y después de la lectura

Para Solé (1998) “leer es un proceso de interaccidn entre el lector y el texto,

proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una

informacion pertinente para) los objetivos que guian su lectura” (p. 17). Este
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proceso lector requiere de actividades que promuevan su desarrollo, con

este fin se han propuesto un conjunto de estrategias que garanticen tal

interaccion entre el lector y el texto. En este sentido, Solé (1998) propone

tres macro estrategias que deben estar presentes en toda lectura

comprensiva: las estrategias de lectura antes, durante y después. Estas

estrategias se constituyen en herramientas muy importantes para alcanzar

una comprension lectora efectiva y profunda. Si los docentes disefian

mecanismos para implementar estas estrategias de manera éptima, los

lectores tienen altisimas posibilidades para incrementar sus habilidades

para comprender diversos textos.

= Estrategias antes de la lectura: Es el primer momento de la lectura,

donde el conjunto de estas estrategias tiene el proposito de preparar al

lector para facilitar su comprensién. A continuacion, en la siguiente

figura presentamos estas estrategias previas a la lectura.
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Figura 13. Principales estrategias antes de la lectura

—| ACTIVACION DE
CONOCIMIENTOS
PREVIOS

ESTRATEGIAS
ANTES DE LA

PREDICCIONES

LECTURA |

DETERMINACION
DE PROPOSITOS DE
LA LECTURA

Estrategias durante la lectura: Constituye el segundo momento de la
lectura, estas estrategias estan centradas en la construccién del
significado del texto, asimismo tienen el objetivo de monitorear la

comprension de las ideas. Algunas de estas estrategias que se realiza

Se trata de recordar lo que
ya se sabe sobre el tema
para  contextualizar la
nueva informacién.
Relacionar la informacion
nueva con lo que ya se
sabe facilita la
comprensién y la retencién

Consiste en anticipar el

contenido del texto
basdandose en el titulo,
subtitulos,  imdagenes, vy

Prdficos. Esto ayuda al
ector a establecer un
propésito y expectativas
para la lectura.

Los lectores fijan metas
especiticas, como buscar
informacién  particular o
entender un concepto. Por
ejemple, buscar informacién
especifica, disfrutar de una
historia.

mientras se lee estan detalladas en la siguiente figura.
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Figura 14. Principales estrategias durante /a lectura

ESTRATEGIAS
~— DURANTE LA —%
LECTURA
REALIZAR VISUALIZAR EL
INFERENCIAS TEXTO
Crear imagenes
Completar la mentales a partir de
informacion  explicita la descripcion del
del texto a través de texto  facilita la
deducciones  légicas comprensién y el
basadas en el contexto. recuerdo
M°N|TOREAR'LA AYA o
COMPRENSION il o

Los lectores deben verificar

continuamente  si  estan Marcar las ideas importantes

entendiendo el texto. Si o hacer anotaciones al
encuentran dificultades, deben margen permite organizar la
aplicar estrategias como la informacién y reflexionar
relectura o la toma de notas. sobre el contenido

Estrategias después de la lectura: Es la fase final del proceso lector,
donde se emplean estrategias que permiten revisar, reflexionar y
consolidar lo que comprendidé del texto. En este caso, el lector realiza
estrategias como resumir el texto, evaluar lo que leyd, relacionar el
texto con otras lecturas y responder a algunas preguntas de
comprension. Veamos en la siguiente figura los detalles de cada una de

estas estrategias.
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Figura 15. Principales estrategias después de la lectura

EVALUAR EL TEXTO
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RELACIONAR CO

OTROS TEXTOS

Conectar el texto
Leido con otros
conocimientos o

experiencias previas

Las capacidades y estindares de aprendizaje de la competencia de
comprension lectora

El Ministerio de Educacién del Pert (2017) en su documento curricular oficial
denominado Curriculo Nacional de la Educacién Basica establece dentro de
su sistema la competencia 8 destinado a la competencia referida a la
comprension lectora. En este caso, esta competencia es denominada como:
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Para el Minedu
(2017) la competencia de comprension lectora es definida como “una
interaccion dinamica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales
que enmarcan la lectura” (p. 74). Este hecho implica que los alumnos

establezcan un proceso activo de construccién del significado de los
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mensajes del texto, puesto que su rol no solo es de decodificar o

comprender informacidon explicita del texto, sino que también puede

comprender ideas implicitas e interpretarlos a partir de sus experiencias

previas, e incluso formarse una postura propia sobre lo que lee. En este

sentido, el estudiante es un lector dinamico, donde al realizar el proceso

lector intervienen muchas acciones como la definicién de los propdsitos de

lectura, la activacion de sus conocimientos previos, relaciones intertextuales

con los demas textos que leyd, la identificacion y diferenciacion de los

diversos tipos de textos, entre otros.

El perfil de egreso para los estudiantes de educacién bdasica apuesta por un

conjunto de competencias que aseguren una formacién integral, por ello

desarrollar la competencia vinculada a la lectura es muy fundamental, pues

los estudiantes que posean una competencia lectora eficaz seran

ciudadanos criticos y reflexivos. Asimismo, tendran mejores condiciones

para su desarrollo académico y profesional, integrandose sin dificultades a

cualquier contexto y podran contribuir al desarrollo social. Desde esta

perspectiva, el sistema educativo propone que la lectura se convierta en una

practica social empleada en todos los entornos sociales y culturales.

Sin embargo, el desarrollo de la competencia 8 no se realiza de manera

general, sino que de acuerdo al sistema curricular su desarrollo se da

mediante las capacidades. En este sentido, para el MINEDU (2017), las

capacidades son concebidas como “recursos para actuar de manera

competente. Estos recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes
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que los estudiantes utilizan para afrontar una situacién determinada. Estas
capacidades suponen operaciones menores implicadas en las competencias,
que son operaciones mas complejas” (p. 30). En este caso, la competencia
8: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna tiene tres capacidades,
los cuales se detallan en la siguiente figura:

Figura 16. Capacidades de la competencia 8 del Curriculo Nacional de /a Educacion
Bdsica

CAPACIDADES DE LA COMPETENCIA 8:
“LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA”

01 02 03

REFLEXIONA Y EVALUA LA
FORMA, EL CONTENIDO Y
CONTEXTO DEL TEXTO

OBTIENE
INFORMACION DEL
TEXTO ESCRITO

INFIERE E INTERPRETA
INFORMACION DEL TEXTO

El estudiante
localiza y
selecciona
informacion
explicita en
textos escritos
con un
propdsito
especifico.

El estudiante construye el sentido
del texto. Para ello, establece
relaciones entre la informacion
explicita e implicita de éste para
deducir una nueva informacién o
completar los vacios del texto
escrito. A partir de estas
deducciones, el estudiante
interpreta la relacion entre la
informacién implicita y la
informacion explicita, asi como los
recursos textuales, para construir el
sentido global y profundo del texto,
y explicar el propésito, el uso
estético del lenguaje, las
intenciones del autor, asi como la
relacion con el contexto
sociocultural del lector y del texto.

los procesos de reflexion vy
evaluacion estan relacionados
porque ambos suponen que el
estudiante se distancie de los textos
escritos situados en épocas y lugares
distintos, y que son presentados en
diferentes soportes y formatos. Para
ello, compara y contrasta aspectos
formales y de contenido del texto
con la experiencia, el conocimiento
formal del lector y diversas fuentes
de informacién. Asimismo, emite una
opinion personal sobre aspectos
formales, estéticos, contenidos de los
textos considerando los efectos que
producen, la relacién con otros
textos, y el contexto sociocultural del
texto y del lector.

> Los procesos didacticos de la de comprensiéon lectora desde el rol del
docente y los estudiantes
El desarrollo de las competencias comunicativas, desde la perspectiva del
CNEB (2017) plantea un enfoque integral, donde las tres competencias

(expresion oral, compresidon de textos escritos y produccién de textos
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escritos) son indispensables para el aprendizaje y la interaccién social de

los estudiantes. Por ello, desde el aspecto curricular se establece que para

el desarrollo de estas competencias deben realizarse una integracion de

acciones y estrategias que promuevan el uso del lenguaje en contextos

diversos y con propdsitos distintos. En este sentido, los docentes deberan

utilizar tanto procesos pedagdgicos como procesos didacticos para

desarrollar las competencias comunicativas de sus estudiantes.

Para el caso de la competencia vinculada a la comprensiéon lectora, el

Ministerio de Educacién (2017) recomienda el uso de los procesos didacticos

especificamente para el desarrollo de esta competencia. Pues estos

procesos son entendidos como acciones sistematicas conducidas por el

docente para viabilizar el aprendizaje estratégico de los estudiantes. Dentro

de estas acciones se involucran un conjunto de estrategias y recursos

especiales que esta orientado a desarrollar habilidades especificas para que

los alumnos lean de manera efectiva. Con todo ello el docente logra

desarrollar una clase eficiente, donde sus estudiantes evidencian sus logros

a través de los diferentes niveles de comprensién lectora.

Los procesos didacticos establecidos para la comprensién lectora estan

disefnados tomando en cuenta las macro estrategias de lectura propuestas

por Solé (1998), donde se establece que para el desarrollo del proceso lector

de los estudiantes se propone tres estrategias categoricas: estrategias antes

de la lectura, estrategias durante la lectura y estrategias después de la

lectura. Tomando en cuenta este enfoque, la Direccion de Formacién
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Docente en Servicio del Ministerio de Educacion ha propuesto que, los

procesos didacticos en el aula, para el desarrollo de la competencia 8 son

tres: Antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Estos

tres procesos didacticos son disefiados por el docente para ser ejecutados

en el momento pedagdgico de desarrollo de las sesiones de aprendizaje. A

continuacién, veamos los detalles de estos procesos y las actividades

inherentes a los docentes y estudiantes durante la ejecucion de la sesion.

= Proceso didactico antes de la lectura: En este momento se utiliza tres

estrategias concretas: definir el propésito de leer, activar los

conocimientos previos y la elaboracién de predicciones o hipétesis

sobre lo que tratara el texto, todo ello a partir de indicios textuales. Lo

que se quiere en este primer proceso es evidenciar cual sera el

propésito de la lectura, conectar con sus ideas previas y motivarse para

comenzar su lectura.

*  Proceso didactico durante la lectura: Es el momento en el cual se inicia

la lectura del texto mediante la forma silenciosa o en voz alta. En este

proceso se emplean las siguientes estrategias: formulacién de

preguntas, determinacion de hipdtesis, aclaracién del texto, ir

identificando ideas principales y secundarias. El propdsito de este

momento es realizar inferencias sobre las ideas del texto e ir

comprobando las hipdétesis mientras lee, también implica identificar

fallas o vacios de comprension para ir reparandolos.
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Proceso didactico después de la lectura: Este es el tercer momento del
proceso lector, en esta fase los estudiantes utilizan estas estrategias:
formulan y responden a preguntas, elaboran resimenes u
organizadores graficos. El propdsito de este proceso es recapitular el
contenido del texto, verificar si se cumplio el propésito de la lectura y
buscar mecanismos para ampliar o complementar la lectura.

Veamos a continuacién, en las siguientes figuras los roles que se

atribuyen al docente y a los estudiantes en las tres fases de los procesos

didacticos.
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Figura 17. Los procesos diddcticos implicados en /a fase: antes de /a lectura
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Figura 18. Los procesos diddcticos implicados en la fase: durante la lectura
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Figura 19. Los procesos diddcticos implicados en la fase: después de la lectura

PROCESOS DIDACTICOS:
DESPUES DE LA LECTURA
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El desarrollo de comprensidn lectora en el ambito universitario

La competencia de comprension lectora es una habilidad transversal que se

desarrolla en todo el sistema escolar y universitario. En el ambito

universitario, esta habilidad se vuelve alln mas importante, puesto que los

alumnos, dentro de su formacion académica estdn propensos al analisis de

una ingente cantidad textos complejos y especializados. Este proceso lector

en el contexto universitario implica el desarrollo de habilidades para

analizar, criticar, interpretar y evaluar la informaciéon de modo eficiente. Las

estrategias y enfoques mas usuales empleadas para el desarrollo de la

competencia lectora en estudiantes universitarios son los siguientes:

La lectura critica y activa: Esta estrategia se relaciona con la identificacién

de ideas relevantes a través del subrayado, tomar notas y el cuestionamiento

del texto. Esta estrategia ayuda a los estudiantes a interactuar de manera

mas efectiva con el texto. De acuerdo con Garcia (2015) “la lectura activa

permite a los estudiantes interactuar con el material de una manera mas

profunda” (p. 67).

= Desarrollo del vocabulario académico: La lectura es un medio muy

importante para enriquecer el bagaje lexical de los lectores

universitarios. En este sentido, dominar un vocabulario académico

aceptable es relevante para el lector, pues le ayudara a mejorar su

capacidad para comprender y contextualizar la informacién del texto

(Smith y Johnson, 2017).
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2.3.

= Uso de organizadores graficos: Es una estrategia bastante utilizada en
el dmbito universitario, el propdsito de emplearlos esta vinculada al
momento posterior a la lectura, donde los lectores desarrollan sus
habilidades para visualizar y organizar la informacién, lo cual facilita la
comprension. Como manifiesta Ruiz (2019) "los organizadores graficos
son herramientas efectivas para estructurar y retener el contenido" (p.
95).
En esta misma linea de analisis, el desarrollo de las competencias
comunicativas en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion forma parte
del perfil de egreso de todos los programas de estudio. En este sentido, se
ha considerado en el curriculo de pre grado dos asignaturas generales, a
través de los cuales se desarrollan las competencias comunicativas
(Comunicacion Oral y Escrita, Comprension y Produccién de Textos). Estas
dos asignaturas estan ubicadas en los dos primeros ciclos de formacién y
dentro de los contenidos se ha considerado el desarrollo de las
competencias de expresién oral, comprension lectora y produccion de
textos. Sin embargo, solo estas dos asignaturas no bastan para desarrollar

a plenitud estas competencias comunicativas.

Definicion de términos basicos

Competencias: “Son procesos complejos que integran conocimientos,

habilidades, actitudes y valores en la realizacién de actividades concretas”

(Tobén, 2010, p. 32).
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Competencias digitales: “Las competencias digitales incluyen la capacidad
de usar herramientas tecnoldgicas para la resolucion de problemas, la
creacion de nuevos contenidos y la comunicacion efectiva en un contexto
educativo" (Gutiérrez y Tyner, 2012, p. 33).

Lectura: “Es un proceso interactivo entre el lector y el texto, en el que el
primero aporta su conocimiento previo para interpretar el mensaje del
segundo” (Cassany, 2006, p. 45).

Comprension lectora: "comprender un texto es un proceso interactivo entre
el lector y el texto, donde se construyen significados a partir de la
decodificacidon de palabras y frases" (Solé, 1998, p. 13).

Niveles de comprensién lectora: "La comprension lectora se organiza en
hiveles jerarquicos que van desde la identificacién de hechos explicitos
hasta la evaluacion critica del contenido" (Gutiérrez, 2000, p. 112).

Nivel literal: "La comprensién literal implica la decodificacion de la
informacion explicita en el texto, sin la necesidad de interpretar o inferir
mas alla de lo que se dice" (Anderson y Pearson, p. 257).

Nivel inferencial: "Implica leer entre lineas para extraer significado que no
esta explicitamente declarado, utilizando el conocimiento previo y las pistas
contextuales" (Durkin, 1993, p. 65).

Nivel critico: "En el nivel critico, los lectores no solo comprenden el texto,
sino que también analizan y cuestionan sus argumentos” (Smith, 2011, p.

58).
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2.4.

2.5.

Formulacion de hipotesis

2.4.1. Hipbtesis general

Existe relacion entre las competencias digitales y los niveles de

comprension lectora de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela de

Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional

Daniel Alcides Carrion - 2024.

2.4.2. Hipbétesis especificas

* Hay relacion entre las competencias digitales y el nivel de

comprension literal de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela

de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad

Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

» Existe relacién entre las competencias digitales y el nivel de

comprension inferencial de los estudiantes del ultimo ciclo de la

Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

= Si existe relacién entre las competencias digitales y el nivel de

comprension critica de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela

de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad

Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

Identificacion de variables

Variable 1:

Competencias digitales
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Dimensiones:

- Usoy alfabetizacién digital

- Metodologia educativa a través de las TIC en el aula

- Formacion de los docentes universitarios en TIC

- Actitud ante las TIC en la Educacion Superior

Variable 2:

Niveles de comprensién lectora

Dimensiones:

- Nivel literal

- Nivel inferencial

- Nivel critico
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2.6. Definicion operacional de variables e indicadores
DEFINICION DEFINICION )
VARIABLE DIMENSION INDICADORES
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Es una | La variable se e Puedo crear y actualizar las estrategias personales de busqueda.
combinaciéon de | medira e Puedo organizar, almacenar y recuperar datos, informacién y contenidos en
conocimientos, tomando en |Informaciény| entornos digitales.
habilidades y | cuenta cinco | alfabetizacié| e Evalio la informacién y los contenidos digitales utilizando el pensamiento
destrezas, y | dimensiones, nh mediatica critico.
actitudes, para | los cuales se e Puedo buscar datos, informacién y contenidos en entornos digitales, asi como
acceder, analizar, | evaluaran a acceder a ellos y navegar por dichos entornos.
evaluar, través de un e Puedo interactuar con mis compafieros de clase, docentes y otros sujetos sin
reflexionar cuestionario dificultades a través de los entornos digitales.
criticamente, segun Comunicacion| ¢« Comprendo los medios digitales de comunicacién apropiados en un contexto
VARIABLE 1 crear y actuar en | indicadores y determinado.
cuatro diferentes | especificos colaboraciéon| ¢ Comparto datos, informacién y contenido digital con otros a través de las
COMPETENCIAS | areas o | para cada digital tecnologias digitales adecuadas.
DIGITALES alfabetizaciones: dimension. ¢ Utilizo tecnologias digitales para procesos colaborativos y para la construccion

tecnoldgica,
informacional,
multimedia y
comunicativa.

(Esteve, 2013)

y creacion conjunta de recursos y conocimientos.

Creacion de

e Creo y edito contenidos digitales en diferentes formatos.
e Comprendo cémo afectan los derechos de autor y las licencias a los datos, a
la informacién y al contenido digital.

contenido . . . .
digital e Programo y desarrollo una secuencia de instrucciones para que un sistema
igita . - . .
informatico resuelva un problema determinado o realice una tarea.
e Puedo expresarme sin dificultades a través de medios digitales.
U ¢ Puedo proteger los dispositivos y los contenidos digitales, asi como para
o]

responsable

comprender los riesgos y las amenazas en los entornos digitales.
e Protejo los datos personales y la privacidad en los entornos digitales.
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e Evito los riesgos para la salud y las amenazas al bienestar fisico y psicoldgico
en el uso de las tecnologias digitales.

e Sé que los servicios digitales disponen de una politica de privacidad sobre
cémo utilizan los datos personales

VARIABLE 2

NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

Implican
diferentes grados
de profundidad
en el
procesamiento
del texto, desde
la decodificacion
basica hasta la
interpretacion
profunda y
critica.

(Cassany, 2006)

La variable se
medira
considerando
las tres
dimensiones
de los niveles
de
comprension
lectora.
ello se ha

Para

disefnado un
cuestionario
que evalua los

indicadores
para el nivel
literal, nivel

inferencial vy
nivel critico.

¢ Identificacién de informacién explicita.
e Identificaciéon de idea principal.
e Secuenciacién de eventos.

Nivel literal o . :
e Reconocimiento de relaciones y conexiones.
e Comprensién del vocabulario
e Parafraseo
» Deduccién de informacién implicita.
» Interpretacion del propdsito e intenciones del autor.
Nivel = |dentificacién de relaciones causales.
inferencial | = Inferencias de estados de animo y emociones.
» Interpretacion simbélica y metafoérica.
» Conexién de la informacién con otros textos
» Evaluacién de la validez y la confiabilidad de la informacion.
= Juicio critico sobre el contenido y el propodsito del texto.
. . » |dentificacion de sesgos y estereotipos.
Nivel critico

= Comparacién de diferentes puntos de vista.
= Reflexion sobre la estructura y el estilo del texto.
» Aplicacién de conocimientos previos y experiencias personales.
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3.1.

3.2.

CAPITULO Il

METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion

La presente investigacion pertenece al tipo de estudio basica descriptiva,

al respecto, Herndndez et al. (2014) manifiestan que este tipo de investigacién

“busca especificar las propiedades importantes de personas, grupos,

comunidades o cualquier otro fenédmeno que sea sometido a analisis” (p. 12). En

este caso, nuestra investigaciéon pretendié describir los rasgos de las variables

competencia digital y niveles de comprension lectora, en su estado actual; es

decir, al momento de la aplicacion de los instrumentos.

Nivel de investigacién

De acuerdo a la naturaleza del estudio, el nivel de investigacidon fue

descriptivo, puesto que, se pretendidé identificar las caracteristicas y propiedades

de las dos variables para después determinar las relaciones que se dan entre

ambas.
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3.3.

3.4.

Métodos de investigacion

La investigacién utilizé como método fundamental al método cientifico,

a través del cual se organizé el proceso investigativo, asimismo, también se

utilizé el método analitico - sintético con el fin de realizar la revision de

informacién en la construcciéon del marco teérico y del método deductivo para

la elaboracién de la discusién de los resultados y las conclusiones del estudio.

Disefio de Investigacion

En relacion al disefio de investigacion, el estudio corresponde al disefio

correlacional transeccional, al respecto Hernandez et al. (2014) manifiesta que,

"los estudios correlacionales tienen como objetivo conocer la relacién o grado

de asociacidon que exista entre dos o mas conceptos, categorias o variables en

un contexto en particular" (p. 170). En este sentido, en la investigacion se

buscara establecer las conexiones existentes entre las variables competencias

digitales y niveles de comprensidn lectora de los estudiantes universitarios. Por

otro lado, el disefio es transeccional, debido a que el recojo de datos se realizara

en un momento Unico. La representacion simbélica del disefo sera el siguiente:

V1
Donde:
M r M = Muestra
V1 = Variable 1
V2 = Variable 2
r = Nivel de correlacion
V2
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3.5.

3.6.

Poblacién y muestra

De acuerdo con McMillan y Schumacher (2010), "la poblacién es un grupo

de elementos o casos definidos de manera precisa, que son relevantes para un

estudio particular" (p. 129). Desde esta perspectiva, la poblacion estuvo

conformada por todos los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de

Educacion Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion,

matriculados en el semestra académico 2024-B, en total 665 alumnos.

Para el caso de la muestra, se empled el muestreo de tipo no

probabilistico, donde los componentes estuvieron definidos por los

investigadores de manera intencional. En este sentido, la muestra de estudio

estuvo conformada por 90 estudiantes del X ciclo de la Escuela de Formacién

Profesional de Educaciéon Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides

Carrion, matriculados en el semestra académico 2024-B.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.6.1. Técnicas:

En el presente estudio con la finalidad de para recoger los datos se utilizé

como técnicas la encuesta.

3.6.2. Instrumentos:

= Instrumento para medir las competencias digitales

Para la recoleccién de los datos de la variable competencias digitales se

utilizé el cuestionario, el mismo que tiene la siguiente ficha técnica:

Nombre: Cuestionario sobre competencias digitales

Autores: Luis Fernando Zelada Lorenzo y Linder Cerilo Valerio Sanguiz
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Descripcion: Este cuestionario fue disefiado para evaluar las competencias
digitales, consta de 20 items elaboradas en funcién a los indicadores de las
dimensiones de la variable. El cuestionario es de uso individual y esta
adecuada a los estudiantes de formacidén universitaria.

Dimensiones:

Uso y alfabetizacién digital (5 items)

Metodologia educativa a través de las TIC en el aula (5 items)

Formacion de los docentes universitarios en TIC (5 items)

Actitud ante las TIC en la Educacion Superior (5 items)

Valoracidn: Tiene la escala de Likert en 5 niveles: (1) Nunca, (2) Casi nunca,
(3) A veces, (4) Casi siempre y (5) Siempre

Pautas de interpretacion: En este caso los valores se agrupan en un baremo
de interpretacidn con tres niveles: alto, medio y bajo.

Tabla 1. Niveles de dominio de las competencias digitales

Nivel de dominio de

competencias Puntajes Interpretacién
digitales
Los encuestados evidencian un dominio
Alto 16-20 de sus competencias digitales en un
nivel alto.

Los encuestados evidencian un dominio

Medio 11-15 de sus competencias digitales en un
nivel medio.
Los encuestados evidencian un dominio
Bajo 0-10 de sus competencias digitales en un
nivel bajo.
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Instrumento para medir los niveles de comprension lectora

Ficha técnica del cuestionario:

Nombre: Cuestionario para evaluar los niveles de comprension lectora.
Autor: Luis Fernando Zelada Lorenzo y Linder Cerilo Valerio Sanguiz
Descripcion: Este cuestionario tiene el proposito de medir los niveles de
comprension lectora de los estudiantes universitarios del ultimo ciclo de
formaciéon. Esta compuesto por 20 items, los cuales fueron construidos en
base a los indicadores de cada una de las dimensiones de la variable de
estudio.

Estructura: El cuestionario se ha estructurado en tres dimensiones: Nivel
literal de comprension (8 items), Nivel inferencial de comprensién (7 items)
y Nivel critico de comprensién (5 items).

Valoracién: Tiene escala de respuesta dicotomica en en 2 niveles (0)
Respuesta incorrecta y (5) Respuesta correcta

Pautas de interpretacion: En este caso los valores se agrupan en un baremo
de interpretacién con tres niveles: alto, medio y bajo.

Tabla 2. Niveles de comprension lectora

Nivel de
comprensioén Puntajes Interpretacion
lectora
Los encuestados tiene un nivel alto de
Alto 81-100 L,
comprension lectora.
] Los encuestados tiene un nivel medio
Medio 51-80 L,
de comprensién lectora.
) Los encuestados tiene un nivel bajo de
Bajo 0-50

comprension lectora.

68



Confiabilidad y validez de los instrumentos:

Para evaluar los cuestionarios sobre las competencias digitales y los niveles

de comprension lectora, se realizé el proceso de validacién de dichos

instrumentos, para ello se desarrollaron los siguientes procesos:

En base a la matriz de operacionalizacion de las variables se elaboraron dos

cuestionarios, uno para cada variable. El cuestionario estuvo conformado

por 20 items, donde se tomaron en cuenta las respectivas dimensiones de

estudio, tanto para la variable competencias digitales y también para los

niveles de comprensién lectora.

Los investigadores realizaron una revisién detallada de cada uno de los

items, desde la 6ptica de su coherencia con los indicadores y dimensiones,

y también en funcién a su construccion gramatical, semdntica y sintdctica,

apropiado para los estudiantes de la muestra.

Las versiones de los dos instrumentos fueron sometidos a una prueba

piloto, donde se aplicaron a un total de 10 estudiantes universitarios del

ultimo ciclo de formacion, a partir de estos resultados se procedié a medir

su nivel de confiabilidad.

Los resultados de la prueba piloto, a través del Alfa de Cronbach,

determinaron que ambos cuestionarios son confiables, dado que los valores

establecidos se detallan en la siguiente tabla:
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Tabla 3. Estadisticos de fiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos

3.7.

3.8.

Alfa de N° de
Instrumento
Crombach elementos
Cuestionario de competencias
0,912 20
digitales
Cuestionario de niveles de
0,873 20

comprension lectora

Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Para el procesamiento de datos recogidos se realizé en primer lugar, la

revision y limpieza de los datos, donde se detectaron los errores y el manejo de

valores perdidos. En seguida, se realizé la codificacién y organizacion de los

datos. En lo que corresponde al analisis de los datos, se realizaron un analisis

descriptivo mediante las medidas de tendencia central, las medidas de

dispersién y la distribucidén de frecuencias, para ello se utilizé el software SPSS

version 26.

Tratamiento estadistico

El tratamiento de los datos incluy6 dos partes, por un lado, el analisis de

la estadistica descriptiva, donde se realizo el calculo de las medidas de tendencia

central y de dispersion para cada una de las variables. Por otro lado, se utilizé

la estadistica inferencial, donde se empled la prueba estadistica de Coeficiente

de Correlacion de Spearman, con la finalidad de determinar la relacién entre las

variables competencias digitales y niveles de comprensidén lectora. Para ello se

utilizé el software estadistico SPSS version 26.
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3.9.

Orientacion ética filosofica y epistémica

En cuanto a la orientacion ética, en el presente estudio se tomé en cuenta
los principios del consentimiento informado al momento de realizar el recojo de
lo datos, también se respetd la confidencialidad y anonimato de los datos
personales de los componentes de la muestra. Asimismo, el tratamiento de los
datos se realiz6 en base a los principios de objetividad y fiabilidad de los
mismos.

En relacién a la orientacion filoséfica, la investigacién se desarrollé desde
el enfoque post positivista, donde se deja en manifiesto que, la relaciéon de las
variables de estudio puede estar influenciados por factores contextuales y
subjetivos.

En el caso de la orientacién epistémica, el estudio concibe que los
resultados de la investigacién tienen garantia objetiva, puesto que se utilizaron

instrumentos validos y confiables.
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4.1.

CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcion del trabajo de campo

Para el trabajo de campo se realizaron las siguientes actividades:

En primer lugar se realiz6 la aplicacion del cuestionario de competencias
digitales a los estudiantes de la muestra de estudio, del mismo modo se
procedid a recoger los datos del cuestionario de comprensién lectora, el
mismo que consistié en 20 preguntas que midieron las dimensiones de
comprension literal, comprension inferencial y comprensién critica de Iso
90 estudiantes encuestados.

En segundo lugar, se realizé el procesamiento de los datos recogidos, para
ello se organizé la informacion mediante una base de datos del software
SPSS, luego se procedidé a procesar y a nalizar los resultados obtenidos. En
este caso se hizo uso de la estadistica descriptiva, mediante las tablas y
figuras estadisticas. Asimismo, se realizd la prueba de correlacién de
variables utilizando para ello la estadistica inferencial. Finalmente se hizo el

analisis y la interpretacién de los resultados.
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4.2. Presentacion, analisis e interpretacion de resultados
En las siguientes tablas y figuras se presentan los resultados del trabajo
de campo.

Tabla 4. Competencias digitales de los estudiantes segun nivel de logro alcanzado

Desarrollo de competencias digitales

F %
Nivel de Nivel alto 42 46.67%
logro Nivel medio 28 31.11%
alcanzado Nivel bajo 20 22.22%
Total 90 100.00%

Nota: Elaborado en base a los resultados del cuestionario de competencias digitales

Figura 20. Porcentaje de competencias digitales segun nivel de logro alcanzado

PORCENTAJE DE NIVEL DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS DIGITALES

46.67%

50.00
45.00
40.00
35.00

22.22%

30.00
25.00

PORCENTAIJES

20.00
15.00
10.00

5.00
0.00

Nivel alto Nivel medio Nivel bajo

COMPETENCIAS DIGITALES

Interpretacion: En la tabla 4 y la figura 20 se muestran los resultados

alcanzados por los estudiantes de la muestra para la variable competencias
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digitales, donde se evidencia que, la mayoria de los alumnos (46,67%) tienen un

nivel de desarrollo alto. Este indice implica que 42 estudiantes tienen dominios

eficientes para el uso de la informacién y alfabetizacion digital, también pueden

comunicarse interactuando de manera colaborativa en entornos virtuales,

asimismo, pueden crear contenido digital y muestran uso responsable de la

tecnologia. Por otro lado, un 31.11% de los estudiantes tienen un nivel medio

de desarrollo de sus competencias digitales, minientras que un 22.22% de los

encuestados aun tienen un nivel bajo de sus competencias digitales. Estos

indices nos permiten colegir que, el hecho de mostrar a mas de la mitad de los

estudiantes con nivel alto de competencias digitales, concuerdan con la facilidad

que tienen los estudiantes para utilizar la tecnologia, pues la mayoria de ellos

son nativos digitales.

Tabla 5. Nivel de comprension literal alcanzado por los estudiantes

Nivel de comprensidn literal de lectura

f %
Nivel de Nivel alto 44 48.89%
logro Nivel medio 24 37.78%
alcanzado Nivel bajo 12 13.33%
Total 90 100.00%

Nota: Elaborado en base a los resultados del cuestionario de comprension lectora
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Figura 21. Porcentaje de nivel de comprension literal de los estudiantes

50.00
45.00
40.00
35.00

30.00

PORCENTAJES

25.00
20.00
15.00

10.00

0.00

NIVEL DE COMPRESION LITERAL DE LOS ESTUDIANTES

48.89%

37.78%

13.33%

Nivel alto Nivel medio Nivel bajo

NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

Interpretacion: Latabla 5y figura 21 muestran los resultados alcanzados

por los estudiantes para la dimensiéon comprension literal, donde se evidencia

que mas de la mitad de los encuestados (48.89%) tienen un nivel alto de

comprension literal. Este porcentaje indica que, estos alumnos tienen diminios

eficientes para identificar informaciéon explicita del texto, ademas pueden

identificar las ideas principales, secuenciar los eventos, reconocer las relaciones

y conexiones entre las ideas del texto. Por otro lado, un 37.78% de los

estudiantes tienen tienen nivel medio de comprensién literal de textos, mientras

que solo el 13,38%, equivalente a 12 alumnos poseen un nivel bajo. En términos

generales, se observa que los estudiantes encuestados tienen tienen nivel entre

alto y medio en su comprensién literal de textos.
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Tabla 6. Nivel de comprension inferencial alcanzado por los estudiantes

Nivel de comprensién

inferencial de lectura

f %
Nivel de Nivel alto 35 38.9%
logro Nivel medio 41 45.56%
alcanzado Nivel bajo 14 15.56
Total 90 100.00%

Nota: Elaborado en base a los resultados del cuestionario de comprension lectora

Figura 22. Porcentaje de nivel de comprension inferencial de los estudiantes

NIVEL DE COMPRESION INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES

45.56%

50.00

38.89%

45.00
40.00
w
2 35.00
g

& 30.00
[}

15.56%

g 25.00
a
20.00
15.00
10.00
5.00

0.00
Nivel alto Nivel medio Nivel bajo

NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Interpretacion: Conforme a los valores evidenciados en la tabla 6 y figura

22, se muestra que el 38.89% de los estudiantes del X semestre de la Escuela de

Formacion Profesional de Educacion Secundaria alcanzaron el nivel alto de

comprension inferencial de lectura. Este grupo de alumnos muestran tener
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habilidades optimas para deducir informacién implicita, para interpretar los

prpésitos o intenciones del autor, identificar elaciones causales, para interpretar

ideas simbdlicas y metaféricas; ademds de identificar la conexion de la

informacién con otros textos. Sin embargo, la mayoria de los encuestados de la

muestra, es decir un 45.56%, equivalente a 41estudiantes evidenciaron poseer

un nivel medio comprensién inferencial, mientras que, solo el 15.56% mostraron

tener su comprension inferencial en un nivel bajo. En términos generales, los

estudiantes de la muestra tienen desarrollados sus habilidades para comprender

ideas inferenciales en nivel medio y alto, esto puede explicarse en que estos

alumnos ya pertenecen al tltimo ciclo de formacion profesional.

Tabla 7. Nivel de comprension critico alcanzado por los estudiantes

Nivel de comprensidn critica de

lectura
f %
Nivel de Nivel alto 30 33.33%
logro Nivel medio 47 52.22%
alcanzado Nivel bajo 13 14.44%
Total 90 100.00%

Nota: Elaborado en base a los resultados del cuestionario de comprension lectora
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Figura 23. Porcentaje de nivel de comprension critica de los estudiantes

NIVEL DE COMPRESION CRITICA DE LOS ESTUDIANTES

52.22%
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33.33%
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14.44%
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0.00
Nivel alto Nivel medio Nivel bajo

NIVEL DE COMPRENSION CRITICA

Interpretacion: Los valores mostrados en la tabla 7 y la figura 23
representan los niveles de logro obtenido por los estudiantes para la
comprension critica de los textos, en este caso la mayoria de los encuestados
poseen un nivel medio (52.22%). Este indice evidencia que 47 estudiantes tienen
hivel medio de dominio para evaluar la validez y confiabilidad de la informacion
del texto, asimismo pueden elaborar en un nivel intermedio los juicios criticos
respecto al contenido y el propédsito del texto. Por otro lado, existe un grupo
considerable de encuestados que evidenciaron tener nivel alto de comprensién
critica (33.33%), mientras que solo 13 estudiantes, equivalente al 14%14% aun
poseen nivel bajo en el desarrollo de su comprension critica para comprender

textos.
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Tabla 8. Comprension lectora de los estudiantes segun nivel de logro alcanzado

Nivel de logro de comprensién lectora

Niveles de
comprensi6n Nivel alto Nivel medio Nivel bajo Total
lectora
n % n % n % N %
Nivel literal 44 48.89% 34 37.78% 12 13.33% 90 100%

Nivel inferencial 35 38.89% 41 45.56% 14 15.56% 90 100%

Nivel critico 30 33.33% 47 52.22% 13 14.44% 90 100%
Total

comprension 109 40.37% 122 52.22% 39 14.44% 270 100%
lectora

Nota: Elaborado en base a los resultados del cuestionario de comprensién lectora

Figura 24. Porcentaje de comprension lectora segtn niveles de logro alcanzado

PORCENTAJE DE COMPRENSION LECTORA ALCANZADA POR LOS ESTUDIANTES

60.00
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2%
45.19%
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33.33%
30.00 ;
13.33%
20.
0.00 15.56%
14.44%
10.00 14.44%
0.00
Nivel literal

Nivel inferencial
Nivel critico
Comprension
® Alto mMedio ™ Bajo lectora Total

Interpretacién: Los valores mostrados en la tabla 8 y la figura 24
representan los niveles de logro obtenido por los estudiantes para la variable
comprension lectora, donde la mayoria de ellos (45.19%) evidenciaron poseer un

nivel medio. Es decir, que este porcentaje de encuestados tienen habilidades
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4.3.

intermedias en el dominio de la comprension literal, inferencial y critico. Por su

parte, un considerable 40.37% de estudiantes tienen nivel alto de comprensién

lectora, mientras que un ligero 14.44% todavia tienen nivel bajo. De manera

general, puede apreciarse que los encuestados en su mayoria tienen

desarrollados su comprensidn lectora entre los niveles medio y alto (85.56%),

este indice puede explicarse en el hecho que los encuestados son estudiantes

del tltimo siclo de formacion.

Prueba de hipoétesis

4.3.1. Prueba de hipétesis general

Hq: Existe relacion entre las competencias digitales y los niveles de

comprension lectora de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela

de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad

Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

Ho: No existe relacidon entre las competencias digitales y los niveles de

comprension lectora de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela

de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad

Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

*  Prueba de normalidad: Los resultados de la prueba de normalidad

utilizando el software SPSSS son los siguientes:
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Tabla 9. Resultados de la prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Competencias digitales ,112 30 ,007
Comprension lectora ,142 30 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

= Los valores mostrados en la tabla 9, respecto a los resultados de la
prueba de normalidad indican que, de acuerdo a la prueba
Kolmogorov-Smirnov, para la variable competencias digitales nos
muestran que, el valor de p=0,007 el mismo que al ser <0,05 se
concluye que los datos no provienen de una distribuciéon normal. Por
otro lado, para el caso de la variable comprensién lectora, el valor
de p=0,000 que es <0,05 por lo cual se concluye que los datos
tampoco proceden de una distribucién normal.

= Estadistico de la prueba de hipétesis: Tomando en cuenta que, de
acuerdo a los resultados de la prueba de normalidad para ambas
variables, los datos no tienen distribucién normal, se procede a
seleccionar para la prueba de hipotesis una prueba no paramétrica.
En este caso, debido a que ambos valores de normalidad no poseen
distribucion normal, se opté para el presente estudio utilizar la

prueba Rho de Spearman.
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Tabla 10. Matriz de correlacion entre competencias digitales y comprension lectora

Competencias Comprensién

digitales lectora
Coeficiente de
L 1,000 ,105
Competencias correlacion
digitales Sig. (bilateral) . ,032
Rho de N 90 90
Spearman Coeficiente de
. ,105 1,000
Comprension correlacién
lectora Sig. (bilateral) ,032
N 90 90

Interpretacion: La tabla 10 sefala los resultados de la prueba Rho de
Spearman, evidencidndose que hay una significancia de p=0.0324 que es menor
a 0.05, por lo tanto, se procede a rechazar la hipdtesis nula y aprobar la hipotesis
alterna. Por ello, se afirma hay relacidon entre las competencias digitales y la
comprension lectora de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion - 2024. En cuando al grado de correlacién, se aprecia que
hay nivel de correlacidn positiva baja entre ambas variables de estudio.

4.3.2. Prueba de la hipétesis especifica 1:

Hi: Hay relacién entre las competencias digitales y el nivel de
comprension literal de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela
de Formacién Profesional de Educacién Secundaria de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024.

Ho: No hay relacién entre las competencias digitales y el nivel de

comprension literal de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela
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de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024.

= Estadistico de la prueba de hipétesis especifica 1: Se utilizé la prueba
Rho de Spearman.

Tabla 11. Matriz de correlacion entre las competencias digitales y nivel de
comprension literal

) Nivel de
Competencias .,
o comprension
digitales ) i
inferencial
Coeficiente de
., 1,000 ,118
Competencias correlacion
digitales Sig. (bilateral) . ,026
Rho de N 90 90
Spearman Coeficiente de
Nivel de . ,118 1,000
- correlacion
comprension ) ;
) ) Sig. (bilateral) ,026
inferencial
N 90 90

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 11, en funcién a la prueba de
correlacién Rho de Spearman se muestra que hay una significancia de p=0.026
que es al ser menor a 0.05, se procede a rechazar la hipotesis nula y aprobar la
hipotesis alterna. Por ello, se concluye que hay relacién entre las competencias
digitales y el nivel de comprensién literal de los estudiantes del dltimo ciclo de
la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024. Asimismo, se evidencia un nivel de

correlacién positiva baja entre ambas variables.
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4.3.3. Prueba de la hipétesis especifica 2:

Ha:

Ho:

Existe relacién entre las competencias digitales y el nivel de

comprension inferencial de los estudiantes del ultimo ciclo de la

Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

No existe relacién entre las competencias digitales y el nivel de

comprension inferencial de los estudiantes del ultimo ciclo de la

Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

Estadistico de la prueba de hipétesis especifica 2: Debido a que los

datos de las variables competencias digitales y la dimensién nivel de

comprension inferencial de lectura no procede de una distribucién

normal, se procedié a utilizar como estadistico a la Prueba de

Correlacién Rho de Spearman. Los resultados obtenidos a partir del

procesamiento utilizando el software estadistico SPSS, se presentan

a continuacion mediante la matriz de correlacion de la tabla 11.
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Tabla 12. Matriz de correlacion entre las competencias digitales y nivel de
comprension inferencial

Nivel de

Competencias

comprension

digitales ) i
inferencial
Coeficiente de
L, 1,000 ,105
Competencias correlacién
digitales Sig. (bilateral) . ,032
Rho de N 90 90
Spearman Coeficiente de
Nivel de ., ,118 1,000
correlacién
comprension i )
) ) Sig. (bilateral) ,032
inferencial
N 90 90

Interpretacion: La tabla 12 presenta los valores de los resultados de la
prueba de correlacién Rho de Spearman para la variable competencias digitales
y la dimensidn nivel de comprension inferencial de lectura, evidencidndose que
existe una significancia de p=0.032 que es menor a 0.05, por lo tanto,
corresponde rechazar la hipotesis nula y aprobar la hipotesis alterna. Por lo cual,
se concluye que existe relacidon positiva baja entre las competencias digitales y
el nivel de comprension inferencial de los estudiantes del dltimo ciclo de la
Escuela de Formacién Profesional de Educacién Secundaria de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024.

4.3.4. Prueba de la hipétesis especifica 3:
Hs: Si existe relacién entre las competencias digitales y el nivel de

comprension critica de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela
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de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad

Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024.

Ho: No existe relacién entre las competencias digitales y el nivel de

comprension critica de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela

de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad

Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

= Estadistico de la prueba de hipétesis especifica 3: Se utiliz6 la prueba

de correlacion Rho de Spearman.

Tabla 13. Matriz de correlacion entre las competencias digitales y nivel de
comprension critica

) Nivel de
Competencias .
o comprension
digitales ..
critica
Coeficiente de
., 1,000 ,079
Competencias correlacion
digitales Sig. (bilateral) . ,046
Rho de N 90 90
Spearman Coeficiente de
Nivel de y ,079 1,000
. correlacion
comprension i i
- Sig. (bilateral) ,046
critica
N 90 90

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 13 el resultado mostrado por la

prueba de correlacion Rho de Spearman muestra que el nivel de significancia es

de p=0,46, lo cual es <0,05 por lo tanto corresponde rechazar la hipotesis nula

y aceptar la hipétesis alterna. Por ello, se concluye que si existe una relacion

positiva moderada entre las competencias digitales y el nivel de comprension

critica de los estudiantes del Gltimo ciclo de la Escuela de Formacion Profesional
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4.4.

de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion -

2024.

Discusion de resultados

Nuestro investigacién tuvo como propdsito determinar la relaciéon que

existe entre las competencias digitales y los niveles de comprensidn lectora de

los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela de Formacién Profesional de

Educacion Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion - 2024.

Luego de la presentacién de los resultados hallados a partir de la prueba de

correlacién Rho de Spearman se determindé que existe relacion entre ambas

variables, puesto que el nivel de significancia de p=0.0324 el cual es menor a

0.05. Por lo tanto, puede inferirse que, las competencias digitales de los

estudiantes de la muestra estdn asociadas ligeramente a sus niveles de

comprension lectora.

Los resultados obtenidos en nuestro estudio son similares a los que

e

obtuvo Gaimes (2021) en su estudio denominado ““Influencia de los recursos
virtuales en el desarrollo de la competencia de la comprensién lectora en las
estudiantes del segundo grado de educacidon secundaria de la Institucién
Educativa Franklin Roosevelt de Tiabaya Arequipa-2021”, donde concluyd que,
la implementacion de los recursos virtuales tienen un impacto favorable para
desarrollar la comprension lectora de los estudiantes del nivel secundaria. En
este, caso a pesar que el estudio no fue de disefio correlacional, se evidencio

que la comprension lectora de los estudiantes recibe una influencia positiva de

los recursos virtuales.
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Por otro lado, nuestros resultados también tienen coincidencia con la

investigacion realizada por Quifiones (202) en su tesis “Competencias digitales

en la comprensién de textos en inglés en estudiantes de secundaria de una

institucién publica, Villa Maria, 2020”. En este caso, el estudio a partir del

analisis inferencial mediante la regresién ordinal concluyé que, existe una

incidencia en el orden del 44,5% entre las competencias digitales y la

comprension de textos en inglés. En comparaciéon con nuestra investigacién, a

parte de las coincidencias en los resultados, se puede identificar la diferencia en

la muestra de estudio, pues Quifiones (2020) trabajo con alumnos del nivel

secundaria, mientras que nosotros lo hicimos con estudiantes universitarios de

ultimo ciclo.

Asimismo, los resultados de nuestra investigacién concuerdan con los

resultados obtenidos por Ruiz (2020) en su estudio denominado “Manejo de las

herramientas digitales y procesos didacticos de la competencia lectora en la I.E.

San Pedro de Chimbote, 2020”. Esta investigacion logré concluir la existencia de

una correlaciéon positiva alta (r= 0,876) entre el manejo de las herramientas

digitales y los procesos didacticos de la competencia lectora. En este caso,

difiere de nuestro estudio, en el grado de correlaciéon, pues nosotros

evidenciamos solo una correlacién positiva baja (p=0.0324), en cambio la

investigacion de Ruiz (2020) evidencié una correlaciéon positiva alta. Asimismo,

difieren también en cuanto a la muestra, donde el trabajo de campo lo realizaron

con estudiantes del nivel secundaria.
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CONCLUSIONES

Primera: Se ha establecido, a través de la prueba de correlacién Rho de Spearman

que hay relacion entre las competencias digitales y la comprensién lectora de los

estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion

Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024. Puesto que, el

valor del nivel de significancia fue p=0.0324 que es menor a 0.05. Este hecho permite

afirmar que, en un nivel bajo, las competencias digitales de los estudiantes de la

muestra estan asociadas necesariamente con su grado de dominio de la comprensién

lectora.

Segunda: A través de la prueba de correlacion Rho de Spearman se ha

determinado que, hay entre las competencias digitales y el nivel de comprension literal

de los estudiantes del Gltimo ciclo de la Escuela de Formaciéon Profesional de Educacion

Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién - 2024. Dado que, el valor

del nivel de significancia fue p=0.026 que es menor a 0.05.

Tercera: De acuerdo a la prueba de correlacién Rho de Spearman se ha

establecido que existe relacion positiva baja entre las competencias digitales y el nivel

de comprension inferencial de los estudiantes del uGltimo ciclo de la Escuela de

Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional Daniel

Alcides Carrién - 2024. Puesto, el valor del nivel de significancia fue p=0.032 que es

menor a 0.05.

Cuarto: En base a la prueba de correlacién Rho de Spearman se ha determinado

que, existe una relacién positiva moderada entre las competencias digitales y el nivel

de comprension critica de los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela de Formacion



Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién

- 2024. Puesto que, el valor del nivel de significancia fue p=0,838 que es mayor a 0.05.

Quinta: En cuanto al desarrollo de las competencias digitales, se evidencié que

la mayoria de los estudiantes tienen un nivel entre alto (46.67%) y medio (31.11%), lo

cual implica que estos alumnos tienen dominios para usar adecuadamente la

informacién y alfabetizacién digital, también pueden comunicarse interactuando de

manera colaborativa en entornos virtuales, asimismo, pueden crear contenido digital y

muestran uso responsable de la tecnologia.

Sexta: En relacion a los niveles de logro alcanzado en la comprensién lectora,

los estudiantes del ultimo ciclo de la Escuela de Formacion Profesional de Educacién

Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carridon, en su mayoria se

encuentran ubicados en el nivel medio (45.19%) y el otro 40.37% estan en el nivel alto,

solo un 14.44% de los alumnos muestran un nivel bajo.



RECOMENDACIONES

Tomando en cuenta que el presente estudio evidencié una relacién positiva baja
entre las competencias digitales y la comprensién lectora de los estudiantes, se
recomienda a los docentes universitarios que incorporen estrategias y metodologias
basadas en la tecnologia, para que puedan desarrollar de manera mas efectiva los
niveles de comprensién lectora de sus estudiantes.

Con relacion al disefio del estudio, se recomienda que se apuesten por otras
investigaciones de naturaleza experimental, a partir de nuestros resultados. Donde se
pueda experimentar variables especificas centradas en las competencias digitales, los
cuales puedan generar impactos positivos en la comprensién lectora de los estudiantes
universitarios.

En cuanto al desarrollo de la comprensién lectora, por considerarse una de las
habilidades trascendentales en la formacién universitaria, se recomienda que las
autoridades deben incrementar en el curriculo formativo mas asignaturas que estén

orientados a desarrollar este dominio cognitivo.
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ANEXOS



ANEXO 1: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

CUESTIONARIO DE COMPETENCIAS DIGITALES

Instrucciones: El presente cuestionario es parte de un estudio que tiene como propdsito

la obtencién de informacion respecto al manejo de informacién que posees respecto a
las competencias digitales, por lo cual te pido que respondas a cada una de las
preguntas de manera sincera y objetiva. Se tomara en cuenta la confidencialidad de tus

respuestas. Muchas gracias por tu apoyo.

Valoracién: Seleccione el numero del (1 al 5) que corresponde a la respuesta que
escogiste seguln tu conviccién y marca con un aspa el nimero en la casilla respectiva.
Recuerda que no existe respuesta buena ni mala, asegurate de responder a todos los
items segun las siguientes especificaciones:

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4 5
i VALORACION
ITEM CRITERIOS
2|3 |4

Dimensidn: Informacion y alfabetizacién mediatica

Puedo crear y actualizar las estrategias personales de blusqueda de

informacién utilizando la tecnologia.

5 Puedo organizar la informacién digital, recuperar datos,
informacién y contenidos en entornos digitales.

5 Evalio la informacién y los contenidos digitales utilizando el
pensamiento critico.

A Navego en los entornos digitales utilizando criterios para filtrar la
informacién relevante.

; Utilizo estrategias para almacenar la informacion digital, segun

mecanismos confiables.

Dimensién: Comunicacién vy colaboracién digital

Puedo interactuar con mis compafieros de clase, docentes y otros

° sujetos sin dificultades a través de los entornos digitales.

7 Comparto informacién y contenidos haciendo uso de tecnologias.
Tengo capacidades para utilizar estrategias y herramientas que me

8 permiten realizar actividades colaborativas en los entornos
digitales.

9 En las comunicaciones digitales utilizo las normas de “Netiqueta”




10

En las interacciones que tengo tomo en cuenta mi identidad digital,

preservando mi seguridad.

Dimensidn: Creacién de contenido digital

11

Creo y edito contenidos digitales en diferentes formatos, tomando

en cuenta diversos propésitos.

Comprendo como afectan los derechos de autor y las licencias a

' los datos, a la informacién y al contenido digital.
Programo y desarrollo una secuencia de instrucciones para que un
13 | sistema informatico resuelva un problema determinado o realice
una tarea.
14 Al momento de crear contenidos digitales académicos tomo en
cuenta las licencias y el copyright.
Utilizo estrategias y herramientas de integraciéon y reelaboracion
15 | cuando creo contenidos para mis actividades académicas

universitarias.

Dimensién: Uso responsable

Puedo proteger los dispositivos y los contenidos digitales, asi como

16 | para comprender los riesgos y las amenazas en los entornos

digitales.

Protejo los datos personales y la privacidad en los entornos
v digitales.

Evito los riesgos para la salud y las amenazas al bienestar fisico y
'8 psicolégico en el uso de las tecnologias digitales.

Utilizo filtros y otros mecanismos de seguridad al momento de
"o utilizar los entornos digitales.
-0 Sé que los servicios digitales disponen de una politica de privacidad

sobre como utilizan los datos personales.




CUESTIONARIO DE NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Instrucciones: El presente cuestionario es parte de un estudio que tiene como propésito la
obtencion de informacion respecto dominio que posees sobre los niveles de comprension
lectora. Por lo cual cudl te pido que leas cuidadosamente cada uno de los textos, luego
selecciona la respuesta que considerar correcta para cada uno de los items. Se tomard en
cuenta la confidencialidad de tus respuestas. Muchas gracias por tu apoyo.

Texto 1

Las principales victimas de la trata de personas son mujeres y menores de edad, quienes son
obligadas a prostituirse bajo amenaza de muerte y maltratos, o bien las someten a trabajos
forzados en fabricas, campo o minas. También las reclutan para que mendiguen en las calles,
trasladen droga o para comercializar sus érganos (aun no hay reportes de esto en el Peru). "Es
la versidn moderna de la esclavitud. Naciones Unidas ha reconocido que solo después de la
venta de droga y de armas, la trata de personas es la empresa delictiva mas grande del
mundo”, sostiene Estela Roeder, secretaria permanente de la Comisiéon Nacional de Derechos
Humanos del Ministerio del Interior.

Este ilicito y aberrante negocio genera al afio unos nueve mil millones de dolares en el mundo.
"Aln no se conoce cuantos peruanos estan en sus redes, pero un porcentaje de las personas
desaparecidas también estdn aqui. Ni siquiera los adultos saben distinguir si estan siendo
victimas de trata, imaginense los nifos", explica Roeder.

El comercio con seres humanos existe, la trata de personas es un delito distinto al trafico de
migrantes, pues debe reunir la captacion de la victima, el desarraigo de lugar de origen y la
posterior privacion de su libertad para explotarlo.

¢Un delito nuevo? No. jLos casos se han incrementado? Es dificil saberlo. Las estadisticas que
el Estado maneja respecto a la trata son infimas: solo 12 denuncias desde el 2004, y no porque
no existan, sino porque hasta la semana pasada se carecia de herramientas legales para
tipificarla como tal. La fiscal superior Ana Maria Cubas reconoce que la policia y el Ministerio
Publico se veian limitados a investigar los casos de trata como si fuera abandono de menores,
abuso sexual, secuestro, proxenetismo. Sin embargo, estudios de la Unicef, la OIT y la
Organizacién Internacional de las Migraciones (OIM) sefialan que el problema existe a todas
luces, por lo que vienen apoyando la labor del Grupo Multisectorial contra la Trata que se
instalé en el Perd en el 2004.

Por lo pronto, el secretario de Comunidades Peruanas en el Exterior, embajador Jorge Lazaro,
adelantd que estan por culminar el Plan Nacional 2006-2010 contra este delito. Dijo que
reforzaran el apoyo a los compatriotas victimas.

La nueva ley de trata de personas provee una mejor herramienta para investigar y registrar
estos hechos, pero quedan muchisimos flancos por atacar. El Ministerio de Trabajo se ha



comprometido ante el Grupo Multisectorial a reforzar las inspecciones laborales en talleres
sospechosos.

El tercer delito mas lucrativo del mundo

La trata afecta especialmente a mujeres y menoras de edad pobres. Las autoridadas y las propias victimas no saben
distinguir la trata del tréfico de migrantes o da la explotacion y los responsables no son arrestados.

H Mafiosos H Cifras en el mundo
capturados Segin Unicef, 1,2 millones de
personas son victimas de trata
Edwin Sanchez Lucia Laura De 12,3 millones de personas
Aguilar (27) Calizaza (521 = sometidas a trabajos forzosos,

_ 2,4 millones son objeto de trata

M Fines de explotacion y edades de las victimas:

« Explotacién sexual (14 a 20 afios) « Mendicidad (7 a 8 afios) « Compra y venta de nifios (70 se precisa)
« Explotacion laboral (12 g 15afies!  » Matrimonio senvil (7a mds!  » Comercio de 6rganas (70 se pvecisa)

Los retienen

(Los trasladan

= Oferta de empleo 45% = Apie (cruzarﬁa_frontera) *les etxl%e{\ un Tonlmdexagemao
ara retribuir su traslado
= Anuncio en diarios 14% * En 6mnibus E r
» Seducen a sus victimas 8% * En camiones *Retionen sus documeios
Atsenaavss donbmet B OF 2R Ofistarna * Los incitan al consumo de drogas
« Secuestran 5% i‘:;/:nd:s'” V"’:‘"‘“ « Los engafian y seducen
* Otros 23% de 15 afos * Amenazan con dafar a sus familias
Fuarta: Accidn por loa Nifics, PNP, Mininter, Flora Tristan, OIM, Unicel EL COMERCIO

1. El texto aborda fundamentalmente sobre:
a) La caracterizacion de la trata de personas.
b) La revalorizacion de la trata de personas.
c) El caracter evolutivo de la trata de personas.
d) Comparacion entre trata de personas y trafico de migrantes.
e) El rol del Estado en la trata de personas.

2. El hecho de que exista una estadistica infima sobre la trata de personas, es atribuido

a:

a) La poca cantidad de gente que denuncia la trata.

b) La inexactitud legal para tipificarlo como delito.

¢) Un desinterés del Estado por mostrar los indices de una realidad deplorable de
la trata de personas.

d) La confusion que se da con otros delitos como el proxenetismo y el pandillaje.

e) La eficacia operativa de las mafias, pues realizan un trabajo eficaz que no deja
indicios para ser denunciados.

3. Segun el texto, la trata de personas afecta especialmente a:
a) Mujeres de los paises pobres de Latinoamérica.
b) Nifios y adolescentes de paises pobres.



¢) Aquellos que son reclutados para ser explotados sexualmente.
d) Los que denuncian su caso ante la OIM.
e) Mujeres y menores de edad pobres.

Segun el texto, qué porcentaje de victimas de trata, es mayor de 15 afios:
a) 42%

b) 58%

¢) Mas de 58%

d) Menos de 42%

e) No se menciona en el texto.

En conclusién, puede afirmarse que la trata de personas es:

a) El comercio con seres humanos.

b) La violacion de la libertad de los seres humanos.

c) La explotaciéon sexual de las personas menores de 15 anos.
d) Un delito por el que es imposible sancionar a los culpables.
e) La compra y venta de nifios.

De acuerdo al texto, en la trata de personas, la manera de captar a las victimas para
luego explotarlas, es a través de:

a) Los anuncios en diarios.

b) La publicidad televisiva.

c) Las amenazas

d) La seduccion

e) ayd

Del texto puede afirmarse que de la poblacion infantil de personas que son victimas
de trata, son explotados:

a) Sexualmente.

b) Mediante matrimonios serviles.

¢) Laboralmente

d) Mediante la mendicidad

e) Mediante el comercio de 6rganos.

Respecto a las ganancias que produce la trata de personas en el mundo, podemos

colegir que:

a) La trata de personas es el negocio ilegal que produce mayores ganancias que
otras actividades ilicitas.

b) Sus ganancias sélo pueden ser comparadas con los dividendos que producen los
negocios de explotacion sexual y el proselitismo politico.

c) Producen menores ganancias que la venta de drogas.

d) Obtiene mayores ganancias que cualquier otra actividad ilicita, excepto de la
venta de drogas y de la venta de armas.

e) Sus ganancias son muy infimas.



9. “...latrataes un delito distinto al trafico de migrantes, pues debe reunir la captacién
de la victima, el desarraigo de su lugar de origen y la posterior privaciéon de su
libertad para explotarlo...” La palabra resaltada en negrita puede ser sustituida por:
a) Despojo
b) Secuestro
c) Retiro
d) Comercio
e) Alegato

10. Respecto a la trata de personas, consideras que este hecho delictivo es:
a) Despreciable, pues dafia a muchas victimas.
b) Inevitable, dado que las mafias siempre buscan estrategias nuevas.
¢) Incuestionable, porque hay mucha gente involucrada, incluso los policias.
d) Rentable, pues las personas que se dedican a ello resultan ser millonarios.
e) Invisible, debido a que los medios de comunicacién no lo difunden.

11. “El Ministerio de Trabajo se ha comprometido ante el Grupo Multisectorial a reforzar
las inspecciones laborales en talleres sospechosos” iCémo considerar este
compromiso del Ministerio de Trabajo?

a) Legal, pues la Ley internacional le ampara.

b) Inmoral, pues atentaria con los derechos humanos.

c) Positivo, dado que esto le permitiria identificar posibles casos de trata.
d) Innecesario, porque de todos modos siempre permanecera la trata.

e) Muy subjetiva, puesto que en estos talleres no hay mucha trata.

12. Luego de leer el texto, con relacidn a la “mendicidad” como uno de los fines de trata
de personas, ;Ahora qué actitud asumirias con estas personas a los cuales solias
colaborar en las calles?

a) Sequiria apoyandolos

b) Jamas lo apoyaria ahora

¢) Tendria mis dudas respecto a apoyarlos o no
d) Podria denunciarlos

e) Tendria que apoyarlos ahora con mas razén

Texto 2

Vine a Comala porque me dijeron que aca vivia mi padre, un tal Pedro PAramo. Mi madre
me lo dijo. Y yo le prometi que vendria a verlo en cuanto ella muriera. Le apreté sus
manos en sefial de que lo haria; pues ella estaba por morirse y yo en plan de prometerlo
todo. “No dejes de ir a visitarlo -me recomendé- Se llama de este modo y de este otro.
Estoy seguro de que le dara gusto conocerte”. Entonces no pude hacer otra cosa sino
decirle que asi lo haria, y de tanto decirselo se lo segui diciendo aun después que a mis
manos les costé trabajo zafarse de sus manos muertas.



Todavia antes me habia dicho:

-No vayas a pedirle nada. Exigele lo nuestro. Lo que estuvo obligado a darme y nunca
me dio... El olvido en que nos tuvo, mi hijo, cébraselo caro.
-Asi lo haré, madre.
Pero no pensé en cumplir mi promesa. Hasta que recién ahora comencé a llenarme de
suefios, a darle vuelo a las ilusiones. Y de este modo se me fue formando un mundo
alrededor de la esperanza que era aquel sefor llamado Pedro Paramo. El marido de mi
madre. Por eso vine a Comala.

Tomado de: Juan Rulfo. Pedro Paramo

13. El narrador del texto relata basicamente:
a) Lalentay penosa agonia de su madre.
b) Larazén por la cual viaja a Comala.
c) El encuentro con su padre en Comala.
d) Las dificiles circunstancias de su viaje.
e) Los motivos por el que fallecié su madre.

14. Del fragmento se concluye que el personaje narrador:
a) Ya ha visitado a su progenitor.
b) Es pobre, ambicioso y taimado.
c¢) Tiene muchas dudas sobre la veracidad de la informaciéon brindada por su
madre.
d) Sufrié mucho siendo un huérfano.
e) Auln no ha encontrado a su padre.

15. El interés del personaje por conocer a su padre.
a) Surge después de la muerte de su madre.
b) Nace de ciertos sueios que lo torturan.
c) Tiene que ver con el dinero que le dejé su padre al morir.
d) Fue un mero cumplimiento del capricho de su madre
e) Estaba latente alun antes de la confesion.

16. Se infiere que la actitud de la madre, hacia Pedro Paramo, es de:
a) Sumisién y miedo.
b) Ofuscacién y respeto.
c) Temor y complacencia.
d) Orgulloy rencor.
e) Nostalgia y desconsuelo

17. El personaje narrador promete visitar Comala:
a) En su deseo de conocer a Pedro Paramo.
b) Durante la agonia de su progenitora.
¢) Motivado por un afan ciego de fortuna.
d) Intrigado por descifrar el enigma de su padre.



18.

19.

20.

e)

Movido por la miseria y necesidad en el que estaba sumido.

;Quién es Pedro Paramo?

a)
b)
)
d)
e)

Solo una imaginacién del autor del texto.
Un padre responsable, a pesar de todo.

El marido de su madre del autor del texto.
Un ser desalmado y bondadoso.

Aquél que le produjo la muerte a su madre.

Respecto al rol de los padres en la formacién de sus hijos, el texto:

a)
b)
@)
d)
e)

Muestra a una familia funcional

Pone de manifiesto a un padre ejemplar.

Presenta a una madre responsable y tesonera.
Simboliza a un hijo con muchos deseos de venganza.
Manifiesta la vivencia de una tipica familia campestre.

Puedes considerar que el rol que asume el hijo, al momento en que decide ir a buscar
a su padre fue:

a)
b)
@)
d)
e)

Acertada, pues tenia que cumplir con la promesa que le hizo a su madre.
Desacertada, porque lo hacia solo por vengarse de su padre.

Inoportuna, pues lo hubiera hecho antes de que su madre muriera.

Oportuna, de lo contrario no podria acceder a la fortuna que le daria su padre.
Innecesaria, dado que ahora ya no necesitaba de su padre.



ANEXO 2: BASE DE DATOS PARA EL PROCESAMIENTO ESTADISTICO

Procesamiento comprensién-competencias digitales.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos
Archive  Editar Ver Datos Transformar  Analizar Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Vent

SEem -~ RN K EBFE i
22 |
I & Competencia | & Comprensién | & Literal ‘ & Inferencial ‘ & Ciitico
1 18 B5 35 25 25
| 2 8 85 35 30 20
: 1" 100 35 35 30
4 19 80 30 30 20
5 12 65 25 25 15
| 6 13 70 25 25 20
7 16 85 30 30 25
8 " 55 20 20 15
9 10 60 20 25 15
| 10 18 45 15 15 15
11 14 35 10 10 15
12 12 75 25 25 25
13 16 80 30 30 20
| 14 19 70 25 25 20
15 10 80 30 25 25
16 18 95 35 35 25
17 20 80 30 30 20
18 10 65 25 25 15
19 1 80 35 25 20
20 16 90 35 30 25
21 12 80 30 25 25
22 13 75 30 25 20
23 12 90 35 30 25
24 12 95 35 30 30
25 17 70 30 20 20
26 12 75 25 25 25
27 17 75 30 25 20
28 20 85 35 30 20
29 13 90 35 30 25
30 9 55 20 20 15
3 16 100 35 35 30
32 8 70 25 25 20
33 8 80 30 30 20
34 18 95 35 35 25
B 15 80 30 30 20
36 20 70 25 25 20
3h 9 70 25 25 20
38 12 55 20 20 15
39 18 40 15 15 10
40 12 55 20 20 15
4 8 40 15 15 10
42 5 60 20 25 15
43 15 60 25 25 10
44 19 75 35 25 15
45 13 100 35 35 30
46 13 85 30 30 25
47 16 80 30 30 20
43 12 100 35 35 30
49 9 85 30 30 25
50 14 95 35 35 25
51 17 80 30 30 20
52 15 95 35 35 25
53 19 55 20 20 15
54 9 70 25 25 20




Procesamiento comprensidn-competencias digitales.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos
Archivo  Editar Ver Datos Transformar Analizar Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Vent:
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‘22:
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69 14 70 25 25 20
70 6 60 25 20 15
7 8 50 20 15 15
72 16 70 25 25 20
73 20 85 30 30 2
74 17 95 35 35 25
75 20 85 30 30 25
76 20 50 20 20 10
77 19 50 20 20 10
78 12 40 15 15 10
79 19 40 15 15 10
80 16 55 20 20 15
81 20 70 25 26 20
82 20 80 30 25 25
83 19 95 35 35 25
84 20 70 25 25 20
85 10 30 10 10 10
86 10 30 10 10 10
87 19 40 15 15 10
88 20 70 25 25 20
89 20 40 15 15 10
20

100 35 35 30



ANEXO 3: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: COMPETENCIAS DIGITALES Y NIVELES DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL ULTIMO CICLO DE LA ESCUELA DE
FORMACION PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION - 2024

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
Tipo y nivel de
Problema general Objetivo general Hipétesis general Informacion y |Investigacion:
;Qué relacién hay entre las | Establecer la relacién que hay | Existe relacién entre las alfabetizacion |Basica
competencias digitales y los | entre las competencias | competencias digitales y los mediatica Descriptiva
niveles de comprension | digitales y los niveles de | niveles de comprension lectora Comunicacién
lectora de los estudiantes del | comprension lectora de los | de los estudiantes del ultimo VARIABLE 1 y colaboraciéon | Disefo:

ultimo ciclo de la Escuela de
Formacion Profesional de
Educacion Secundaria de la
Universidad Nacional Daniel

Alcides Carrion - 2024?
Problemas especificos
relacion que

= jCudl es la

existe entre las
competencias digitales y el
hivel de comprensién literal
de los estudiantes del Gltimo
ciclo de Ila Escuela de

Formacion Profesional de

estudiantes del ultimo ciclo de
la Escuela de Formacion
Profesional de Educacidn
Secundaria de la Universidad
Nacional Daniel Alcides

Carrion - 2024.

Objetivos especificos

= Determinar la

existe entre las competencias

digitales vy el
comprension literal de

estudiantes del ultimo ciclo
de la Escuela de Formacion

relacion que

nivel de
los

ciclo de la Escuela de

Formacion Profesional de

Educacion Secundaria de la

Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrién - 2024.
Hipétesis especificas

» Hay relacién entre las

competencias digitales y el
nivel de comprension literal
de los estudiantes del ultimo

ciclo de la
Formacion

Educacion Secundaria de la

Escuela de
Profesional de

Competencias
digitales

digital
Creacion de
contenido
digital

Uso
responsable
Resolucion de
problemas
digitales

Correlacional
transeccional

M T
V,
Donde:
M = Muestra
O 1 = Variable 1

02 = Variable 2
r = Nivel de correlacién




Educaciéon Secundaria de la
Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion - 2024?
;Qué relacidn se da entre las
competencias digitales y el
nivel de comprension
inferencial de los
estudiantes del ultimo ciclo
de la Escuela de Formacién
Profesional de Educacién
Secundaria de la Universidad
Nacional Daniel Alcides
Carrién - 20247

;Cual es la relacion que hay
entre las competencias
digitales y el
comprension critica de los
estudiantes del ultimo ciclo
de la Escuela de Formacién

Educacion

nivel de

Profesional de
Secundaria de la Universidad
Nacional Daniel Alcides
Carrién - 2024?

Educacion
Secundaria de la Universidad
Alcides

Profesional de

Nacional Daniel
Carrion - 2024.

Establecer el nivel de relacion
que se da
competencias digitales y el

entre las
nivel de comprension
inferencial de los estudiantes
del ultimo ciclo de la Escuela
de Formacién Profesional de
Educaciéon Secundaria de la
Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrién - 2024.

Precisar la relacién que hay
entre las
digitales
comprension critica de los
ultimo ciclo
de la Escuela de Formacién

competencias
y el nivel de

estudiantes del

Profesional de Educacion
Secundaria de la Universidad
Nacional Daniel Alcides

Carrion - 2024.

Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion - 2024.
Existe relacion entre las

competencias digitales y el
nivel de comprension
inferencial de los estudiantes
del ultimo ciclo de la Escuela
de Formacién Profesional de
Educaciéon Secundaria de la
Universidad Nacional Daniel

Alcides Carrién - 2024.

Si existe relacién entre las
competencias digitales y el
nivel de comprension critica
de los estudiantes del ultimo
ciclo de la Escuela de
Formacion Profesional de
Educacion Secundaria de la
Universidad Nacional Daniel

Alcides Carrién - 2024.

VARIABLE 2

Niveles de
comprension
lectora

= Nivel literal

= Nivel
inferencial

= Nivel critico




