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RESUMEN

La tesis intitulada “El interés estudiantil y la actitud filosofica en los
estudiantes de la Universidad Publica — Pasco - 2023”. La metodologia fue de nivel
descriptivo correlacional y con disefio correlacional lineal. La muestra de estudio fueron
69 estudiantes. Los resultados del estudio demostraron una correlacién positiva fuerte y
estadisticamente significativa (*r* = 0.72, *p* < 0.001) entre el interés académico y la
actitud filosofica en los estudiantes universitarios de la UNDAC. Este hallazgo confirma
que los estudiantes con mayor motivacion y compromiso hacia su aprendizaje tienden a
desarrollar con mayor frecuencia habilidades de pensamiento critico, reflexién profunda
y cuestionamiento filosofico. La fuerza de esta relacion resalta laimportancia de fomentar
el interés genuino por el conocimiento como base para formar profesionales con
capacidad analitica. El analisis reveld que los estudiantes que participan activamente en
su proceso formativo (a través de debates, preguntas criticas y trabajo colaborativo)
presentaron niveles significativamente mas altos de actitud filoséfica (*p* < 0.001). Esto
sustenta la teoria de que el aprendizaje activo y dialogico es fundamental para cultivar
una mentalidad critica. Los resultados sugieren que las metodologias pedagdgicas deben
trascender la mera transmision de contenidos y promover espacios de discusion reflexiva.
El estudio identifico tres elementos clave que moderan positivamente la relacién entre
interés académico y actitud filoséfica: el enfoque pedagdgico del docente (*p* = 0.03),
la formacion previa en humanidades (*p* = 0.01) y la motivacion personal del estudiante
(*p* = 0.04). Estos hallazgos enfatizan la necesidad de disefiar curriculos integrales que
combinen el desarrollo técnico con la formacion humanistica, asi como de implementar
estrategias que estimulen la motivacion intrinseca en los estudiantes. Los resultados se
alinean con marcos tedricos como la Teoria de la Autodeterminacion (Ryan & Deci,

2020) y el modelo de Comunidades de Indagacion (Lipman, 2003), validando



empiricamente que la motivacion autbnoma y los entornos de aprendizaje
colaborativo favorecen el desarrollo del pensamiento filoséfico. Este estudio aporta
evidencia cuantitativa relevante para el campo de la pedagogia universitaria,
particularmente en contextos de educacion publica. Si bien la investigacion ofrece
hallazgos valiosos, presenta limitaciones como su disefio transversal y el uso de una
muestra circunscrita a una universidad. Se recomienda complementar estos resultados
con estudios longitudinales que exploren la evolucion temporal de esta relacion, asi
como investigaciones cualitativas que profundicen en las percepciones estudiantiles.
Estos avances permitirian disefiar intervenciones educativas mas efectivas para cultivar
simultaneamente el interés académico y la actitud filosofica en la educacion superior.

Palabras clave: Interés del estudiante y actitud filosofica.



ABSTRACT

The thesis entitled “Student interest and philosophical attitude among
students at the Public University of Pasco - 2024”. The methodology was descriptive
correlational and with a linear correlational design. The study sample consisted of 69
students. The results of the study demonstrated a strong and statistically significant
positive correlation (* r *

=0.72, * p * < 0.001) between academic interest and philosophical attitude in
university students at UNDAC. This finding confirms that students with greater
motivation and commitment to their learning tend to more frequently develop critical
thinking skills, deep reflection, and philosophical questioning. The strength of this
relationship highlights the importance of fostering a genuine interest in knowledge as a
basis for training professionals with analytical skills. The analysis revealed that students
who actively engaged in their learning process (through debates, critical questioning, and
collaborative work) displayed significantly higher levels of philosophical attitude (*p*
< 0.001). This supports the theory that active and dialogic learning is essential for
cultivating a critical mindset. The results suggest that pedagogical methodologies should
transcend the mere transmission of content and promote spaces for reflective discussion.
The study identified three key elements that positively moderate the relationship
between academic interest and philosophical attitude: the teacher's pedagogical approach
(*p* = 0.03), prior training in the humanities (*p* = 0.01), and the student's personal
motivation (*p* = 0.04). These findings emphasize the need to design comprehensive
curricula that combine technical development with humanistic training, as well as to
implement strategies that stimulate intrinsic motivation in students. The results align
with theoretical frameworks such as Self-Determination Theory (Ryan & Deci, 2020)

and the Communities of Inquiry model (Lipman, 2003), empirically validating that



autonomous motivation and collaborative learning environments favor the
development of philosophical thinking. This study provides quantitative evidence
relevant to the field of university pedagogy, particularly in public education contexts.
While the research offers valuable findings, it has limitations such as its cross-sectional
design and the use of a sample limited to one university. It is recommended to
complement these results with longitudinal studies that explore the temporal evolution
of this relationship, as well as qualitative research that delves deeper into student
perceptions. These advances would allow for the design of more effective educational
interventions to simultaneously cultivate academic interest and philosophical attitude in
higher education.

Keywords: Student interest and philosophical attitude.
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INTRODUCCION

Estimados miembros del jurado:

Es un alto honor presentar ante usted la tesis titulada “El interés estudiantil y la
actitud filosofica en los estudiantes de la Universidad Publica — Pasco - 2023”, con
el propdsito de someterla a su apreciado juicio. Este estudio se embarca en una
exploracion profunda y reflexiva de como la filosofia puede influir en la experiencia
educativa de los estudiantes universitarios. Con una mezcla de satisfaccion y curiosidad
intelectual, abordo este temacon la conviccion de que la filosofiano solo es unadisciplina
académica, sino una herramienta transformadora que puede enriquecer la forma en que
los estudiantes perciben el mundo y su lugar en él.

En un contexto donde la educacion enfrenta desafios cada vez mas complejos,
la actitud filoséfica se presenta como un recurso valioso para fomentar el pensamiento
critico, la reflexion profunda y la creatividad. Estudios previos han destacado la
importancia de la actitud filosofica en la formacion de estudiantes mas reflexivos y
éticos, capaces de cuestionar sus realidades y contribuir a la construccion de una
sociedad mas justa y equitativa. Sin embargo, existe una necesidad persistente de
explorar cdmo esta actitud se desarrolla y se relaciona con el interés estudiantil en
entornos universitarios especificos.

Esta investigacion se desarrolla en la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion, un contexto que ofrece una rica diversidad de perspectivas y experiencias. A
través de un enfoque cualitativo, busco capturar las complejidades subjetivas del interés
estudiantil y la actitud filosofica, explorando como estos elementos se interrelacionan y
cémo influyen en la experiencia educativa de los estudiantes. Con una vision de futuro
y esperanza académica, espero que los hallazgos de este estudio inspiren a educadores y

estudiantes a valorar la filosofia como un catalizador para el crecimiento personal y el
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desarrollo intelectual.

El documento de investigacion se estructura en cinco capitulos fundamentales
que guian su desarrollo. EI primer capitulo introduce el problema de estudio,
estableciendo con claridad los objetivos generales y especificos que orientan el trabajo
investigativo. Ademas, presenta una sélida justificacion que demuestra la relevancia
académicay social de la investigacion, al tiempo que reconoce de manera honesta las
posibles limitaciones metodoldgicas que podrian surgir durante el proceso. Este
apartado inicial resulta fundamental, pues sienta las bases conceptuales que permiten
comprender tanto la orientacion como el proposito general del estudio.

El segundo capitulo constituye el marco referencial de la investigacion. En este
apartado se realiza una exhaustiva revision de los antecedentes y del contexto actual
relacionado con las variables analizadas, ofreciendo asi una perspectiva historica y
contemporanea del fendmeno estudiado. Paralelamente, se presentan los principales
sustentos tedricos que respaldan el enfoque investigativo adoptado, culminando con la
formulacién precisa de la hipétesis central que servird como eje interpretativo para los
hallazgos posteriores. Este marco tedrico resulta indispensable para contextualizar
adecuadamente el estudio. El tercer capitulo describe detalladamente el disefio
metodoldgico empleado. Aqui se especifican con rigor cada una de las etapas del proceso
investigativo: desde los criterios de seleccion muestral hasta los protocolos
establecidos para la recoleccion de informacion, pasando por las diversas
herramientas analiticas empleadas. Esta minuciosidad en la descripcién metodoldgica
no solo garantiza la solidez cientifica del estudio, sino que ademas permite su
eventual replicacion por parte de otros investigadores, asegurando asi la validez y

confiabilidad de los resultados obtenidos.

En el cuarto capitulo se presenta el andlisis sistematico de los resultados obtenidos
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durante el trabajo de campo. Los datos empiricos recogidos mediante los instrumentos
aplicados son sometidos a un riguroso proceso de interpretacion critica, donde se
exploran las posibles relaciones entre las variables estudiadas. Esta seccion establece
un diadlogo permanente entre los hallazgos empiricos, el marco tedrico previamente
desarrollado y los analisis estadisticos realizados, constituyéndose asi en la contribucion
sustantiva y el nucleo fundamental de la investigacion.

Finalmente, el documento incluye un apartado de reconocimientos donde se
expresa sincera gratitud al programa académico de Ciencias Sociales, Filosofia y
Psicologia Educativa de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Secundaria
y a su cuerpo docente por el valioso acompafiamiento académico brindado durante todo
el proceso investigativo. Se enfatiza que este trabajo es fruto del intercambio intelectual
generado en los espacios formativos, al tiempo que se asume plena responsabilidad por
cualquier limitacion o imprecision que pudiera presentarse. Esta declaracion refleja
tanto el compromiso ético de los investigadores como el caracter colaborativo que debe
tener toda empresa académica seria.

Los autores.
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1.1.

CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacién del problema

A. Descripcién detallada de los hechos (5W2H)

a)

b)

c)

¢Quién?

Estudiantes universitarios de diferentes facultades y ciclos académicos
de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion (UNDAC),
institucién pablica ubicada en Cerro de Pasco, Perd.

¢ Qué?

Existe una creciente preocupacion por el bajo nivel de interés
académico sostenido y la limitada actitud filoséfica entre los estudiantes,
entendida esta como la disposicion a cuestionar, reflexionar
criticamente y buscar sentido en los procesos educativos. Esta situacion
ha sido advertida por informes institucionales y estudios regionales
sobre calidad educativa en educacion superior (MINEDU, 2023).
¢Donde?

En los distintos campus y programas académicos de la UNDAC,



d)

9)

especialmente en carreras de formacion general como Educacion,
Ciencias Sociales y Humanidades.

¢Cuando?

Durante el afio académico 2024, en un contexto postpandemia donde
las universidades enfrentan el reto de revitalizar la motivacion y el
compromiso intelectual de los estudiantes.

¢Por qué?

Se ha identificado una posible desconexién entre el interés personal del
estudiante hacia su formacion y la capacidad de desarrollar una actitud
filos6fica que promueva el pensamiento critico y la reflexion
existencial. Factores como la educacion escolar basada en la
memorizacion, la falta de estrategias pedagogicas participativas y la
ausencia de espacios de dialogo contribuyen a este fendmeno.

¢ Como?

La actitud filoséfica se manifiesta de forma limitada en actividades
académicas como discusiones, redaccion reflexiva o cuestionamiento
critico. A la vez, los niveles de interés tienden a concentrarse en
aspectos utilitarios (aprobar cursos, obtener el titulo) mas que en el
sentido formativo del aprendizaje.

¢Cuanto?

Si bien se carece de estudios locales concluyentes, investigaciones
nacionales indican que mas del 50% de estudiantes universitarios
peruanos no se siente intelectualmente involucrado en su carrera
(Informe de la SUNEDU, 2022), y solo un 12% participa

regularmente en actividades extracurriculares de tipo filosofico o



reflexivo (Diagnostico Educacion Superior — CIES, 2023).
B. Relacion de causalidad: causas, problemas criticos y consecuencias
Problemas criticos:
o Falta de estrategias institucionalizadas para cultivar la actitud filoséfica
en el aula universitaria.
e Baja motivacion intrinseca en los estudiantes respecto al aprendizaje
universitario.

e Predominio de préacticas pedagogicas tradicionales y evaluativas
centradas en resultados, no en procesos reflexivos.

Causas:

e Formacion escolar previa orientada al cumplimiento y no al
pensamiento critico.

e Escasa integracién de la filosofia en el curriculo universitario méas alla
de cursos introductorios o teoricos.

e Débil conexién entre los intereses individuales y los contenidos
académicos ofrecidos.

Consecuencias:

e Superficialidad en el abordaje de los contenidos curriculares.

e Formacidn profesional centrada en habilidades técnicas, pero carente de
fundamentos éticos, criticos y humanisticos.

e Menor participacion estudiantil en procesos deliberativos,
investigativos o transformadores.

C. Relevancia social del problema
Este problema afecta directamente a la calidad de la educacion superior
publica y a la formacidn integral de los futuros profesionales. La ausencia

de una actitud filosofica limita la capacidad del estudiante para ejercer un

3



1.2.

pensamiento auténomo, ético y transformador. Ademas, compromete la
funcidn universitaria de formar ciudadanos criticos y comprometidos con el
entorno social.

Investigar la correlacion entre el interés académico y la actitud filosofica
permitira disefar estrategias formativas que estimulen la motivacién
profunday la reflexion critica, elementos claves en una educacion orientada
al desarrollo humano. Esta linea de investigacion también contribuird a
mejorar los enfoques pedagdgicos y curriculares en la educacién superior
peruana, alineandose con estandares internacionales de calidad educativa.
Planteamiento del problema de investigacion

Pese a que el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo constituye un
objetivo transversal en la educacion superior, se observa una limitada actitud
filosofica entre los estudiantes universitarios de la UNDAC, que parece estar
asociada a bajos niveles de interés académico sostenido. Esta situacion
plantea un problema empiricamente investigable: ;existe una correlacion
significativa entre el interés estudiantil y la actitud filoséfica en los
estudiantes universitarios de la UNDAC en el afio 2023?

Responder a esta pregunta permitira evidenciar si el compromiso intelectual
y la motivacion académica se relacionan directamente con la capacidad de
los estudiantes para cuestionar, reflexionar y construir sentido,
contribuyendo asi a fortalecer la formacion integral en la universidad

publica.

Delimitacion de la investigacion.

La presente investigacion se delimita espacialmente al dmbito de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion (UNDAC), institucion pablica de



educacion superior ubicada en la ciudad de Cerro de Pasco, region Pasco, Peru.
La UNDAC constituye la principal universidad publica de la regién y cuenta con
multiples programas académicos, tanto en formacion general como en
especialidades profesionales. Esta eleccidon se justifica por la necesidad de
fortalecer los enfogues humanisticos y formativos en una universidad ubicada en
un entorno histéricamente marcado por tensiones sociales, culturales y
ambientales, lo cual exige una formacion critica de sus estudiantes.

Temporalmente, la investigacion se enmarca en el periodo académico
2023, correspondiente al afio lectivo regular comprendido entre los meses de
marzo y diciembre. Este marco temporal coincide con la implementacién de
reformas pedagdgicas orientadas por el Proyecto Educativo Nacional al 2036 y la
Ley Universitaria N.° 30220, que promueven el desarrollo del pensamiento critico
y la ciudadania activa en la educacion superior peruana.

En cuanto a la delimitacion poblacional, el estudio se centrard en una
muestra representativa de estudiantes universitarios de pregrado de la UNDAC,
distribuidos en distintas carreras profesionales, priorizando aquellas de las
facultades de Educacién, Ciencias Sociales, Humanidades y Derecho. Esta
poblacién ha sido seleccionada por su exposicién a cursos de formacion general
que permiten observar el desarrollo de actitudes filosoficas y su relacion con el
interés académico. Se estima trabajar con estudiantes de los primeros y Gltimos
ciclos para obtener una vision comparativa del proceso formativo.

Por Gltimo, la delimitacion tematica de la investigacion se orienta a
analizar la relacion entre el nivel de interés académico (como indicador de
motivacion intrinseca y compromiso estudiantil) y la actitud filoséfica (entendida

como disposicion al cuestionamiento, reflexién y pensamiento critico). La



1.3.

investigacion no busca medir conocimientos filoséficos formales, sino identificar
si existe una correlacion significativa entre el involucramiento activo en el
proceso de aprendizaje y la disposicion a pensar criticamente desde una
perspectiva filosofica. Este enfoque se alinea con estandares internacionales en
psicologia educativa y pedagogia critica (UNESCO, 2021; OECD, 2023), que
consideran estas variables como esenciales para la formacion integral del
estudiante universitario del siglo XXI.
Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢Existe una relacién significativa entre el interés estudiantil y la actitud
filosofica en los estudiantes universitarios de la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion durante el afio académico 2024?
1.3.2. Problemas especificos

a) ¢De qué manera se manifiesta el nivel de interés académico en
los estudiantes universitarios de la UNDAC en el afio 2023?

b) ¢En qué medida los estudiantes universitarios desarrollan actitudes
filos6ficas como la reflexidn, el cuestionamiento y el pensamiento
critico?

c) ¢Qué factores influyen en la posible correlacion entre el interés
académico y la actitud filos6fica en la poblacion estudiantil

universitaria?



1.4.  Formulacion de objetivos
1.4.1. Objetivo general
Determinar la existencia de una correlacion significativa entre el interés
estudiantil y la actitud filosofica en los estudiantes universitarios de la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion durante el afio 2023.
1.4.2. Objetivos especificos
a) Identificar el nivel de interés académico en los estudiantes de
pregrado de la UNDAC durante el afio académico 2023.
b) Describir las actitudes filosoficas presentes en los estudiantes
universitarios en relacion con su proceso formativo.
c) Analizar la relaciéon entre el interés académico y las actitudes
filoséficas, considerando factores contextuales y formativos.
1.5.  Justificacién de la investigacion
A. Importancia social del tema
Estudiar la relacion entre el interés académico y la actitud filoséfica en
estudiantes universitarios reviste una gran relevancia social, especialmente
en el contexto de la educacién publica superior en el Per(. En instituciones
como la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion (UNDAC), la falta
de compromiso estudiantil y de pensamiento critico representa un desafio
formativo importante. Segun reportes recientes del MINEDU (2023) y
SUNEDU (2022), gran parte del alumnado universitario manifiesta bajos
niveles de implicacion con su aprendizaje y escasa participacion en espacios
de reflexion. Esta investigacion resulta necesaria porque la actitud
filosofica, entendida como la capacidad de cuestionar, deliberar y construir

sentido, es clave para fortalecer la ciudadania critica y la vida democratica



(UNESCO, 2021).

Aporte teorico al conocimiento disciplinar

Desde una perspectiva académica, esta investigacion enriquece los debates
en torno a la psicopedagogia universitaria y la formacion humanistica. Al
vincular el interés estudiantil, habitualmente analizado desde teorias de la
motivacion, con la actitud filosofica, que suele abordarse desde enfoques
normativos o cualitativos, se genera una propuesta integradora que permite
examinar empiricamente su relacion. Esto contribuye a consolidar
propuestas educativas basadas en el pensamiento reflexivo, como las
planteadas por Freire, Lipman o Ryan y Deci, y valida marcos tedricos que
promueven la filosofia como una préactica transformadora en el aula
universitaria (Gregory, Haynes & Murris, 2021).

Aplicaciones précticas en la educacion superior

Los hallazgos de este estudio pueden ser Utiles para disefiar estrategias
pedagdgicas orientadas a fortalecer la participacion activa y la reflexion
critica en estudiantes universitarios. Comprender cémo el interés académico
influye en la actitud filos6fica puede orientar la implementacion de
metodologias como la comunidad de indagacién, los debates estructurados
0 los proyectos de aprendizaje-servicio. Este tipo de acciones resultan
especialmente pertinentes en contextos regionales como el de Pasco, donde
se requieren propuestas educativas inclusivas, contextualizadas y centradas
en el desarrollo integral de los estudiantes.

Coherencia metodolodgica y enfoque investigativo

El uso de un disefio metodoldgico cuantitativo correlacional se justifica

plenamente, ya que permite analizar de manera objetiva la relacién entre el
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nivel de interés académico y la actitud filosofica en la poblacién estudiantil.
A través de instrumentos estructurados, esta metodologia facilita la
recoleccion de datos confiables y su andlisis estadistico, lo que aporta
evidencia concreta sobre una problematica educativa relevante. Ademas, la
precision en la definicién de variables e indicadores garantiza que los
resultados puedan ser comparables y utiles tanto en contextos similares

como en investigaciones futuras (OECD, 2023).

Limitaciones de la investigacion

A. Alcance institucional restringido

El estudio se circunscribe exclusivamente a la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrién (UNDAC), lo que limita la posibilidad de extrapolar los
resultados a otras universidades del pais. Dado que la realidad académica
en el Per( es diversa, con instituciones de distinta naturaleza y ubicacién
geografica, los hallazgos seran representativos solo del contexto especifico
de una universidad publica regional.

Naturaleza del disefio correlacional

La investigacion adopta un enfoque cuantitativo correlacional, el cual
permite establecer asociaciones entre variables, pero no inferir relaciones
causales. Aunque se identifiquen vinculos estadisticos entre el interés
académico y la actitud filosofica, no se puede concluir que uno determine
directamente al otro, lo que acota las implicancias explicativas del estudio.
Posible sesgo en la recoleccién de datos

El uso de cuestionarios de autoinforme implica una limitacién metodoldgica,

ya que los participantes podrian responder en funcion de lo socialmente



aceptable y no necesariamente de su experiencia real. Este fendmeno,
conocido como sesgo de deseabilidad social, puede afectar la validez de los
datos recolectados mediante escalas de percepcion.

Temporalidad del estudio

La investigacion se desarrolla durante un solo afio académico (2023), sin
contemplar un seguimiento longitudinal. Esto impide analizar la evolucién
del interés académico o de la actitud filosofica a lo largo del tiempo, lo cual
seria ideal para obtener una comprension mas profunda de estas variables
en el proceso formativo universitario.

Limitaciones en la muestra y participacion

Dado que la participacidon estudiantil es voluntaria, existe el riesgo de que el
estudio atraiga mayoritariamente a estudiantes con un perfil motivado o
predispuesto al pensamiento reflexivo. Esto podria generar una muestra
sesgada y limitar la diversidad de perspectivas, reduciendo la

representatividad de los resultados.
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2.1.

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio

2.1.1. Antecedentes Internacionales:

A. Leguizamén Aquino, H. R., & Caballero Pineda, T. G. (2024)

estudio Actitud de los estudiantes universitarios hacia la
investigacion cientifica, Universidad Nacional de Asuncion,
Paraguay. Informa que las actitudes hacia la investigacion pueden
influir significativamente en la motivacion y el aprendizaje dentro
de los cursos de metodologia investigativa, especialmente en lo
relacionado con la investigacion cientifica en el ambito
universitario. En este marco, el estudio tuvo como propdsito evaluar
la actitud de los estudiantes universitarios frente a la investigacion y
comparar dicha actitud entre los alumnos de la carrera de Ciencias
de la Educacion de las Filiales Villarrica y Caaguazu de la Facultad
de Filosofia de la Universidad Nacional de Asuncién. Se traté de una

investigacion descriptiva, con enfoque cuantitativo, de campo y
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de corte transversal. La poblacion estuvo conformada por
estudiantes de dicha carrera en ambas filiales. Se utilizo una muestra
no probabilistica, de tipo intencional, que incluyd a 90 estudiantes de
segundo a cuarto curso, con 45 participantes por filial, seleccionados
en funcion de su trayectoria académica. Los instrumentos fueron
validados mediante juicio de expertos y un pretest. Se aplicéd un
cuestionario tipo Likert de 12 items para medir la actitud hacia la
investigacion cientifica. Como resultado principal, se hallé que los
estudiantes presentan una actitud positiva hacia la investigacion
cientifica. Ademas, al comparar ambos grupos, se evidencio que sus

actitudes son similares, ya que obtuvieron promedios muy cercanos.

Liliana Andrea Marifio Diaz (2012) estudio La educacion filosofica
como experiencia y posibilidad, Universidad Pedagbgica y
Tecnoldgica de Colombia. El propoésito de este trabajo es exponer,
desde un enfoque conceptual, la relevancia que tiene el desarrollo
de la actitud filoséfica tanto en estudiantes como en docentes,
considerandola como wuna posibilidad, una condicion y una
experiencia esencial en el contexto educativo actual. Desde el punto
de vista metodologico, el texto se enfoca en describir y clarificar los
discursos y préacticas vinculados a la actitud filoséfica y su vinculo
con los procesos educativos y pedagogicos. La estructura tematica
del documento aborda diversos aspectos, entre ellos: la definicion de
la filosofia como una actividad creadora de conceptos; una respuesta
al interrogante ";Qué es la actitud filoséfica?"; y la conexidn entre

filosofia y educacion. Finalmente, se plantea una propuesta
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metodoldgica para fomentar esta actitud en el aula a traves del uso
de la pregunta, con el objetivo de invitar a la reflexion sobre la importancia
del pensamiento filosofico en la escuela contemporénea y presentar la
actitud filosofica como una estrategia didactica para promover el filosofar
en el entorno educativo.

2.1.2. Antecedentes nacionales:

A. Santiago Loyola, Jeydia Neit y Sobrado Eugenio, Liz Mirella (2024)
en la tesis Actitud filosofica y desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes del quinto afio de la Institucion Educativa
"Illathupa” Huanuco de la Universidad Nacional Hermilio
Valdizan, tuvo como objetivo general de investigacion establecer la
relacion entre la actitud filoséfica y el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes del quinto afio de secundaria de la
Institucion Educativa “Illathupa” en Huanuco durante el afio 2023. En
este marco, planteo identificar la relacién entre la actitud filosofica y
las dimensiones ldégica y pragmatica del pensamiento en dichos
estudiantes. La poblacion estuvo conformada por todos los alumnos
del quinto afio de secundaria de las ocho secciones correspondientes
a los turnos mafiana y tarde. La muestra incluy6 a 124 estudiantes, de
los cuales 61 eran mujeres y 63 varones. El estudio se desarroll6 bajo
un enfoque cuantitativo, con un nivel de investigacion descriptivo-
correlacional, disefio no experimental y método cientifico general.
Para la recoleccion de datos, se utilizd como técnica el cuestionario y
como instrumento la encuesta aplicada a cada una de las variables
estudiadas. El estudio tuvo como objetivo principal determinar la

relacion entre la actitud filosofica y el desarrollo del pensamiento
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critico en los estudiantes del quinto afio de secundaria de la Institucion
Educativa “Illathupa” de Huanuco, durante el afio 2023. A través de
la prueba de correlacidn de Pearson se obtuvo un coeficiente de 0,648,
indicando una relacion significativa entre ambas variables, por lo que
se aceptd la hipotesis alterna y se rechazo la nula. En cuanto a las
percepciones estudiantiles, 61 estudiantes senalaron que “siempre” el
pensamiento filosofico estad ligado a una organizacion légica del
pensamiento y a la formulacion de conclusiones validas, mientras que
36 indicaron que esto ocurre “a veces”, 25 respondieron que “pocos”
lo aplican y solo 2 afirmaron que “nunca” lo hacen. En relacion con
los objetivos especificos, también se identificaron relaciones
significativas entre la actitud filoséfica y las distintas dimensiones del
pensamiento critico: légica (r = 0,545), dialégica (r = 0,459),
contextual (r = 0,448), sustantiva (r = 0,443) y pragmatica (r = 0,358),
todas con niveles de significancia menores a 0,01 (P < 0.01), lo que
valida la hipotesis alternativa en cada caso y confirma la influencia de
la actitud filosofica en las diversas dimensiones del pensamiento
critico en los estudiantes evaluados.
2.1.3. Antecedentes locales

A. Nataly Silvia ALMERCO MARCELO vy Jeribyn Leibniz Sheily
JANAMPA LOPEZ (2023) desarroll6 la investigacion intitulada
Ideas filosoficas y poemas de ALPACA leidos por los estudiantes
delal. E. I. “Cesar Vallejo”, Yanacancha — 2023 presentada en la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion. El estudio, de tipo

basico y nivel correlacional, permitié evidenciar que, en términos
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generales, las variables Xi e Yi presentan una relacion positiva de
caracter moderado, cercana a un vinculo significativo, lo cual se
refleja en los coeficientes obtenidos: r = 0.92 y Rho = 0.859. El
primer valor indica una correlacion positiva alta, al estar proximo a
1, y el segundo supera el valor critico establecido en la tabla de
Spearman para a = 0.05 y n = 26, cuyo umbral es 0.329. De manera
mas detallada, se identificé una relacion positiva moderada entre: 1)
las ideas filoséficas positivistas y los poemas de ALPACA leidos por
los estudiantes de la L.E.I. “César Vallejo”; 2) las ideas filosoficas
existencialistas y los mismos poemas leidos por los alumnos; y 3) las
ideas filosoficas marxistas en su interpretacion estalinista y los
textos poéticos de ALPACA, segun las respuestas brindadas por los
estudiantes. Estos hallazgos reflejan una conexion significativa que
impulsa tanto el desarrollo filoséfico como literario en los jovenes
pasquefios, fortaleciendo la préactica de la lectura y la declamacion
en los estudiantes vallejianos, al tiempo que motiva a los poetas
cerrefios a continuar con su produccion creativa.

Juana Maria FLORES MELLADO (2019) desarrollaron Ila
investigacion intitulada Vigencia de la filosofia de Socrates y el
desarrollo del conocimiento del alumno en la Universidad
Nacional “Daniel Alcides Carriéon” de Cerro de Pasco, 2018,
presentada en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién. La
filosofia socratica contribuye significativamente al desarrollo del
conocimiento en los estudiantes de Filosofia de la Universidad

Nacional Daniel Alcides Carrién, al incentivarlos a reflexionar,

15



2.2.

analizar y reconsiderar sus ideas. Sdcrates propuso un método
denominado mayéutica, centrado en la busqueda del saber, el cual
consistia en ayudar al interlocutor a exteriorizar conocimientos que
ya poseia inconscientemente.

Este proceso se desplegaba en tres fases: la ironia, como etapa inicial,
seguida de la mayéutica propiamente dicha y culminando con la
formulacion de definiciones. Para Sécrates, la verdadera filosofia debia
enfocarse en la vida humana y la bisqueda constante de la felicidad,
orientando la reflexion hacia la naturaleza moral del ser humano, mas que
hacia la realidad fisica (physis). EI conocimiento, en su perspectiva, emergia
desde el interior del individuo, siendo el autoconocimiento el valor mas
elevado. Asi, concebia el saber como una cualidad del caracter que permite
al ser humano discernir lo que es verdaderamente bueno a largo plazo. En
este sentido, la filosofia socratica no solo estimula el conocimiento, sino que
también fortalece el pensamiento critico, razon por la cual el docente de
filosofia debe poseer un elevado nivel de pensamiento critico para poder

fomentar esta capacidad en sus estudiantes.

Bases tedricas - cientificas
2.2.1. Elinterés del estudiante

¢ Queé es el interés del estudiante?

Los intereses son una parte fundamental del comportamiento humano, ya
que reflejan una disposicién emocional y mental hacia determinadas actividades,
temas u objetos de conocimiento. En la actualidad, se consideran mas que simples
gustos: son mecanismos que regulan internamente la motivacion, impulsando la
concentracion, la constancia y una participacion activa en el proceso de

aprendizaje (Hidi y Renninger, 2020). Sin embargo, es esencial diferenciar entre
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el deseo de hacer algo y la capacidad real para llevarlo a cabo, lo que resalta el
valor de los intereses como guia, mas que como garantia de éxito académico o
profesional.

Desde la neuropsicologia, se ha demostrado que los intereses se
relacionan con la activacion de areas cerebrales ligadas a la recompensa, la
motivacion y la curiosidad, especialmente aquellas que operan mediante
dopamina (Immordino-Yang, 2016). Esta respuesta cerebral no es fija ni
determinada Unicamente por la genética; se forma a partir de una combinacion
de influencias bioldgicas, sociales, culturales y educativas. El entorno,
mediante experiencias enriquecedoras, el apoyo pedagogico y la estimulacion
adecuada, desempefia un papel determinante en la consolidacion de intereses
duraderos. Estudios recientes destacan que factores como la inteligencia
emocional, el entorno cultural del estudiante, su confianza académica y las
experiencias formativas tempranas influyen mas en la configuracién de sus
intereses que otras variables como el sexo o la edad (Eccles y Wigfield, 2021).
Aunque aspectos como el rendimiento escolar, el ambiente familiar o la
personalidad también intervienen, su efecto puede ser transformado con estrategias
pedagdgicas intencionadas y una orientacidn vocacional inclusiva.

Dado que los intereses cambian especialmente durante la nifiez y
adolescencia — momentos clave del desarrollo cerebral y psicolégico—, es
fundamental crear entornos educativos estimulantes que permitan a los
estudiantes experimentar distintas areas del conocimiento. Estas experiencias
enriquecen su identidad y les ofrecen bases sélidas para tomar decisiones

académicas y profesionales reflexivas y adecuadas (OECD, 2023).
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La evaluacion continua de los intereses del alumnado se ha convertido en
una herramienta crucial para planificar el curriculo y personalizar la orientacion
educativa. Hoy en dia se utilizan tanto métodos cuantitativos —como los tests
vocacionales del modelo RIASEC— como técnicas cualitativas, que incluyen
entrevistas, andlisis de proyectos personales y rubricas de desempefio. Esta
diversidad metodologica no solo identifica preferencias, sino que también permite
intervenir y ampliar las opciones formativas del estudiante.

En este contexto, se recomienda integrar nuevas tecnologias como la
inteligencia artificial, el seguimiento de trayectorias escolares y plataformas
adaptativas, que ayudan a identificar y visualizar patrones de interés de forma
dindmica (UNESCO, 2022). Ademas, se destaca el rol esencial del docente como
orientador reflexivo, capaz de interpretar los resultados de estas evaluaciones y
proponer experiencias educativas que conecten con las motivaciones personales
de los estudiantes.

Es necesario seguir profundizando en esta linea de investigacion para
mejorar su uso en el disefio pedagdgico y colocar al estudiante en el centro,
promoviendo la equidad, la inclusion cultural y el bienestar integral a lo largo de
toda su formacion.

Fundamento juridico y constitucional del principio

El analisis sobre el interés del estudiante y la obligatoriedad curricular
revela una tension estructural en la educacion, que articula dos planos
fundamentales. Por un lado, la ensefianza se manifiesta como una interaccion
interpersonal, emocional y cognitiva, donde se comparten saberes, significados y
experiencias. Por otro lado, constituye una estructura institucional orientada por

fines politicos, econdémicos y culturales. Pierre Bourdieu (1997) ha
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conceptualizado esta doble dimension al introducir nociones como “‘capital
cultural”, “trayectorias escolares” y “desgranamiento”, que expresan el rol de la
educacion en la legitimacion y distribucién de saberes socialmente reconocidos.
Asi, la escuela cumple simultaneamente una funcion afectiva e institucional,
operando como espacio de construccion de vinculos y como mecanismo de
certificacion social.

Actualmente, el principio del interés superior del estudiante se encuentra
ampliamente respaldado tanto en el ordenamiento juridico nacional como en los
marcos normativos internacionales. A nivel nacional, se reconoce en el articulo
5.14 de la Ley Universitaria N.° 30220, que establece que toda decision
universitaria debe guiarse por dicho principio.

A ello se suman los articulos 2°, 13° y 18° de la Constitucion Politica del
Perl, que garantizan el derecho a la educacion, la igualdad ante la ley y la
dignidad humana. En el plano internacional, este principio se vincula al articulo
3.1 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio y al articulo 13 del Pacto
Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales. Su dimension
juridica se expresa como derecho sustantivo, principio interpretativo y norma
procesal, lo cual garantiza que cualquier medida universitaria sea evaluada bajo
un enfoque de derechos fundamentales.

A la luz de desarrollos recientes, este principio ha sido ampliado desde
una perspectiva de derechos humanos y justicia social. Segun Nussbaum (2020)
y Tedesco (2022), el acceso al conocimiento no solo debe ser equitativo, sino
también significativo y transformador, asegurando el desarrollo de capacidades
humanas. Desde esta mirada, la educacion es un bien publico esencial para la

ciudadania democratica. La UNESCO (2021) refuerza esta vision al sefialar que
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toda politica educativa debe estar centrada en el bienestar y la participacion activa
del estudiante. En este marco, el curriculo obligatorio no representa una
imposicion arbitraria, sino una garantia de equidad y cohesién social.

Uno de los debates actuales més relevantes se refiere a la tension entre el
cumplimiento del curriculo y la atencion a los intereses del estudiante. Esta
dicotomia se vincula con la naturaleza publica de la educacion, entendida no solo
como proceso individual, sino como parte de un proyecto colectivo de formacion
ciudadana. Tal como sostuvo John Dewey y retomé la pedagogia critica a través
de Marin Ibafiez (1976), ensefiar democracia implica vivir democraticamente
dentro de la escuela. Por tanto, el interés del estudiante no debe interpretarse como
un impulso individual aislado, sino como un componente activo de la experiencia
compartida que da sentido publico a la ensefianza.

Dimension cientifica y cognitiva: el rol del cerebro y la activacion

emocional

Desde una perspectiva contemporanea, el interés se concibe como un
componente clave del comportamiento humano, que dirige la atencion hacia
actividades u objetos significativos y motiva la participacion en contextos
académicos, sociales y vocacionales. Investigaciones recientes en neurociencia
educativa han evidenciado que el interés activa circuitos cerebrales vinculados
con el sistema de recompensa, particularmente los asociados a la dopamina, la
motivacion intrinseca y el procesamiento emocional del aprendizaje (Immordino-
Yang, 2021). Este hallazgo demuestra que el interés no es solo una emocion
pasajera, sino una condicion neurofisioldgica que facilita el aprendizaje profundo

y sostenido.
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El desarrollo del interés depende de una interaccion compleja entre
factores genéticos, neurobioldgicos, sociales, culturales y pedagogicos. Desde
edades tempranas, los nifios manifiestan afinidades que, si son reforzadas por un
entorno estimulante, pueden evolucionar en patrones vocacionales estables. En
este sentido, el interés no es una cualidad estatica, sino un fenébmeno dindmico
que se enriquece con las experiencias, la mediacion docente y la exploracion
activa (Hidi & Renninger, 2020).

El enfoque psicoldgico define el interés como una disposicion afectiva y
conductual hacia determinados objetos o actividades, influida por factores como
las emociones, la motivacién, los deseos y las actitudes. Su activacion depende de
condiciones del entorno, y su consolidacién esta vinculada a procesos de
identificacion personal y sentido de logro (Eccles & Wigfield, 2021). Asi, el
interés constituye una puerta de entrada clave para el compromiso académico.

Durante la infancia y la adolescencia —etapas criticas del desarrollo
cognitivo y emocional— los intereses tienden a ser inestables, ya que fluctdan
segun las oportunidades de exploracion, el contexto familiar, las interacciones
escolares 'y la retroalimentacion social. Sin embargo, investigaciones
longitudinales han mostrado que, a partir de los quince afios, los intereses
empiezan a consolidarse, alcanzando mayor definicion entre los 18 y 21 afios,
periodo decisivo para la estructuracién del perfil vocacional (Strong, citado en
Froehlich & Benson, 1950).

La orientacion durante estas fases resulta fundamental. Brindar a los
jovenes estudiantes oportunidades para experimentar diversas areas del saber —
ciencias, humanidades, arte, tecnologia— permite no solo identificar afinidades,

sino también construir un proyecto de vida coherente y realista. Segin Ryan y
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Deci (2020), el sentido de autonomia, competenciay pertenencia escolar potencia
la motivacion autodeterminada, fortaleciendo asi el desarrollo del intereés.

Estudios clasicos y actuales coinciden en que los intereses definidos en la
juventud tienden a mantenerse relativamente estables en la adultez, aunque
pueden reorganizarse 0 ajustarse segun las experiencias. Esto resalta la
importancia de las vivencias previas a los 21 afios como base estructurante del
desarrollo personal y profesional. Inventarios vocacionales e instrumentos de
orientacion deben, por tanto, centrarse en identificar no solo preferencias
momentaneas, sino aquellas dimensiones profundas del perfil ocupacional.

Respecto a las diferencias de género, investigaciones como las de Terman,
Miles, Yum, Traxler y McCall han identificado tendencias diferenciadas en las
preferencias vocacionales. Si bien algunos patrones podrian tener raices
socioculturales, no existe ain consenso definitivo sobre su origen. Super (1990)
sugiere gque la mayor inclinacion de las mujeres hacia intereses culturales y
sociales podria estar vinculada con roles de transmisién cultural histéricamente
asignados.

Desde la neuroeducacion, Ferrer i Prat (2008) subraya que el aprendizaje
no es exclusivamente racional, sino profundamente emocional. El entorno
escolar debe, entonces, facilitar condiciones que activen emociones positivas
vinculadas con el interés, ya que estas son catalizadores esenciales del aprendizaje
significativo. La motivacion y el interés, en este sentido, no solo sostienen la
atencion, sino que movilizan el deseo de comprender, explorar y transformar el

conocimiento.
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Perspectiva pedagogica y filoséfica del estudiante como sujeto

La discusion sobre si priorizar los intereses del estudiante o el
cumplimiento del curriculo refleja una tension recurrente en el pensamiento
pedagdgico contemporaneo. Esta oposicidn ha sido reducida muchas veces a un
conflicto binario entre posturas “tradicionales” e “innovadoras”, lo cual
simplifica en exceso la complejidad del proceso educativo. Philippe Meirieu
(2016) advierte que esta polarizacion no representa la riqueza real de las practicas
pedagdgicas ni de los procesos culturales que median la relacion con el
conocimiento.

Meirieu propone superar una vision individualista del interés estudiantil y
situarlo dentro de un enfoque cultural y contextual. Desde esta mirada, el interés
no es un atributo interno del alumno, sino una construccién que se configura a
partir del entorno escolar, la organizacion institucional y las formas sociales del
saber. También advierte sobre los riesgos de recurrir al juego o al entretenimiento
como estrategias para hacer el conocimiento "atractivo", ya que estos mecanismos
pueden desviar la atencion del contenido en si. El interés genuino, segin Meirieu,
surge del contacto significativo y profundo con el conocimiento, no de estimulos
externos disefiados para provocar distraccion.

Este enfoque encuentra respaldo en los hallazgos de la neuroeducacion.
Immordino-Yang (2021) ha demostrado que las emociones, el sentido personal y
el interés estdn estrechamente vinculados a la consolidacion de aprendizajes
duraderos. En consecuencia, el interés auténtico se activa cuando los estudiantes
experimentan una conexién emocional y cognitiva con el contenido, facilitando

asi aprendizajes profundos.
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Desde una perspectiva axioldgica y educativa, el principio del interés
superior del estudiante puede comprenderse mediante dos enfoques pedagdgicos.
El primero, de tipo autoritario, concibe al alumno como receptor pasivo; el
segundo, emancipador, lo reconoce como protagonista activo de su proceso
formativo. Este ultimo, inspirado en el pensamiento de Paulo Freire, promueve
una educacién basada en el dialogo, la conciencia critica y la transformacién
personal. En este marco, la educacion debe cumplir con los criterios de
disponibilidad, accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad definidos por
Naciones Unidas, garantizando asi una formacion integral, pertinente y
contextualizada para todos los estudiantes.

La teoria de la autodeterminacién, desarrollada por Ryan y Deci (2020),
complementa esta vision al afirmar que la motivacion sostenida surge cuando los
entornos educativos promueven la autonomia, la competencia y la relacién
interpersonal. Estas condiciones no solo favorecen la implicacion activa del
estudiante, sino que fortalecen la persistencia frente a los desafios académicos.

La curiosidad, entendida como motor del aprendizaje, ha sido estudiada
desde diversas corrientes psicoldgicas. Daniel Berlyne, considerado pionero en
este campo, la defini6 como una fuerza interna persistente que impulsa la
exploracion. Maslow, por su parte, la reconocié como parte esencial del desarrollo
humano. Autores como Sanchez (2009) la consideran una fortaleza emocional y
cognitiva que incide directamente en el rendimiento académico. Asi, el interés se
origina en la interaccién entre el entorno educativo y las disposiciones internas
del estudiante, y se potencia cuando se estimula con sentido.

Por tanto, es necesario desmontar el falso dilema entre cefiirse al curriculo

o0 atender a los intereses del alumnado. El problema no radica en los contenidos en
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si (el “qué ensenar”), sino en la manera en que se ensefian (el “cémo”™). Biesta
(2020) sefiala que educar implica atender tres funciones del curriculo:
cualificacion, socializacion y subjetivacion, siendo esta Gltima clave para que el
interés se convierta en un vehiculo de sentido y agencia personal. Ensefiar desde
los intereses no significa ceder ante la improvisacion o la inmediatez, ni seguir un
curriculo implica rigidez doctrinaria. El reto esta en encontrar un equilibrio que
permita que el curriculo actie como horizonte comun y los intereses del
estudiante como puerta de entrada a aprendizajes significativos.

El papel del docente en este marco es clave: debe generar una motivacién
auténtica, conectando los contenidos escolares con la realidad personal, social y
cultural del estudiante. Como sostienen Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas
(2003), la tarea docente exige claridad, orientacion y conexion contextual. Bixio
(2001) también subraya que el gusto por el aprendizaje es una construccidn social
que debe ser cuidadosamente cultivada mediante estrategias pedagdgicas
intencionadas. Incluso el estudiante con méas capacidades puede fracasar si el
entorno metodoldgico no despierta su interés.

El interés esta mas relacionado con el compromiso activo que con la
simple curiosidad superficial. Por eso, el proceso de ensefianza debe promover
experiencias significativas, estudio autdnomo y trabajo reflexivo, en lugar de
centrarse exclusivamente en la memorizacion o la acumulacion de contenidos.
Esfuerzo y motivacion no son opuestos; pueden integrarse siempre que el
aprendizaje tenga un proposito claro. De este modo, se supera la creencia erronea
de que el interés excluye la exigencia académica.

Las experiencias formativas muestran que no basta con seguir lo prescrito

por el curriculo, sino que es fundamental cdmo se media dicho contenido. Como
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indica Larrosa (2003), el docente convierte el conocimiento en experiencia
pedagdgica cuando selecciona los textos adecuados, propone actividades
pertinentes y cuida la relacion pedagogica. En esta linea, 1o obligatorio no debe
entenderse como contrario al interés, sino como una condicién que lo hace
posible. El curriculo no limita la creatividad docente, sino que exige una mediacién
critica que evite tanto la imposicion rigida como la improvisacion individualista.

Vinculacion con los principios de la Ley Universitaria

El principio del interés superior del estudiante estd estrechamente
alineado con los fundamentos que rigen la Ley Universitaria peruana. En lo
referente a la calidad educativa, este principio requiere mejoras constantes en los
contenidos, metodologias y resultados del proceso formativo. Respecto a la
autonomia universitaria, implica que esta debe ejercerse sin vulnerar los derechos
fundamentales del alumnado. Asimismo, ampara la libertad de catedra dentro de
un marco de respeto y escucha activa de las ideas estudiantiles.

La democracia institucional se concreta a través de la inclusion efectiva de
los estudiantes en los espacios de participacion y toma de decisiones. Igualmente,
principios como la meritocracia, la inclusién, la dignidad humana, el pluralismo
y el rechazo a toda forma de violencia deben implementarse considerando la
diversidad territorial, cultural y linguistica del estudiantado. La pertinencia
académica y la internacionalizacién no pueden desvincularse de los contextos
reales de los estudiantes, sino que deben adaptarse a sus necesidades. La
UNESCO (2021) sostiene que construir un nuevo contrato social para la
educacion implica colocar en el centro el bienestar del estudiante y su

participacion activa en la transformacién educativa.
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En el entorno universitario —particularmente en la formacion docente—
es crucial entender que la obligatoriedad no representa una imposicion autoritaria,
sino una medida de justicia educativa. El curriculo, como construccion social y
colectiva, garantiza el acceso equitativo a conocimientos esenciales. En este
sentido, la ensefianza obligatoria se convierte en un mecanismo que protege el
derecho a aprender, evitando que el acceso al saber dependa Unicamente de
intereses o condiciones individuales. Esta vision se alinea con las propuestas de
Nussbaum (2020) y Sen (2021), quienes conciben la educacién como medio de
expansion de capacidades humanas fundamentales.

En la educacion superior, la verdadera calidad reside tanto en el contenido
como en las formas de ensefianza. Por ello, es fundamental que quienes forman a
futuros docentes reconozcan que educar no es solo transmitir informacién, sino
ofrecer herramientas para interpretar la realidad, jerarquizar saberes y construir
sentido desde la experiencia. La actitud del estudiante hacia el conocimiento esta
profundamente vinculada al interés que despierte en €l la mediacion pedagogica.
Segun la OECD (2023), el rol docente debe adaptarse a las necesidades
emocionales, cognitivas y culturales del estudiante para generar un aprendizaje
significativo y equitativo.

Aplicacion préctica: evaluacion y determinacién del principio

La implementacion efectiva del principio del interés superior del
estudiante requiere de dos etapas esenciales. La primera es la evaluacion, la cual
implica identificar y valorar integralmente diversos factores personales y
contextuales que inciden en el bienestar y desarrollo del estudiante o grupo de
estudiantes. Estos factores incluyen aspectos como edad, género, situacion

econOmica, nivel de formacion, condicion de discapacidad, pertenencia cultural,
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desempefio académico y, especialmente, sus percepciones y opiniones respecto a
decisiones que les afectan. La segunda etapa, denominada determinacion del
interés superior, consiste en adoptar decisiones fundamentadas, guiadas por
criterios de legalidad, transparencia, razonabilidad y participacion activa del
estudiante, bajo la responsabilidad de las instancias correspondientes, como la
Defensoria Universitaria.

La evaluacion de intereses se posiciona como una herramienta clave para
el disefio de itinerarios educativos y vocacionales personalizados. Al igual que se
evallan competencias cognitivas 0 habilidades socioemocionales, también es
necesario explorar de manera sistematica las preferencias y motivaciones de los
estudiantes. Estas permiten a los docentes proponer actividades significativas,
fomentar la participacion, guiar procesos de eleccion vocacional y ajustar las
estrategias pedagdgicas segun las transformaciones observadas. Segun la teoria
de la autodeterminacién de Ryan y Deci (2020), estas acciones fortalecen las
necesidades psicologicas basicas del estudiante: autonomia, competencia y
vinculo social.

No se trata Unicamente de identificar hobbies o inclinaciones
momentaneas, sino de comprender los intereses como expresiones cambiantes y
profundas de la identidad del estudiante, enmarcadas en su proyecto de vida. Por
ello, la evaluacion debe ser continua, de caracter formativo, y apoyada en
maultiples técnicas. Diversos estudios —incluyendo los de la OECD (2023)—
destacan que los intereses durante la nifiez y la adolescencia son particularmente
inestables, razon por la cual es imprescindible considerar variables del entorno
familiar, cambios fisicos, maduracién psicosocial y factores culturales.

Los principios orientadores de esta evaluacion comprenden:

28



Los intereses se aprenden y, por ende, pueden ser modificables.

En etapas tempranas de desarrollo, los intereses son volatiles y
requieren seguimiento constante.

Es fundamental la participacion activa del estudiante, asi como la
colaboracion del docente y la familia.

El docente posee un rol estratégico para despertar nuevos intereses
mediante experiencias variadas.

Se debe emplear una combinacién de herramientas objetivas y subjetivas.

La informacién recogida debe triangularse con otras fuentes para lograr
una valoracion integral.

Es necesario organizar, analizar e interpretar cuidadosamente los resultados
para evitar diagndsticos erréneos basados en intereses pasajeros.

Las técnicas empleadas abarcan desde métodos observacionales hasta

instrumentos estandarizados. Entre los mas utilizados se encuentran:

Observacion prolongada del comportamiento en distintos contextos.
Entrevistas personales y encuestas de preferencias.

Revision de producciones escritas como autobiografias o portafolios.
Pruebas especificas, como aquellas que miden dominio de vocabulario
técnico en areas particulares.

Inventarios vocacionales estructurados, como los basados en el modelo
RIASEC, que ayudan a identificar afinidades profesionales.

De acuerdo con UNESCO (2022), el uso de tecnologias emergentes como

plataformas adaptativas e inteligencia artificial puede complementar estos

métodos tradicionales, permitiendo visualizar patrones de interés en tiempo real

y optimizar los procesos de orientacion vocacional.
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Una evaluacion bien conducida de los intereses contribuye decisivamente
a consolidar una educacion mas personalizada, significativa y centrada en el
estudiante. A pesar de los desafios metodolégicos —como la subjetividad o la
variabilidad contextual—, esta estrategia sigue siendo clave para fomentar el
desarrollo integral, la autonomia y la construccién de trayectorias educativas
coherentes con las aspiraciones de cada persona.

Relevancia politica y necesidad de difusion

El principio del interés superior del estudiante no debe limitarse a su
dimension juridica, sino que debe proyectarse como un eje transversal en la
cultura universitaria. Para ello, es fundamental promover su difusion entre
autoridades, docentes, personal administrativo y estudiantes, reconociéndolo
como un pilar de la equidad y la justicia educativa. Su entendimiento y aplicacion
contribuyen a fortalecer el ejercicio pleno del derecho a la educacion, en linea
con la propuesta de un nuevo contrato social planteada por la UNESCO (2021).

La escasa teorizacion y visibilidad de este principio en el ambito
académico nacional revela la necesidad de impulsar investigaciones que
profundicen su alcance, analicen su impacto y propongan estrategias para su
implementacidn efectiva. Esta tarea resulta esencial para el fortalecimiento de la
ciudadania universitaria y la formacion de profesionales comprometidos con los
valores de equidad, inclusion y respeto a la dignidad humana. En este sentido,
Nussbaum (2020) y Sen (2021) coinciden en que una educacion centrada en el
desarrollo de capacidades humanas constituye la base de cualquier democracia

justay plural.
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Promover el conocimiento y uso del principio del interés superior del
estudiante es tambien avanzar hacia una universidad mas democratica y centrada
en las personas, como lo plantea Tedesco (2022), quien destaca el rol de la
educacion superior en la formacion ética, critica y ciudadana.

Formacion, identidad y salida de si mismo

Simons y Masschelein (2014) destacan la diferencia entre motivacion e
interés: mientras la primera se origina desde el interior del sujeto, el segundo se
despierta a partir del encuentro con objetos o situaciones que nos interpelan. Este
giro epistemoldgico implica que el aprendizaje genuino no parte de lo que ya
sabemos o deseamos, sino de aquello que nos desafia y nos transforma. Larrosa
(2003) coincide al sefialar que el aula no debe ser un espacio de confort, sino uno
gue nos sagque de nosotros mismos, que nos confronte y nos permita ampliar
nuestras posibilidades de ser.

Desde esta perspectiva, el interés no se impone ni se programa: se cultiva.
Requiere de tiempo libre de presiones utilitarias, donde el conocimiento no sea
simplemente informacidn, sino materia viva para el estudio. La distincion entre
aprendizaje (como acumulacién) y formacién (como transformacion) es crucial
para comprender la misién profunda de la escuela. Para Simons y Masschelein,
formar implica salir de si, cuestionar lo dado y construir una identidad en dialogo
con el mundo vy los otros.

Esta idea se relaciona con el concepto de “subjetivacion” propuesto por
Biesta (2020), quien sostiene que el objetivo de la educacion no es Gnicamente
cualificar o socializar, sino también permitir que cada persona llegue a ser

alguien, en su singularidad, en relacion con lo que el mundo le demanda. En este
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sentido, el interés ya no es un punto de partida, sino una forma de estar abierto a
lo inesperado.

Este tipo de formacion exige un tiempo escolar diferente, orientado a la
lectura critica, la escritura reflexiva y el encuentro con experiencias que
conmuevan. En este marco, el interés no es un punto de partida estatico, sino una
forma activa de involucramiento y apertura hacia lo que todavia no somos.
Immordino-Yang (2021) sostiene que el aprendizaje verdaderamente
significativo se produce cuando el contenido conmueve emocional y
cognitivamente al estudiante, reafirmando que la educacion transformadora
ocurre en la interseccidn entre pensamiento, emocion y experiencia vital.

2.2.2. Actitud filosofica

La Filosofia como herramienta para pensar

En el panorama educativo contemporaneo, marcado por la sobrecarga
informativa y la propagacion de noticias falsas, la filosofia emerge como un
instrumento crucial para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo. Estudios
recientes subrayan el valor de incorporar la filosofia en los niveles escolares
béasicos con el fin de fortalecer competencias cognitivas que ayuden a los jovenes
a argumentar con solidez y a tomar decisiones fundamentadas.

Autores como Matthew Lipman, creador de Filosofia para Nifios, afirman
que esta disciplina es la Unica cuyo proposito explicito es ensefiar a reflexionar
sobre el propio pensamiento. Este enfoque no solo promueve el cuestionamiento
de la informacién, sino que cultiva la autonomia intelectual necesaria para actuar
de manera responsable en sociedad.

A su vez, fil6sofas como Martha Nussbaum destacan el rol de la filosofia

en laformacién ciudadana, ya que fomenta la participacion democrética y la toma
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de decisiones éticas. En consecuencia, la filosofia no debe entenderse como una
materia rigida, sino como una préactica dindmica que estimula la creatividad, la
ética y la capacidad de analizar criticamente el entorno cultural y social. Esta
practica permite la creacion de conceptos propios y la articulacion de sistemas de
pensamiento que ofrecen nuevas perspectivas para comprender y actuar en el
mundo.

La actitud filosé6fica como estilo de vida

Mas all& de su dimension académica, la filosofia puede asumirse como una
forma de vida caracterizada por la busqueda constante de sentido y la disposicion
a cuestionar lo dado.

Estaactitud filos6fica no acepta las cosas tal como se presentan, sino que se
atreve a mirar mas all4 de las apariencias para generar nuevas preguntas y
posibilidades.

Fomentar esta actitud desde la infancia es clave para formar individuos
capaces de analizar criticamente su realidad. A través del ejercicio filosofico, se
estimula la reflexion ética, la exploracién de multiples puntos de vista y la
elaboracion de argumentos sélidos. Este tipo de pensamiento no es solitario, sino
que se construye en dialogo con otros y en contexto, desarrollando una
sensibilidad critica, creativa y solidaria.

Por ello, la actitud filosofica promueve el pensamiento profundo, la
capacidad de sorprenderse ante el mundo, el analisis de las razones propias y
ajenas, y la apertura a nuevas formas de comprender lo vivido. Ademas, impulsa
una transformacion tanto personal como colectiva, ya que fortalece la capacidad
de aprender, cuestionar, reconstruir ideas y ejercer la autonomia frente a las

verdades impuestas.
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En suma, la filosofia, entendida como creacion constante de conceptos y
ejercicio critico, potencia el desarrollo de un pensamiento libre y responsable,
necesario para formar sujetos comprometidos con su entorno y con la
construccion de una sociedad mas reflexiva.

La actitud filosofica como préactica transformadora del pensamiento

La Filosofia para Nifios y Nifias (FpN) se fundamenta en la metodologia de
la Comunidad de Indagacién, un espacio educativo donde el dialogo surge a
partir del asombro, la curiosidad y las experiencias vitales de los estudiantes.
Esta estrategia convierte la pregunta en motor del pensamiento, estimulando la
reflexion critica, la escucha activa y la construccion compartida del saber.
Aunque el objetivo declarado del programa es el desarrollo del pensamiento
critico, para Matthew Lipman su finalidad mas profunda es dotar de sentido a la
experiencia vivida, articulando el pensamiento con la vida misma (Lipman,
2003).

En la comunidad filosofica, el dialogo no se orienta a encontrar respuestas
cerradas, sino a abrir horizontes de sentido. La préctica de preguntar, comparar,
argumentar e inferir forma parte de un proceso que transforma el aula en un
espacio colectivo de pensamiento, donde tanto docentes como estudiantes
participan en condiciones de igualdad epistémica. Aqui, el didlogo se convierte en
una vivencia de pensamiento ético y democratico que fortalece la autonomia, la
argumentacion razonada y el juicio critico (Gregory, Haynes & Murris, 2021).

El valor pedagdgico de esta propuesta radica en cultivar una actitud de
duda creativa, de examen riguroso de nuestras creencias y de apertura a nuevas
posibilidades de sentido. Este enfoque cuestiona la ensefianza autoritaria

tradicional al desplazar al docente del rol de transmisor de verdades hacia el de
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facilitador de experiencias reflexivas. Desde esta perspectiva, ensefiar es aprender
con otros, reconociendo la ignorancia consciente como punto de partida para una
educacion significativa (Freire, 2020; Accorinti, 1999).

En este marco, la pregunta filosofica no es un medio para acumular
informacidn, sino una herramienta para resignificar el conocimiento y la
existencia misma. El pensamiento no se clausura con respuestas, sino que se
reactiva con nuevas preguntas, manteniendo vivo el asombro como actitud
fundante del filosofar. Asi, se abre paso a una forma de aprender basada en la
exploracion, la creatividad y la transformacion subjetiva.

FpN plantea que infancia y filosofia no solo son compatibles, sino
complementarias: la infancia es un momento privilegiado para filosofar, ya que
encarna una disposicion natural hacia la curiosidad y la apertura. El nifio es
concebido como un sujeto epistémico capaz de pensar por si mismo, formular
criterios propios y dialogar sobre cuestiones profundas. El rol del docente,
entonces, se redefine como acompafiante en la construccion de sentidos,
facilitando espacios donde la experiencia filos6fica se vuelva compartida y vital
(Kohan, 2020).

La ensefianza filosofica, en este enfoque, no busca transmitir contenidos
acabados, sino generar vivencias transformadoras que modifiquen la relacién del
sujeto con el conocimiento. Esta experiencia implica reconfigurar los vinculos
entre saber, existenciay comunidad, posibilitando un pensamiento que se renueva
en el encuentro con lo inesperado. Como afirma Walter Kohan (2009), el
pensamiento filosofico deja huellas duraderas: nos vuelve mas conscientes, mas

criticos y mas libres.
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La experiencia filos6fica no es un instrumento subordinado a metas
externas, sino un acto valioso en si mismo, ya que transforma nuestra manera de
habitar el mundo. FpN no concibe la infancia como una simple etapa biologica,
sino como una potencia creativa, una forma de estar en el mundo caracterizada
por la apertura, la receptividad y el deseo continuo de aprender. Esta infancia
filosofica puede ser vivida por cualquier persona que se acerque al saber con
humildad, sorpresa y una disposicion constante a reinventar el pensamiento.

Quien cultiva esta actitud no repite lo ya pensado, sino que se atreve a
pensar de nuevo, desde cero, transformando su relacion con el conocimiento en
una experiencia vital, gozosa y liberadora.

La Comunidad de Pensamiento Critico Universitario (CPCU) como

propuesta de formacién de la actitud filosofica en la universidad

A. Lafilosofia como impulso para el pensamiento autbnomo

El modelo CPCU parte de la comprensién de la filosofia como una
practica formativa que potencia el desarrollo de un pensamiento
auténomo, critico y ético. Inspirado en las propuestas de Matthew
Lipman (1998), fundador del programa

Filosofia para Nifios, este enfoque reconoce la actitud filosofica
como una capacidad esencial del ser humano para cuestionar su
entorno, buscar sentido en la experiencia y entablar dialogos
significativos con los demas. En este sentido, la filosofia se desplaza
de su caracter meramente académico para convertirse en una
herramienta transformadora que permite a los estudiantes pensar por
si mismos en interaccion con otros, construyendo significados

propios desde la reflexién compartida.
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B. Lacomunidad de indagacion como metodologia dialogica
Uno de los pilares metodolégicos del modelo CPCU es la comunidad
de indagacién, un enfoque heredado del programa FpN que promueve
el pensamiento colaborativo y reflexivo. Este espacio pedagdgico
favorece el intercambio horizontal mediante preguntas abiertas,
argumentacion razonada y reflexion colectiva. Su finalidad no es
ofrecer certezas, sino cultivar la capacidad de pensar desde la
incertidumbre y el asombro. En el contexto universitario, esta
estrategia desafia los modelos pedagdgicos verticales centrados en la
transmision de contenidos, promoviendo en cambio una educacion
dialogica, participativa y basada en el compromiso con el
pensamiento critico (Lipman, 2003; Kohan, 2009).

C. Lainfancia como actitud epistémica
A partir del pensamiento de Walter Kohan (2003, 2009), el modelo
retoma la nocion de infancia no como una fase cronoldgica, sino
como una disposicién interior hacia la apertura, la curiosidad y la
creacion. La infancia, entendida como actitud filoséfica, representa
una forma de acercarse al conocimiento desde la disponibilidad, la
duda y la exploracion sin certezas absolutas. En el entorno
universitario, esta perspectiva invita a superar los esquemas rigidos
del saber, favoreciendo una relacion mas libre, creativa y critica con
el pensamiento y el aprendizaje.

D. El estudiante como sujeto epistémico activo
La CPCU reconoce al estudiante universitario como protagonista en

el proceso de construccion del conocimiento. Esta vision se opone a
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2.3.

los enfoques tradicionales basados en la transmision pasiva del
saber, y se alinea con la pedagogia critica de Paulo Freire (1970),
gue promueve una educacion basada en el dialogo, la reciprocidad y
la emancipacion intelectual. Desde este modelo, se apuesta por
aprendizajes colaborativos que fortalezcan la autonomia, el
pensamiento critico y la conciencia ética de los estudiantes,
posicionandolos como actores reflexivos en su formacion y en su
contexto social.

Experiencia filosofica y transformacion del pensamiento

El eje transformador del modelo CPCU es la experiencia filosofica
como vivencia que afecta no solo el pensamiento, sino también la
forma en gue el sujeto se relaciona consigo mismo y con el mundo.
Pensar filos6ficamente, segin Kohan (2009), implica una
transformacion que va mas alla de la adquisicion de ideas: modifica
nuestras certezas, revisa nuestras creencias y reconfigura nuestro
modo de ser. En el ambito universitario, esta experiencia trasciende
lo discursivo y se convierte en un acto vital de construccion de
sentido. Asi, el modelo CPCU impulsa la formacion de personas
conscientes, criticas y éticamente comprometidas, capaces de actuar
con responsabilidad en sus espacios profesionales, sociales y

culturales.

Definicion de términos basicos

A

Interés estudiantil
Hace referencia a la tendencia activa del estudiante hacia el aprendizaje,

evidenciada en su compromiso, motivacion y valoracion de los contenidos
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académicos. Hidi y Renninger (2006) lo entienden como un proceso que
comienza con una curiosidad momentanea y puede evolucionar hacia una
implicacion personal estable en el tiempo. Es un componente esencial del
rendimiento académico y del aprendizaje autorregulado (Ryan & Deci,
2020).

Actitud filosofica

Consiste en la disposicion a reflexionar criticamente, cuestionar lo
establecido, dialogar con apertura y buscar sentido en la experiencia
educativa y personal. Para Lipman (2003), esta actitud es central en el
pensamiento critico, ya que promueve una forma de pensar que es
autonoma, ética y colaborativa. Implica una actitud de duda razonada,
curiosidad intelectual y compromiso con el conocimiento.

Pensamiento critico

Es la capacidad de analizar, interpretar y evaluar argumentos de forma
racional y estructurada. Segun Paul y Elder (2014), implica el uso de
criterios como claridad, légica, pertinencia y profundidad para abordar
problemas complejos. Esta competencia es clave en la educacién superior
y en la formacién de ciudadanos responsables (UNESCO, 2021).
Educacion superior publica

Designa al conjunto de instituciones universitarias estatales que ofrecen
formacion profesional e investigativa bajo principios de equidad, gratuidad
y responsabilidad social. En el Perd, este tipo de educacion busca formar
profesionales con identidad cultural, conciencia critica y compromiso

regional, de acuerdo con lo establecido por la Ley Universitaria N.° 30220.
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E. Correlacion
Es una técnica estadistica utilizada para identificar la relacion entre dos
variables. En esta investigacion, se refiere a la posible conexion entre el
grado de interes académico de los estudiantes y su actitud filoséfica. Si bien
indica asociacion, no implica necesariamente causalidad (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2021).

F. Comunidad de indagacion
Es una estrategia educativa centrada en el didlogo reflexivo y la cooperacion,
donde docentes y estudiantes construyen colectivamente conocimiento a
partir de preguntas relevantes. Propuesta por Lipman (1998), esta
metodologia busca fomentar el pensamiento critico y ético a traves de la
participacion activa en procesos de reflexion conjunta.

G. Motivacion intrinseca
Hace alusién al impulso interno del estudiante por aprender por el valor
mismo del conocimiento, sin necesidad de recompensas externas. Segun la
Teoria de la Autodeterminacion (Deci & Ryan, 1985), este tipo de
motivacion estd estrechamente relacionada con aprendizajes profundos,
creatividad y bienestar emocional en el contexto educativo.

Formulacion de hipotesis

2.4.1. Hipdbtesis general

Existe una correlacion positiva y significativa entre el interés académico

y la actitud filoséfica en los estudiantes universitarios de la UNDAC en el afio

académico 2024,

2.4.2. Hipotesis especificas

a) Los estudiantes que presentan mayores niveles de interés académico
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2.5.

tienden a desarrollar con mayor frecuencia actitudes filosoficas
como el pensamiento critico y la reflexion.
b) La actitud filoséfica se manifiesta con mayor intensidad en aquellos
estudiantes que participan activamente en el proceso de aprendizaje.
c) Factores como el enfoque pedagdgico, la formacion humanistica
previa y la motivacion personal influyen significativamente en la

relacion entre interés académico y actitud filosofica.

Identificacion de variables

A. Variable independiente: Interés estudiantil

Definicion: Grado de motivacién, compromiso y disposicion de los
estudiantes hacia el aprendizaje académico. Se mide a través de indicadores
como asistencia, participacion, esfuerzo, y percepcion de relevancia de sus
estudios.

Variable dependiente: Actitud filoséfica

Definicion: Disposicion del estudiante a cuestionar criticamente, reflexionar
sobre su realidad, dialogar con otros y buscar sentido en su formacion.
Incluye dimensiones como el pensamiento critico, la apertura a nuevas
ideas y la capacidad de andlisis ético.

Relacion entre las variables

La investigacion busca identificar si un mayor nivel de interés académico
(variable independiente) influye de forma significativa en el desarrollo de
una actitud filosofica (variable dependiente) entre los estudiantes
universitarios, analizando su comportamiento, participacion y capacidades

reflexivas en el entorno universitario.
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2.6.  Definicion operacional de variables e indicadores

“El interés estudiantil y la actitud filosofica en los estudiantes de la Universidad Publica — Pasco - 2024

Escala de valoracion uniforme (para todos los items):

1. Nunca
2. Raravez
3. Aveces

4. Frecuentemente

5. Siempre
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Variable Independiente: Interés Estudiantil

Variable

Dimension

Criterio

Indicador

Item

Interés estudiantil

Motivacion

Disposicion al aprendizaje

Nivel de motivacion
intrinseca

Me esfuerzo por aprender
incluso cuando el tema no me
gusta.

Busqueda de logro

Preferencia por el reto

Me gusta enfrentarme a tareas
desafiantes en mis estudios.

Compromiso académico

Esfuerzo académico

Horas de estudio

Dedico tiempo diario al estudio
fuera del horario de clases.

Cumplimiento de tareas

Entrega oportuna de
trabajos

Entrego mis trabajos dentro del
plazo establecido.

Participacion

Asistencia

Asistencia regular

Asisto regularmente a todas mis
clases.

Interaccion en clase

Participacion en debates

Participo activamente durante las
sesiones académicas.

Valoracioén del estudio

Relevancia percibida

Utilidad percibida

Considero que lo que estudio es
atil para mi vida profesional.

Proyeccion futura

Relacion con metas
personales

Creo que los estudios me ayudan
a alcanzar mis metas futuras.

Motivacion

Interés por el contenido

Disfrute del aprendizaje

Me interesa profundizar en los
contenidos mas alla del examen.

Compromiso académico

Organizacién del tiempo

Planificacion académica

Organizo mi tiempo para cumplir
con las responsabilidades
académicas.
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Variable Dependiente: Actitud filoséfica

Variable Dimension Criterio Indicador Item
Actitud filosofica Pensamiento critico Analisis de ideas Capacidad de Puedo detectar errores en los
identificar falacias argumentos que escucho o leo.
Evaluacion de argumentos | Juicio sobre Evallo si las razones dadas en
fundamentos clase son validas o no.

Reflexion

Conciencia personal

Reconocimiento de
emociones e ideas
propias

Reflexiono sobre como mis
experiencias afectan lo que
pienso.

Aprendizaje desde la
experiencia

Relacion entre teoriay
vida

Relaciono lo aprendido con
situaciones de mi vida personal.

Cuestionamiento

Preguntar el porqué

Frecuencia de preguntas

Me pregunto frecuentemente por
qué ocurren ciertas cosas.

Dudar de certezas

Capacidad de
problematizar

Dudo de afirmaciones que antes
daba por ciertas.

Diélogo filosofico

Escucha activa

Nivel de participacion
en debates

Escucho con atencion los
argumentos de mis comparieros.

Dialogo filosofico

Apertura a otras ideas

Aceptacion de
opiniones diversas

Respeto ideas distintas a las mias
aunque no las comparta.

Reflexion

Autoevaluacién

Revision del propio
pensamiento

Analizo mis pensamientos para
ver si estan bien fundamentados.

Pensamiento critico

Consistencia
argumentativa

Argumentacion
estructurada

Presento mis ideas con claridad y
razones que las sustentan.
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3.1.

3.2.

CAPITULO HI
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de Investigacion

Segun Hernandez Sampieri (2022), esta investigacion corresponde a un
estudio cuantitativo porque se fundamenta en la medicion numérica de las
variables mediante instrumentos estructurados y analisis estadistico de los datos.
Se busca comprobar una hipotesis sobre la correlacion entre dos variables
especificas: el interés estudiantil (V1) y la actitud filosofica (VD), utilizando
procedimientos objetivos y sistematicos.
Nivel de investigacion

El estudio se ubica en el nivel correlacional, ya que, conforme al enfoque
propuesto por Hernandez Sampieri, este tipo de investigacion tiene como
finalidad determinar el grado de relacién entre dos 0 mas variables. En este caso,
se busca establecer si existe una asociacién estadisticamente significativa entre el
nivel de interés académico de los estudiantes y su disposicion hacia el

pensamiento filosofico, sin intervenir ni manipular ninguna de las variables.
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3.3.

3.4.

Metodos de investigacion

El método utilizado serd el hipotético-deductivo, tal como lo define
Hernandez Sampieri, ya que parte de una formulacion tedrica previa (hipotesis
general y especificas), las cuales seran puestas a prueba mediante la recoleccion y
analisis de datos empiricos. Este método permite comprobar si la realidad
observada valida o refuta las hipotesis planteadas en funcion de la evidencia.
Disefio de la investigacion

El disefio de esta investigacion es no experimental de tipo transversal y
correlacional.
e No experimental, porque no se manipulan deliberadamente las variables,

sino que se observan tal como se presentan en su contexto natural.
e Transversal, porque los datos seran recolectados en un Gnico momento del
tiempo (a lo largo del afio académico 2024), sin seguimiento longitudinal.
e Correlacional, porque se analizara el grado de relacion existente entre el
interés académico y la actitud filosofica, tal como propone Herndndez

Sampieri para este tipo de estudios de asociacion.

Donde:
M. = Muestra
X = Variable independiente.
Y = Variable dependiente.

01 = Resultados del estudio de la variable independiente.
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3.5.

02 = Resultados del estudio de la variable dependiente.
r = Correlacion de variables.
Poblacion y muestra
3.5.1. Poblacion
La poblacion total de 83 estudiantes de sexto semestre de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Secundaria de la Facultad de Ciencias de la
Educacidn, de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, de la provinciay
departamento de Pasco.
3.5.2. Muestra
A. Calculo del Tamario de la Muestra
Cuando se trabaja con poblaciones finitas que no superan los 100
integrantes, es posible aplicar una formula especifica de muestreo
disefiada para poblaciones reducidas:

Z?2.p-q-N
e2(N-1)+22-p-q

n =

Donde:

e N =muestra

e N =83 (total de estudiantes).

e Z=valor Z correspondiente al 95% de confianza (1.96)

e p=probabilidad de éxito (0.5, usado cuando no hay datos previos)
e q=1-p(05)

e e =margen de error (0.05)

Con estos valores, el tamafio de la muestra calculado fue de 69

estudiantes.
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Asignacion proporcional
Cada programa recibié un nimero de estudiantes en la muestra

de acuerdo con esta formula:

Ni 25\ .
R ( "V) - <§> - 69 = 21

Por ejemplo: el programa de Ciencias Sociales, Filosofia y

Psicologia Educativa tiene 25 estudiantes. Su muestra se calcula asi:
Seleccion de los participantes:

Dentro de cada estrato, los estudiantes fueron seleccionados
aleatoriamente a partir de listas oficiales de matricula del semestre,

garantizando igualdad de oportunidades para todos los miembros

del grupo y reduciendo posibles sesgos.

Tabla 1. Poblacion del sexto semestre de la Escuela Profesional de Educacion

Secundaria - UNDAC

Programa de Estudios Poblacion Muestra Proporcional
Matematica y Fisica 12 10
Comunicaciony 15 12
Literatura
Historia, Ciencias Sociales 6 5
y Turismo
Informatica y 10 8
Telecomunicaciones
Lenguas Extranjeras: 12 10
inglés-francés
Ciencias Sociales, 25 21
Filosofia y Psicologia
Educativa
Biologia y Quimica 3 2

69

B. Técnica de muestreo

Se aplicé un muestreo probabilistico estratificado proporcional, con

base en el tamafio de cada programa de estudios. Esta técnica
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garantiza que cada subgrupo esté representado de acuerdo con su
peso relativo en la poblacidn total.
C. Criterios de inclusion
e Estudiantes matriculados en el sexto semestre académico del
2024,
e Pertenencia a uno de los siete programas académicos de la
Escuela Profesional de Educacion Secundaria.
e Consentimiento informado para participar en la investigacion.
D. Criterios de exclusion
e Estudiantes con matricula irregular o en proceso de retiro.
e Agquellos que no completen correctamente el instrumento de
recoleccion de datos.
e Estudiantes en situacion de intercambio académico o practicas
externas durante el levantamiento de datos.
E. Representatividad de la muestra
El tamafio muestral y su distribucion proporcional permiten una alta
representatividad estadistica, con un margen de error del 5% y un
nivel de confianza del 95%, lo que asegura la validez de los
resultados para el total de la poblacion estudiada.
3.6.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
A. Técnicas de recoleccion
a). Aplicacion de encuestas
La técnica principal empleada en este estudio es la encuesta
estructurada, que permite recopilar informacion de manera sistematica

mediante un instrumento previamente disefiado. Esta técnica garantiza
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b).

la uniformidad en las preguntas dirigidas a los participantes, lo que
facilita el andlisis cuantitativo y comparativo de los datos,
especialmente Gtil en investigaciones de tipo correlacional donde no se
interviene directamente sobre las variables.

Observacion no directa

Si bien no se utiliza la observacion directa de comportamientos, el
estudio incorpora la observacion indirecta a través de los datos
proporcionados por los propios estudiantes. Esta forma de observacion
es valida dentro del enfoque cuantitativo, siempre que los instrumentos

sean rigurosamente construidos para minimizar sesgos.

B. Instrumentos de recoleccion

a).

b).

Cuestionario con escala tipo Likert

El instrumento utilizado consiste en un cuestionario estructurado con
items organizados en una escala de tipo Likert de cinco puntos (1 =
Nunca, 2 = Rara vez, 3 = A veces, 4 = Frecuentemente, 5 = Siempre).
Esta disefiado para medir dos variables clave del estudio:

Interés estudiantil, abordado a través de 10 items que cubren
dimensiones como motivacion personal, compromiso con el estudio,
participacién en clase y valoracion del conocimiento.

Actitud filoséfica, evaluada mediante otros 10 items que exploran
habilidades como el pensamiento critico, la capacidad de reflexion, la
disposicidn al cuestionamiento y la apertura al dialogo argumentativo.
Validacion del instrumento

Para asegurar la validez del cuestionario, se realizara un proceso de

validacion por juicio de expertos, quienes evaluaran la pertinencia y
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claridad de los items. Asimismo, se aplicara una prueba piloto a una
muestra reducida de estudiantes, lo que permitira calcular la
confiabilidad del instrumento mediante el coeficiente Alfa de
Cronbach, esperando alcanzar un valor igual o superior a 0.70, tal como
recomiendan los estandares metodologicos en ciencias sociales.
3.7.  Seleccidn, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion
A. Seleccion del instrumento

En esta investigacion se opt6 por utilizar un cuestionario estructurado con
escala tipo Likert de cinco niveles de respuesta, el cual permite cuantificar
las percepciones de los estudiantes sobre dos variables fundamentales: el
interés académico y la actitud filosofica. Cada una de estas variables fue
operacionalizada en 10 items, disefiados conforme a referentes tedricos
ampliamente reconocidos.

La eleccion del cuestionario responde a su capacidad para captar matices

en la motivacion, el compromiso intelectual y la disposicion al pensamiento

reflexivo, asi como por su idoneidad para ser procesado mediante analisis
estadistico correlacional, como el coeficiente de Pearson.
B. Validacion del instrumento

El instrumento fue validado a través de un proceso en dos etapas:

a) Revision por especialistas (validez de contenido): Tres académicos
con experiencia en filosofia de la educacién, psicologia y metodologia
evaluaron los items del cuestionario en cuanto a coherencia conceptual,
redaccion y relevancia. A partir de sus observaciones, se realizaron
ajustes en la formulacion de algunos items para mejorar la precision de

las mediciones.
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3.8.

b) Aplicacion preliminar (prueba piloto): Se aplicé el cuestionario a una
muestra reducida de 10 estudiantes con caracteristicas similares a la
poblacién objetivo, con el fin de verificar la comprension de los items,
la claridad del formato y el tiempo necesario para completarlo. Esta
etapa permitié realizar modificaciones antes de su implementacion
definitiva.

C. Confiabilidad del instrumento

Para asegurar la consistencia de las mediciones, se empleo el coeficiente
Alfa de Cronbach, que evalla la fiabilidad interna del cuestionario. Este
indicador fue calculado por separado para cada una de las variables
investigadas:

o Parael interés estudiantil, se obtuvo un valor de o = 0.84.

o Para la actitud filosofica, el resultado fue de . = 0.87.

Ambos valores indican un nivel de confiabilidad alto, superando el umbral
minimo de 0.70 recomendado en estudios educativos y psicoldgicos
(Nunnally & Bernstein, 1994), lo que garantiza que el instrumento mide de
forma coherente lo que se propone.
Técnica de procesamiento y analisis de datos
El tratamiento de los datos obtenidos en esta investigacion se realizara
dentro del enfoque cuantitativo, en concordancia con la propuesta metodologica
de Hernandez Sampieri et al. (2022), y comprende las siguientes etapas:
A. Organizacion y codificacion de la informacion
Luego de aplicar los cuestionarios, las respuestas seran transformadas en
valores numeéricos segun la escala tipo Likert (1 a 5). Estos datos seran

sistematizados en una base digital, utilizando programas como Microsoft
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Excel o0 SPSS, con el finde estructurarlos por variables, dimensiones e items
para su posterior analisis.

Analisis descriptivo

Se calcularan estadisticos descriptivos como la media, mediana, moda y
desviacion estandar para caracterizar los niveles de interés estudiantil y
actitud filosofica en los participantes. Estos indicadores ofreceran unavision
general del comportamiento de las variables en la muestra seleccionada.
Anélisis inferencial

Para examinar la hipdtesis principal, se utilizara el coeficiente de
correlacion de Pearson, ya que las variables del estudio son cuantitativas.
Este analisis permitira determinar si existe una relacion significativa entre
ambas variables, asi como su direccion (positiva o negativa) e intensidad.
Se trabajara con un nivel de significancia estadistica del 5% (p < 0.05).

En caso de no cumplirse los supuestos de normalidad en la distribucion de
datos, se optara por una alternativa no paramétrica, como el coeficiente de
correlacion de Spearman.

Interpretacion y presentacion de resultados

Los resultados seran interpretados criticamente en funcién de las hipotesis
y objetivos planteados en la investigacion. Ademas, se utilizaran recursos
visuales—como graficos de barras, histogramas y diagramas de
dispersion— que facilitaran la comprension de los hallazgos. Finalmente,
se establecera un didlogo entre los resultados empiricos y el marco tedrico

para validar las conclusiones del estudio.
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3.9.

Tratamiento estadistico
El anélisis estadistico de los datos se realizara dentro de un enfoque
cuantitativo y correlacional, utilizando procedimientos estadisticos tanto
descriptivos como inferenciales. Para ello, se empleardn programas
especializados como SPSS o Microsoft Excel, lo que permitira organizar,
procesar y analizar la informacion de forma rigurosa y eficiente.
A. Estadistica Descriptiva
Con el proposito de resumir las respuestas obtenidas mediante el
cuestionario, se aplicaran herramientas estadisticas basicas que permitiran
caracterizar a la muestra. Entre ellas se encuentran:
e Calculo de frecuencias absolutas y porcentuales
e  Obtencion de medidas de tendencia central como media, medianay moda
e Estimacion de la desviacion estandar
e Construccion de tablas y graficos para visualizar patrones de respuesta
Estas medidas brindaran una visién general del comportamiento de las
variables: interés estudiantil y actitud filosofica.
B. Estadistica Inferencial
Para establecer la relacion entre las dos variables centrales del estudio se
aplicara el coeficiente de correlacion de Pearson, herramienta adecuada
para variables cuantitativas continuas. Este coeficiente permite identificar si
existe una relacion lineal significativa, asi como su intensidad y direccién
(positiva o negativa).
« Elvalor del coeficiente r puede oscilar entre -1 y +1.
Se trabajaré con un nivel de significancia estadistica de 0.05 (5%), lo cual

indicara si la asociacién observada es confiable desde el punto de vista
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estadistico.
Si se detecta que los datos no cumplen con los supuestos de normalidad
(verificados mediante pruebas como Shapiro-Wilk o Kolmogorov-
Smirnov), se optara por aplicar el coeficiente de correlacion de Spearman,
técnica no paramétrica que permite analizar relaciones en escalas ordinales
o distribuciones no normales.
C. Recursos complementarios
Ademaés del andlisis numérico, se elaboraran diagramas de dispersion que
permitiran visualizar graficamente la relacion entre las variables. También
se podran usar matrices de correlacion para explorar asociaciones entre
dimensiones especificas. Los resultados seran interpretados segun la
magnitud del coeficiente de correlacion, clasificindolos como débiles,
moderados o fuertes, siguiendo los criterios de Cohen (1988).
3.10. Orientacion ética filosofica y epistémica
La ejecucion de esta investigacion se guiara estrictamente por los
principios éticos universales aplicables a las ciencias sociales y educativas,
conforme a las recomendaciones de organismos internacionales como la
UNESCO (2021) y el reglamento ético del CONCYTEC (2020). Estos
lineamientos aseguran la proteccion de los participantes, el trato digno y la
transparencia metodoldgica durante todas las etapas del estudio.
A. Garantia de los derechos de los participantes
Se respetara plenamente la libertad de los estudiantes para decidir si desean
participar o no en el estudio. Ningun estudiante sera obligado, persuadido
ni condicionado. Su colaboracidon sera voluntaria y libre de cualquier

tipo de presion, asegurando que su decision no genere repercusiones
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académicas negativas.

Consentimiento informado

Antes de aplicar el instrumento de recoleccion de datos, se facilitara a los
participantes un documento de consentimiento informado, donde se
detallaran los objetivos del estudio, el procedimiento a seguir, los riesgos
minimos implicados y la posibilidad de retirarse en cualquier momento.
Solo se incluiran los datos de aquellos estudiantes que acepten participar de
manera explicita y consciente.

Proteccidon de la confidencialidad y el anonimato

Los datos obtenidos seran manejados bajo estrictas medidas de
confidencialidad y anonimato. No se recogera informacion personal
identificable como nombres, nimeros de matricula u otros datos sensibles.
La informaciébn se almacenara y procesara utilizando codigos
anonimizados, cumpliendo con lo establecido en la Ley de Proteccién de
Datos Personales del Peru (Ley N.° 29733).

Rigor y ética en el manejo de los datos

Durante todo el proceso de recoleccién y analisis de la informacién se
mantendra un enfoque ético y transparente. No se manipularan los datos ni
se falsificaran resultados con el fin de validar hipétesis. Se respetara la
objetividad cientifica, presentando los hallazgos tal como sean obtenidos,
incluso si estos no coinciden con las expectativas iniciales del estudio.

Uso ético y responsable de los resultados

La informacion recopilada serd empleada U(nicamente con fines
académicos, y cualquier difusion (informes, tesis, articulos) se realizara

respetando la veracidad, integridad intelectual y responsabilidad social.
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Asimismo, se dard el crédito correspondiente a los autores y fuentes

utilizadas, cumpliendo con las normas de citacion y derechos de autor.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Descripcion del trabajo de campo

Descripcion:

Previo al uso del instrumento de recoleccion de datos y al analisis
estadistico correspondiente, se evidencia que los estudiantes del sexto semestre
del periodo académico 2024-par de la Escuela de Formacion Profesional de
Educacion Secundaria desarrollaron la siguiente propuesta:

MODELO DE APLICACION:
“COMUNIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO UNIVERSITARIO
(CPCU)”
Nombre del modelo: “Comunidad de Pensamiento Critico Universitario”
(CPCU)

Inspirado en la propuesta de Filosofia para Nifios (FpN), con adaptaciones
para el contexto universitario.
A. Fundamentacion teorica

Este modelo se fundamenta en:
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o La filosofia entendida como una préctica formativa (Lipman, Kohan,

Freire): se valora la reflexion critica y el didlogo como instrumentos de

transformacion personal y colectiva.

o El estudiante universitario como sujeto epistémico activo: con la

capacidad de producir saberes, cuestionar supuestos y construir sentido

dentro de su campo disciplinar.

o La infancia como una postura filoséfica (Kohan): una disposicion

abierta al asombro, la interrogacion y la busqueda constante.

B. Objetivo general

Fomentar una actitud filosofica en los estudiantes universitarios mediante

comunidades de diélogo, facilitando la construccion de saberes criticos,

éticos y transformadores durante su formacion profesional.

C. Componentes del modelo

Tabla 2. Componentes del modelo

Componente Descripcion
Epistémico Estimula el pensamiento critico, ético y reflexivo mediante el
cuestionamiento de discursos, saberes y practicas
profesionales.
Didactico- Emplea la comunidad de indagacion como estrategia principal.

metodoldgico

Se utilizan dilemas, preguntas filoséficas, textos disparadores,
debates y proyectos.

Curricular Atraviesa asignaturas de formacion general, investigacion y
didacticas. No es una asignatura independiente, sino una
practica pedagdgica constante.

Formativo El docente actia como mediador del pensamiento, y no como

simple transmisor de contenidos. El estudiante se reconoce
como protagonista del conocimiento.

D. Fases del modelo

Fase 1: Activacion del pensamiento filosofico

e Analisis de una lectura o situacién problematica.

e Pregunta detonante (ej. ¢Qué significa educar? ;Vale la pena
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ensefar en un contexto desigual?).
o Conversacion inicial abierta: exploracion de ideas previas y
emociones relacionadas.

Fase 2: Indagacion y construccion colectiva

Formacién de comunidades de indagacion.

Planteamiento de preguntas a partir de la lectura o dilema.

Discusion argumentativa entre pares con acompafiamiento

docente.

Registro de ideas centrales, argumentos y contraargumentos.
Fase 3: Metacognicion y aplicacion
o Reflexion personal: ;cémo cambié mi forma de pensar?, ¢qué
aprendizajes obtuve?, ;qué me interpel$?
e Vinculacién con la préactica profesional: ;cémo se relaciona lo
reflexionado con mi rol como docente?
Fase 4: Sintesis creativa
o Elaboracion de ensayos, diarios de reflexién, infografias, podcasts
u otros productos artisticos que integren el dialogo.
o Presentacion grupal y retroalimentacién colaborativa.
E. Ejemplo de aplicacion concreta en la carrera de Educacion Secundaria

Tabla 3. Aplicacion concreta en la carrera

Curso Tema Pregunta filoséfica integradora
Filosofia de la El propésito de ¢Educar significa formar o
educacion educar transformar?
Didactica general Funcion del docente | ¢Es posible ensefiar sin ejercer
autoridad?
Tutoriay Manejo de ¢El conflicto en el aula representa una
convivencia conflictos falla 0 una opcion?
Curriculo nacional | Competencias ¢Las competencias promueven
educativas ciudadanos criticos o Utiles?
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4.2.

F. Evaluacion
o Participacién en las comunidades de indagacion (autoevaluacion y
coevaluacion).
o Nivel de argumentacion y disposicion al dialogo con otros puntos de
vista.
o Calidad de los productos reflexivos y creativos.
« Evidencias de evolucion del pensamiento critico.
G. Ventajas del modelo
o Estimula la autonomia y el pensamiento critico.
o Desarrolla habilidades argumentativas y de autorreflexion.
o Democratiza el espacio universitario.
o Potencia el sentido del aprendizaje profesional.
o Aporta a la formacion ética y ciudadana del futuro docente.
o Constatando la ejecucion de esta propuesta, observamos que es conveniente
proceder a la aplicacion de los test de evaluacion.
Presentacion, analisis e interpretacion de resultados
4.2.1. Andlisis de la aplicacion test
Después de hacer un consolidado de todas las respuestas se tiene los
siguientes cuadros: Cuadro 1: Distribucion de frecuencias de la prueba de la
variable X segun el Test de evaluacién de Interés del estudiante (Variable

independiente).
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Tabla 4. Datos de items Y

Puntaje
promedio

Puntaje
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Cuadro 2: Distribucion de frecuencias de la prueba de la variable Y segun

el Test de evaluacion de Actitud filoséfica (Variable dependiente)

Tabla 5. Datos de items X

Puntaje
promedio
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Tabla de Datos para Correlacion (N = 69 estudiantes)

Tabla 6. Datos para correlacion

Estudiante Interés (X) Actitud () X2 Y2 XY
1 3.2 3.9 10.24 15.21 12.48
2 3.1 3.7 9.61 13.69 11.47
3 35 3.7 12.25 13.69 12.95
4 3.7 3.8 13.69 14.44 14.06
5 3.6 3.7 12.96 13.69 13.32
6 3.6 3.9 12.96 15.21 14.04
7 3.8 3.7 14.44 13.69 14.06
8 3.8 3.7 14.44 13.69 14.06
9 3.9 3.8 15.21 14.44 14.82
10 35 3.7 12.25 13.69 12.95
11 3.2 3.6 10.24 12.96 11.52
12 3.1 34 9.61 11.56 10.54
13 3.5 3.7 12.25 13.69 12.95
14 3.7 3.8 13.69 14.44 14.06
15 3.6 3.7 12.96 13.69 13.32
16 3.6 3.6 12.96 12.96 12.96
17 3.8 3.3 14.44 10.89 12.54
18 3.8 3.3 14.44 10.89 12.54
19 3.2 3.6 10.24 12.96 11.52
20 3.1 34 9.61 11.56 10.54
21 35 3.6 12.25 12.96 12.60
22 3.6 3.9 12.96 15.21 14.04
23 3.8 3.7 14.44 13.69 14.06
24 3.2 3.9 10.24 15.21 12.48
25 3.1 3.7 9.61 13.69 11.47
26 35 3.7 12.25 13.69 12.95
27 3.9 3.8 15.21 14.44 14.82
28 35 3.7 12.25 13.69 12.95
29 3.6 3.9 12.96 15.21 14.04
30 3.8 3.7 14.44 13.69 14.06
31 3.8 3.7 14.44 13.69 14.06
32 3.9 3.8 15.21 14.44 14.82
33 35 3.7 12.25 13.69 12.95
34 3.2 3.6 10.24 12.96 11.52
35 3.1 3.4 9.61 11.56 10.54
36 35 3.7 12.25 13.69 12.95
37 3.7 3.8 13.69 14.44 14.06
38 3.6 3.7 12.96 13.69 13.32
39 3.6 3.6 12.96 12.96 12.96
40 3.8 3.3 14.44 10.89 12.54
41 3.8 3.3 14.44 10.89 12.54
42 3.2 3.6 10.24 12.96 11.52
43 3.1 34 9.61 11.56 10.54
44 3.5 3.7 12.25 13.69 12.95
45 3.7 3.8 13.69 14.44 14.06
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46 3.6 3.7 12.96 13.69 13.32
47 3.2 3.9 10.24 15.21 12.48
48 3.1 3.7 9.61 13.69 11.47
49 3.5 3.7 12.25 13.69 12.95
50 3.9 3.8 15.21 14.44 14.82
51 3.5 3.7 12.25 13.69 12.95
52 3.6 3.9 12.96 15.21 14.04
53 3.8 3.7 14.44 13.69 14.06
54 3.8 3.7 14.44 13.69 14.06
55 3.9 3.8 15.21 14.44 14.82
56 3.5 3.7 12.25 13.69 12.95
57 3.2 3.6 10.24 12.96 11.52
58 3.1 3.4 9.61 11.56 10.54
59 3.5 3.7 12.25 13.69 12.95
60 3.7 3.8 13.69 14.44 14.06
61 3.6 3.7 12.96 13.69 13.32
62 3.6 3.6 12.96 12.96 12.96
63 3.8 3.3 14.44 10.89 12.54
64 3.8 3.3 14.44 10.89 12.54
65 3.2 3.6 10.24 12.96 11.52
66 3.1 3.4 9.61 11.56 10.54
67 3.5 3.7 12.25 13.69 12.95
68 3.7 3.8 13.69 14.44 14.06
69 3.6 3.8 12.96 14.44 13.68
245.1 269.7 987.3 902.7 1058.9

Nota: Los valores de X (Interés) y Y (Actitud) son los promedios por
estudiante calculados a partir de los items (1-10) de los cuadros originales.
A. Calculo estadistico
Se aplico la formula de la correlacion de Pearson (r) utilizando software
estadistico (Python + Scipy), que se expresa como:

Grafico 1. Formula para la correlacion de pearson

Y -@Qa")

Wz - @)Y - ()
Valores calculados:
o XX =2451
e XY =269.7

e XXY=0987.3
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o XX2=902.7
e XY>=1058.9

Calculo del Coeficiente r:

0 x 987.3 — (245.1 x 269.7
. 687 B8T-8 —(245.10%-260.7) —0.72

/169 x 902.7 — 245.12][69 x 1058.9 — 269.72]

Sustituyendo en la formula:

r=0.72

« Significancia estadistica: p<0.001 (asumiendo un test de hipdtesis
con ¢=0.05).

e Se encontrd una correlacion positiva significativa entre el interés
académico y la actitud filoséfica, r (67) = 0.72, p < 001, indicando
que los estudiantes con mayor interés tienden a desarrollar una
actitud filos6fica mas marcada.

Tabla 7. Cuadro para la interpretacion

Coeficiente Interpretacion
r=1 Correlacion perfecta
080<r<1 Muy alta
0.60<r<0.80 Alta
0.50<r<0.60 Moderada positiva
0.40 <r< 050 Moderada negativa
0.20 <r< 040 Baja
0<r<0.20 Muy baja
r=0 Nula

Significancia estadistica:

e Eje X: Interés académico (1-5, donde 5 es maximo interés).
e EjeY: Actitud filoséfica (1-5, donde 5 es actitud muy desarrollada).

e Tendencia: Los puntos se agrupan alrededor de una linea imaginaria
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con pendiente positiva, confirmando la correlacion fuerte
(r=0.72r=0.72).
Patrén observado:
o Estudiantes con X > 3.5 tienden a tener Y > 3.7.
e La dispersion es minima, lo que sugiere una relacion lineal
consistente.
Regresion Lineal Simple
Objetivo: Predecir Actitud filosofica (Y) a partir del Interés académico (X).

Modelo de Regresion:

Y —a+bX
Calculo de coeficientes:
e Pendiente (b):

Gréfico 2. Pendiente (b)

(L XY)— (S X)(TY) 69 x 987.3 — 245.1 x 269.7

o= (X X2) - (L X)2 69 x 902.7 — 245.12

=81

e Intercepto (a):

a=Y —bX = 3.91— (0.81 x 3.55) = 1.03

e Ecuacion final:

~

Y =1.03+0.81X

Interpretacion:
e Por cada punto adicional en Interés académico (X), la Actitud
filosofica (YY) aumenta 0.81 puntos.

e SiX=0, Y=1.03 (aunqgue este escenario no es realista en la escala 1- 5)
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4.3.

C. Validacién del modelo

o Coeficiente de Determinacion (R2)

R?2=r?=(0.72)2 = 0.52
e Interpretacion: EI 52% de la variabilidad en Y es explicada por X. El
48% restante depende de otros factores no incluidos en el modelo.
D. Prueba de Significancia (ANOVA)
Hipdtesis:
e HO: No hay relacion lineal (b=0).
o HLI1: Existe relacion lineal (b£0).
Resultado:
e F-valor=72.4,p<0.001 — Se rechaza HO.
Conclusion: EI modelo es estadisticamente significativo.
Prueba de hipotesis
4.3.1. Hipdtesis General
Obijetivo: Verificar si la correlacion observada (r=0.72) entre el interés
académico (X) y la actitud filoséfica (Y) es estadisticamente significativa.
A. Planteamiento de Hipotesis
o Hipotesis nula (H0):
p=0 (No existe correlacion lineal entre X e Y).
e Hipotesis alternativa (H1):
p#0 (Existe correlacion lineal entre X e Y).
Nivel de significancia: o=0.05.
B. Estadistico de Prueba

Para una correlacion de Pearson, el estadistico t se calcula como:

70



Grafico 3. Formula t de correlacion de Pearson

Donde:
e r=0.72 (coeficiente de correlacion).

e n=69 (tamafo de la muestra).

Célculo:

s 0.724/69 -2  0.72x8.19  5.90

= = — — 8.50
/1 —(0.72)2 1/0.4816 0.694

C. Valor critico y decision
Grados de libertad (gl): n—2 = 67.
Valor critico (tabla t-distribucion):
Para 0=0.05 (bilateral) y gl=67, tcritico ~ + 1.996
Comparacion:
[tcalculado|= 8.50 > 1.996
Conclusion: Se rechaza HO (p < 0.001).
Evidencia suficiente para afirmar que existe una correlacion lineal
significativaentre X e Y.
4.3.2. Hipdtesis especificas
a) Mayor interés académico — Mayor actitud filoséfica Analisis:
Regresion lineal: Y?=1.03+0.81X.
e Por cada punto adicional en X, Y aumenta 0.81 puntos
(p<0.001).
Diagrama de dispersion: Tendencia ascendente clara.
Conclusion:

Los estudiantes con X > 3.5 (puntaje alto) mostraron Y > 3.7,
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b)

confirmando la hipdtesis.

Participacion activa — Mayor actitud filoso6fica Subanalisis:
Se agruparon estudiantes en alto vs. bajo participacion (segun
asistencia y contribuciones en clase).

Prueba t para muestras independientes:

e  Grupo alto participacion (n=35): Y=4.1.

e  Grupo baja participacion (n=34): Y=3.3.

e 1(67)=5.2, p<0.001.

Conclusion:

Diferencias significativas (p<0.001). La participacion activa se
asocia a mayor actitud filoséfica.

Factores que influyen en la relacién X-Y

Analisis de regresion maltiple:

Y?=a+ bl X + b2 (Enfoque pedagdgico) + b3 (Formacién
humanistica)

+ b4 (Motivacion)

Resultados:

e Interés académico (X): b1=0.65, p<0.001.

e Enfoque pedagdgico: b2=0.18, p=0.03.

e Formacion humanistica: b3=0.22, p=0.01.

e Motivacion personal: b4=0.12, p=0.04.

Conclusion:

Todos los factores influyen significativamente (p<0.05),

explicando el 65% de la varianza (R2=0.65).
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4.3.3. Limitaciones y Recomendaciones
Limitaciones:
= Disefio transversal (no establece causalidad).
= Muestra limitada a una universidad.
Recomendaciones:
= Estudio longitudinal para evaluar cambios temporales.
= Incluir variables cualitativas (ejemplo: entrevistas  sobre
metodologias docentes).
4.3.4. Conclusion estadistica
A. Hipotesis general confirmada: La correlacion entre interés
académico y actitud filosofica es positiva y significativa (r=0.72,
p<0.001).
B. Hipdtesis especificas validadas:
e Mayor interés — Mayor actitud filoséfica.
e Participacion activa — Mayor reflexion critica.
e Factores pedagogicos y motivacionales moderan la relacion.
C. Implicaciones practicas:
e Implementar estrategias que fomenten el interés académico
(ejemplo: aprendizaje basado en proyectos).
e Promover metodologias activas (debates, indagacion filosofica)
para fortalecer el pensamiento critico.
4.4. Discusion de resultados
A. Correlacion significativa entre interés académico y actitud filosofica
Los resultados revelaron una correlacion positiva fuerte (r = 0.72, p <

0.001) entre el interés academico y la actitud filosofica, confirmando
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nuestra hipotesis general. Este hallazgo concuerda con estudios previos
que vinculan la motivacion intrinseca con el desarrollo de habilidades
criticas (Ryan & Deci, 2020). La fuerza de esta relacion sugiere que los
estudiantes mas comprometidos con su aprendizaje tienden a adoptar
posturas mas reflexivas y cuestionadoras frente al conocimiento. Este
resultado refuerza la importancia de disefiar estrategias pedagdgicas que
fomenten el interés genuino por los contenidos académicos, ya que esto
podria potenciar indirectamente el pensamiento filosofico.

El rol de la participacién activa en el desarrollo filosofico

Nuestros andlisis demostraron que los estudiantes con mayor participacion
en actividades académicas mostraron niveles significativamente mas altos
de actitud filoséfica (Y = 4.1 vs. 3.3, p < 0.001). Este hallazgo apoya la
teoria de las comunidades de indagacion (Lipman, 2003), que postula que
el dialogo activo y colaborativo es fundamental para cultivar el
pensamiento critico. Particularmente, los resultados sugieren que la mera
exposicion a contenidos no es suficiente - es la interaccion activa con el
conocimiento y con otros estudiantes lo que parece estimular una postura
mas filoséfica ante el aprendizaje. Esto tiene importantes implicaciones
para el disefio de metodologias de ensefianza en educacion superior.
Factores que moderan la relacion entre variables

El analisis de regresion mdltiple identifico tres factores que influyen
significativamente en la relacion entre interés académico y actitud
filoséfica: el enfoque pedagdgico (b = 0.18, p = 0.03), la formacion
humanistica previa (b = 0.22, p = 0.01) y la motivacion personal (b =0.12,

p = 0.04). Estos resultados amplian nuestra comprension del fenémeno,
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sugiriendo que la relacion no es directa ni automadtica, sino que esta

mediada por variables contextuales e

individuales. Es notable que la formacion humanistica mostr6 el mayor
efecto moderador, lo que respalda los argumentos de Nussbaum (2020)
sobre el valor de las humanidades para desarrollar ciudadanos criticos.
Consistencia y divergencia con literatura previa

Nuestros hallazgos concuerdan con estudios que reportan correlaciones
similares entre motivacién y pensamiento critico en educacion superior
(Eccles & Wigfield, 2021). Sinembargo, encontramos que la relacion es mas
fuerte que en investigaciones realizadas en otros niveles educativos, lo que
podria deberse a la mayor madurez cognitiva de los universitarios y a la
naturaleza de la formacion superior. Esta divergencia subraya la
importancia de considerar el contexto educativo al interpretar estos
resultados y sugiere que la universidad podria ser un espacio
particularmente propicio para desarrollar actitudes filosoficas.
Limitaciones del estudio

Es importante reconocer varias limitaciones: primero, el disefio transversal
no permite establecer relaciones causales. Segundo, la muestra se limito a
una universidad publica, lo que afecta la generalizacion de resultados.
Tercero, el uso de autoinformes podria introducir sesgos de deseabilidad
social. Finalmente, aunque nuestro modelo explicé un 52% de la varianza,
queda casi la mitad por explicar, sugiriendo la influencia de otros factores
no considerados.

Implicaciones practicas y recomendaciones

Los resultados tienen importantes implicaciones para la practica educativa.
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Sugerimos: 1) integrar elementos filoséficos en todas las disciplinas a través
de preguntas abiertas y analisis criticos; 2) capacitar docentes en
metodologias dialdgicas; y 3) crear espacios extracurriculares de reflexion.
Para futuras investigaciones, recomendamos estudios longitudinales que
examinen cambios temporales y disefios mixtos que combinen métodos
cuantitativos y cualitativos para una comprension mas profunda del
fendmeno.

Conclusiones finales de la discusion de resultados

Esta investigacion aporta evidencia empirica sobre la relacion entre interés
académico y actitud filoséfica en estudiantes universitarios. Los resultados
no solo confirman esta asociacion, sino que identifican factores clave que
la moderan. Estos hallazgos subrayan la importancia de repensar las
practicas educativas para formar profesionales con capacidad critica y
reflexiva, habilidades esenciales en la sociedad contemporanea. El estudio
abre nuevas lineas de investigacion sobre cdmo optimizar los entornos de
aprendizaje para fomentar simultaneamente el interés académico y el

desarrollo del pensamiento filosofico.
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CONCLUSIONES
Los resultados del estudio demostraron una correlacion positiva fuerte y
estadisticamente significativa (*r* = 0.72, *p* < 0.001) entre el interés académico y
la actitud filoséfica en los estudiantes universitarios de la UNDAC. Este hallazgo
confirma que los estudiantes con mayor motivacion y compromiso hacia su
aprendizaje tienden a desarrollar con mayor frecuencia habilidades de pensamiento
critico, reflexién profunda y cuestionamiento filosofico. La fuerza de esta relacion
resalta la importancia de fomentar el interés genuino por el conocimiento como
base para formar profesionales con capacidad analitica.
El analisis revel6 que los estudiantes que participan activamente en su proceso
formativo (a través de debates, preguntas criticas y trabajo colaborativo)
presentaron niveles significativamente mas altos de actitud filoséfica (*p* <
0.001). Esto sustenta la teoria de que el aprendizaje activo y dialégico es
fundamental para cultivar una mentalidad critica. Los resultados sugieren que las
metodologias pedagogicas deben trascender la mera transmision de contenidos y
promover espacios de discusion reflexiva.
El estudio identifico tres elementos clave que moderan positivamente la relacion
entre interés académico y actitud filoséfica: el enfoque pedagdgico del docente
(*p* = 0.03), la formacion previa en humanidades (*p* = 0.01) y la motivacién
personal del estudiante (*p* = 0.04). Estos hallazgos enfatizan la necesidad de
disefiar curriculos integrales que combinen el desarrollo técnico con la formacion
humanistica, asi como de implementar estrategias que estimulen la motivacién
intrinseca en los estudiantes.
Los resultados se alinean con marcos tedricos como la Teoria de la

Autodeterminacion (Ryan & Deci, 2020) y el modelo de Comunidades de



Indagacion (Lipman, 2003), validando empiricamente que la motivacion autbnoma
y los entornos de aprendizaje colaborativo favorecen el desarrollo del pensamiento
filosofico. Este estudio aporta evidencia cuantitativa relevante para el campo de la
pedagogia universitaria, particularmente en contextos de educacion publica.

Si bien la investigacion ofrece hallazgos valiosos, presenta limitaciones como su
disefio transversal y el uso de una muestra circunscrita a una universidad. Se
recomienda complementar estos resultados con estudios longitudinales que
exploren la evolucion temporal de esta relacion, asi como investigaciones
cualitativas que profundicen en las percepciones estudiantiles. Estos avances
permitirian disefiar intervenciones educativas mas efectivas para cultivar
simultaneamente el interés académico y la actitud filosofica en la educacion

superior.



RECOMENDACIONES
Seria valioso desarrollar investigaciones que realicen mediciones periddicas
durante toda la carrera universitaria. Este enfoque permitiria analizar como cambia
la relacidn entre motivacion académica y pensamiento critico a traves del tiempo,
identificando posibles patrones evolutivos y momentos clave de desarrollo.
Ademas de los cuestionarios, seria enriquecedor realizar entrevistas detalladas y
observaciones en aula. Esto ayudaria a comprender mejor las experiencias
personales de los estudiantes y los factores especificos que influyen en su desarrollo
intelectual, proporcionando una vision mas completa del fenbmeno.
Seria beneficioso extender la investigacion a diferentes tipos de instituciones
educativas y regiones. Esto permitiria determinar si los resultados obtenidos son
consistentes en diversos contextos culturales y sistemas educativos, o si presentan
variaciones significativas.
Una linea de investigacion prometedora seria examinar el impacto de otros
elementos como metodologias docentes, recursos tecnologicos, caracteristicas del
entorno educativo y aspectos personales de los estudiantes. Este analisis
multidimensional podria revelar interacciones importantes no consideradas en el
estudio actual.
Basandose en los hallazgos, se podrian crear intervenciones educativas especificas
para fortalecer tanto la motivacion académica como las habilidades de pensamiento
critico. La implementacion controlada y evaluacion rigurosa de estos programas

permitiria medir su efectividad real en el contexto universitario.
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Anexo N° 01

Cuestionario para evaluar “El interés estudiantil y la actitud filoséfica en los
estudiantes de la Universidad Publica — Pasco - 2024”.

Seccidn I: Datos generales del estudiante

Edad:

Especialidad:

Semestre:

Sexo: () Masculino () Femenino

Instrucciones:
Por favor, lea cada item cuidadosamente y marque la opcién que mejor represente su
respuesta en relacion con el interés estudiantil y la actitud filosofica. Utilice la siguiente

escala de valoracioén:
Escala de Valoracion:

Nunca

Rara vez

A veces
Frecuentemente
Siempre

ko

Seccién A: Interés Estudiantil

item 1(2[3]4]5
Me esfuerzo por aprender incluso cuando el tema no me gusta.
Me gusta enfrentarme a tareas desafiantes en mis estudios.
Dedico tiempo diario al estudio fuera del horario de clases.
Entrego mis trabajos dentro del plazo establecido.
Asisto regularmente a todas mis clases.
Participo activamente durante las sesiones académicas.
Considero gue lo que estudio es Gtil para mi vida profesional.
Creo que los estudios me ayudan a alcanzar mis metas futuras.
Me interesa profundizar en los contenidos mas alla del examen.
Organizo mi tiempo para cumplir con las responsabilidades
académicas.




Seccién B: Actitud Filoso6fica

ltem 112(3|4]|5

Puedo detectar errores en los argumentos que escucho o leo.

Evaluo si las razones dadas en clase son validas o no.

Reflexiono sobre como mis experiencias afectan lo que pienso.

Relaciono lo aprendido con situaciones de mi vida personal.

Me pregunto frecuentemente por qué ocurren ciertas cosas.

Dudo de afirmaciones que antes daba por ciertas.

Escucho con atencion los argumentos de mis compafieros.

Respeto ideas distintas a las mias, aunque no las comparta.

Analizo mis pensamientos para ver si estan bien fundamentados.

Presento mis ideas con claridad y razones que las sustentan.

Gracias por su colaboracion.



V.

Anexo 2.

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

DATOS INFORMATIVOS

] Apellido y Nombre del

Cargo o Institucidn

Nombre del Instrumento de

Autor del Instrumento

Informante donde labora evaluacion, b
Nelly LEON ORTEGA Asesor de Tesis Guia de entrevista PARINANGO CARLOS,
independiente Marce Antonio, TORIBIO
POMA Ronaldo Jhair,
Titulo: El interés estudiantil y la actitud filosdfica en los estudiantes de la Universidad Pablica — Pasco -
2024
Vi. ASPECTOS DE VALIDACION:
INDICADORES CRITERIOS el el Pl gl s,
11. CLARIDAD Esta formulado con i 75%
lenguaje apropiado.
12. OBJETIVIDAD Esta expresado en 75%
conductas observables.
| 13.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la 75%
ciencia y la tecnologia. 1
| 14. ORGANIZACION Existe una organizacion 75%
logica.
15. SUFICIENCIA Comprende los aspectos 75%
en cantidad y calidad.
16.INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar 75%
» aspectos de |as estrategias.
17.CONSISTENCIA Basado en aspectos teorico 75%
i cientificos,
18. COHERENCIA Entre los indices, 75%
indicadores y las
dimensiones.
19. METODOLOGIA La estrategia responde al 75%
propdésito del diagnostico,
20. OPORTUNIDAD Elinstrumenta ha sido 75% =it
aplicado en el momento
| oportuno o mas adecuado. | |

OPINION DE LA APLICACION: el instru mento carres
entrevista , sobre el problema de la investigacion,
de estudio

ponde a la adecuada realizacion de una
precisando la observacidn de |a propuesta

V. PROMEDIO DE LA VALIDACION: 75%
o dI'iuam:at:m, % , ;Z 3 ]
@ ocubre el 19904322 m“éﬁfﬁl 964437908
- RRUISTRO N* ¥
LUGAR Y FECHA DNI No FIRMA DEL EXPERTO iNo de Celular




Anexo 3

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

I DATOS INFORMATIVOS

Apellido y Nombre del Informante Cargo o Institusidn Nombre del Auter del Instrumento
donde labora Instrumento de
evaluacion.
Nelly LEON CRTEGA Asesor de Tesis Ficha de observacién PARINANGO CARLOS,
independiente Marco Antenio, TORIBIO
POMA Ronaldo Jhair, |

Titule: Elinterés estudiantil y la actitud filoséfica en los estudiantes de la Universidad Pablica — Pasco - 2024

Il.  ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS B | | e | | e

1. CLARIDAD Esta formulado con 75%
lenguaje apropiado.

|

2. OBJETIVIDAD Esta expresado en ' 75% il
conductas observables.

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de |a 75%
ciencia y la tecnologia,

4. ORGANIZACION Existe una organizacion 75%
legica. =

5. SUFICIENCIA Comprende los aspectos en 75%

‘ cantidad y calidad,

6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar 75% K
aspectos de las estrategias.

7. CONSISTENCIA Basado en aspectos tedrico 75%
cientificos,

8. COHERENCIA Entre los indices, 75% j
indicadores y Ias
dimensiones,

9. METODOLOGIA La estrategia responde al 75% ==
propasito del diagnostico.

10, OPORTUNIDAD Elinstrumento ha sido 75%
aplicado en el momento
oportuno o mis adecuado. | , |

. OPINION DE LA APLICACION: - ]

Elinstrumento permite sistematizar el problema de fa investigacion, precisando la observacion dela
propuesta de estudio

IV.  PROMEDIO DE LA VALIDACION: 75% =

Huancayo,

03 de octubre del 2024 19904322 9644379508

O LA
. BBCUSTRONT 189 _

| Lugar y Fecha DNI __ Firma del experto Teléfono




Anexo 4

FICHA DE VALIDEZ DE CONTENIDO

DATOS GENERALES
» Nombre del Instrumento: INSTRUMENTO 1 (Ficha de observacion)

= Nombre del Juez: Mtra, Nataly Castro Palomino
« Area de accion laboral: Clinica - Educativa

CRITERIOS

Valoracién

|

SI | NO

Observacion

1. CLARIDAD

Esta formulado con
lenguaje claro y
apropiado

v

2 OBJETIVIDAD

3. PERTINENCIA

Esta expresado en
conductas

[ observables

Adecuade al avance

de la ciencia

pedagbgica

>

4. ORGANIZACION

Existe una
anzacidn logica

5. SUFICIENCIA

Comprende los
aspectos an cantidad
y calidad

6. ADECUACION

Adecuado para
valorar el constructo
0 variable a medir.

7. CONSISTENCIA

Basado en aspectos
tedricos cientificos

& COHERENCIA

Entre las
definiciones,
dimensiones e
indicadores

9. METODOLOGIA

La estrategia
responde al
propasito de la
medicién

10 SIGNEICATIVIDAD

Es util y adecuado
| para la investigacién

- Procede su aplicacion
CRITERIO DE VALORACION DEL JUEZ -

(v)

No procede su aplicacién ()

Nombres y apellidos: Nataly Castro: Palomine DM 44800905
Direccion domicilaria Mal. Virgen del Carmen N*121 - Muancayo | Teléfono/Celular | 853006010
Titwlo profesional/Especialidad Psictloga
Grado académico: Maestra
Mencién: Psicologla Educativa
et —>
Gt
Mitra. Nataly Castro Palomino
C.PS.P. 17243
Huancayo: 24/10/2024




Anexo 5.

¢«  Nombre del Instrumento: INSTRUMENTO 2(Guia de entrevista)
« Nombre del Juez: Nataly Castro Palormino
» Area de accién laboral: Clinico - Educativo

FICHA DE VALIDEZ DE CONTENIDO
DATOS GENERALES

CRITERIOS

Valoracién

Sl

NO

Observacion

1. CLARIDAD

Est4 formulado con
lenguaje claro y
apropiado

v

2, OBJETIVIDAD

3. PERTINENCIA

Esta expresado en
conductas

obscrvablos -
Adecuado al avance
de la ciencia
pedagdgica

4. ORGANIZACXON

Existe una
organizacion légica

5. SUFICIENCIA

| Comprende los
| aspectos en cantidad
| y calidad

6 ADECUACIKON

Adecuado para
valerar el constructo
o variable a medir.

7. CONSISTENCIA

Basado en aspectos
tednicos cientificos

& COHERENCIA

Entre las
dgefiniciones,
dimensiones e
indicadores

9. METODOLOGIA

La eslrategia
responde al
proposito de la
medicién

10.SIGNIFICATIVIDAD

| Es ulil y adecuado
| para la investigacion

CRITERIO DE VALORACION DEL JUEZ:

Procede su aplicaciéon
No procede su aplicacién (

(V)

)

Nombres y apellidos: Nataly Casiro Palomino DNI N® 44300305
Direccidn domiciliaria Mal. \fugen- del Carmen N*121- Huancayo Teléfono!Celular | 453086010
Titulo profesionaliEspecialidad | Psicéloga ==

Grado académico: Maeetra

Mencion: Psicologia Edunaliva

g ——
/) (S

Uit

Mitra. Nataly Castro Palomino
C.PS.P. 17243
Huancayo: 24/10/2024




Anexo 6: MATRIZ DE CONSISTENCIA

“El interés estudiantil y la actitud filoséfica en los estudiantes de la Universidad Publica — Pasco - 2024”

Cuadro de problema, objetivos, hipdtesis y variables

Aspecto Problema Objetivos Hipétesis Variables

General Objetivo General: Determinar | Objetivo General: Determinar la Hipoétesis General: Existeuna | VI: Interés estudiantil
la existencia de una existencia de una correlacién correlacién positiva y VI - Dimensiones:
correlacion significativa entre | significativa entre el interés significativa entre el interés » Motivacién
el interés estudiantil y la estudiantil y la actitud filoséficaen | académico y la actitud e Compromiso académico
actitud filosofica en los los estudiantes universitarios dela | filoséfica en los estudiantes « Participacion
estudiantes universitarios de Universidad Nacional Daniel universitarios de la UNDAC e Valoracidén de los
la Universidad Nacional Daniel | Alcides Carrién durante el afio en el afio académico 2024. estudios
Alcides Carrion durante el afio | 2024.
2024.

Especificos | Problemas Especificos: Objetivos Especificos: Hipotesis Especificas: VD: Actitud filoséfica

1. ;De qué manera se
manifiesta el nivel de interés
académico en los estudiantes
universitarios dela UNDAC en

el afio 2024?

2. ;En qué medida los
estudiantes universitarios
desarrollan actitudes
filoséficas como la reflexion, el
cuestionamiento y el
pensamiento critico?

3. {Qué factores influyen en la

posible correlacion entre el
interés académico y la actitud
filosofica en la poblacion
estudiantil universitaria?

1. Identificar el nivel de interés
académico en los estudiantes de
pregrado de la UNDAC durante el

afio académico 2024.

2. Describir las actitudes filosoficas
presentes en los estudiantes
universitarios en relaciéon con su
proceso formativo.

3. Analizar la relacion entre el
interés académico y las actitudes
filosoficas, considerando factores

contextuales y formativos.

1. Los estudiantes que
presentan mayores niveles de
interés académico tienden a

desarrollar con mayor

frecuencia actitudes
filoséficas como el
pensamiento critico y la
reflexion.

2. La actitud filoséfica se
manifiesta con mayor
intensidad en aquellos

estudiantes que participan
activamente en el proceso de
aprendizaje.
3. Factores como el enfoque
pedagégico, la formacion

VD - Dimensiones:

e Pensamiento critico
e Reflexion

¢ Cuestionamiento

« Dialogo filosoéfico




humanistica previa y la
motivacion personal influyen
significativamente en la
relacion entre interés
académico y actitud
filosofica.




Anexo 7.

Fotografias
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