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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue determinar la relacion entre las habilidades
visuales y desempefio escolar en alumnos de 6° de primaria de la Institucion Educativa
Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco.

Es una investigacion de tipo basica, de nivel descriptivo correlacional, de disefio
no experimental de corte transversal, en razon a que establece una relacion entre
habilidades visuales y desempefio escolar. Por otro lado, la investigacion asume el
método hipotético deductivo de enfoque cuantitativo, realizdndose el estudio en una
muestra no probabilistica de 23 alumnos de sexto grado de primaria.

Respecto de ambas variables se utilizaron la técnica de la encuesta, que hizo uso
como instrumento el cuestionario; por consiguiente, los resultados de ambos
instrumentos fueron correlacionados estadisticamente.

Palabras clave: Habilidades visuales, desempefio escolar.



ABSTRACT

The objective of the research was to determine the relationship between visual
skills and school performance in 6th grade students of the Santa Apolonia Integrated
Educational Institution N° 34418 of Villa Rica - Pasco.

It is a basic type of research, at a correlational descriptive level, with a non-
experimental cross-sectional design, because it establishes a relationship between visual
skills and school performance. On the other hand, the research assumes the hypothetical
deductive method of quantitative approach, carrying out the study in a non-probabilistic
sample of 23 sixth grade primary school students.

Regarding both variables, the survey technique was used, which used the
questionnaire as an instrument; Therefore, the results of both instruments were
statistically correlated.

Keywords: Visual skills, school performance.



INTRODUCCION

Las habilidades visuales desempefian un papel fundamental en el aprendizaje y el
rendimiento académico de los alumnos (Scheiman & Rouse, 2006). Estas habilidades,
que incluyen la agudeza visual, la percepcién visual, la coordinacion ojo-mano y la
memoria visual, permiten a los alumnos procesar, interpretar y utilizar la informacion
visual de manera efectiva (Garzia, 1996). A medida que los alumnos avanzan en su
educacion, las demandas visuales se vuelven cada vez mas complejas, especialmente en
la lectura, la escritura y las matematicas (Kulp & Schmidt, 1996).

En el sexto grado de primaria, los alumnos se enfrentan a mayores desafios
académicos y a un aumento en la cantidad de informacién visual que deben procesar
(Goldstand, Koslowe, & Parush, 2005). Aquellos con problemas en las habilidades
visuales pueden experimentar dificultades para seguir el ritmo de las demandas
académicas, lo que puede afectar negativamente su desempefio escolar (Maples, 2003).
Por lo tanto, es crucial comprender la relacién entre las habilidades visuales y el
rendimiento académico en esta etapa del desarrollo.

Investigaciones previas han demostrado que las habilidades visuales estan
estrechamente relacionadas con el desempefio escolar en alumnos de primaria (Kulp &
Schmidt, 1996; Goldstand et al., 2005). Los alumnos con problemas de agudeza visual,
percepcidn visual y coordinacion ojo-mano tienden a tener un rendimiento académico
mas bajo en comparacion con sus compafieros con habilidades visuales adecuadas
(Maples, 2003; Scheiman & Rouse, 2006). Ademas, los déficits en la memoria visual
pueden afectar la capacidad de los alumnos para retener y recuperar informacion
aprendida, lo que puede obstaculizar su progreso académico (Kulp & Schmidt, 1996).

A pesar de la evidencia existente, es necesario realizar mas investigaciones para

comprender plenamente la relacién entre las habilidades visuales y el desempefio escolar



en alumnos de sexto grado de primaria. Este estudio tiene como objetivo examinar esta
relacion y identificar posibles estrategias de intervencion para mejorar las habilidades
visuales y el rendimiento académico de los alumnos. Al abordar este tema, se espera
contribuir al desarrollo de practicas educativas mas efectivas y equitativas que

promuevan el éxito académico de todos los alumnos.

Vi
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1.1.

CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y Determinacién del Problema

Las habilidades visuales son cruciales para el aprendizaje y el desempefio
escolar de los alumnos, especialmente durante la educacion primaria (Scheiman
& Rouse, 2006). Estas habilidades abarcan la agudeza visual, la percepcion
visual, la coordinacién ojo-mano y la memoria visual, las cuales permiten a los
alumnos procesar, interpretar y utilizar la informacion visual de manera efectiva
(Garzia, 1996). Sin embargo, en Pert, muchos alumnos enfrentan desafios
relacionados con las habilidades visuales que pueden afectar negativamente su
rendimiento académico.

Segun el Ministerio de Salud del Pertd (MINSA, 2019), aproximadamente
el 20% de los nifios en edad escolar en el pais tienen problemas de vision no
corregidos. Ademas, un estudio realizado por Vilela-Estrada et al. (2016)

encontré que el 17.5% de los alumnos de primaria en Lima, Per(, tenian errores



refractivos no corregidos, lo que puede afectar su capacidad para ver claramente
y procesar la informacion visual en el aula.

En el caso especifico de los alumnos de sexto grado de primaria en Peru,
las demandas visuales aumentan debido a la complejidad creciente del plan de
estudios y la preparacion para la transicion a la educacion secundaria (Ministerio
de Educacion del Perd [MINEDU], 2016). Los alumnos deben procesar una
mayor cantidad de informacién visual, incluyendo textos mas densos, graficos
complejos y conceptos abstractos (Scheiman & Rouse, 2006). Aquellos con
problemas de habilidades visuales pueden experimentar dificultades para seguir
el ritmo de estas demandas, lo que puede resultar en un bajo rendimiento
académico (Maples, 2003).

Estudios previos en Pert han demostrado una relacion significativa entre
las habilidades visuales y el desempefio escolar en alumnos de primaria. Por
ejemplo, Siancas-Blas et al. (2019) encontraron que los alumnos de cuarto grado
con problemas de agudeza visual tenian un rendimiento académico
significativamente menor en comparacién con sus compafieros sin problemas
visuales. Asimismo, Chumbiray Tarazona (2018) observé que los alumnos de
quinto grado con habilidades visuales deficientes tenian dificultades para
comprender y realizar tareas relacionadas con la lectura y la escritura.

A pesar de la evidencia existente, muchas escuelas y educadores en Peru
no estan suficientemente informados sobre la importancia de las habilidades
visuales en el aprendizaje y el desempefio escolar (Siancas-Blas et al., 2019).
Ademas, los programas de deteccion y tratamiento de problemas visuales en las
escuelas peruanas son limitados, especialmente en areas rurales y de bajos

recursos (MINSA, 2019).



1.2.

Dada la importancia de las habilidades visuales en el aprendizaje y el
desempefio escolar, y considerando los desafios especificos que enfrentan los
alumnos de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa Integrado Santa
Apolonia N° 34418 de Villa Rica, es fundamental investigar mas a fondo la
relacion entre estas variables en el contexto local. Este estudio tiene como
objetivo examinar la relacion entre las habilidades visuales y el desempefio
escolar en alumnos de sexto grado, con el fin de identificar posibles estrategias
de intervencion y apoyo para mejorar el rendimiento académico de los alumnos
con problemas visuales. Al abordar este problema, se espera contribuir al
desarrollo de préacticas educativas mas inclusivas y efectivas que promuevan el
éxito academico de todos los alumnos de las Instituciones Educativas.
Delimitacion de la Investigacion
- Delimitacién espacial: la investigacion se desarroll6 en la Institucion

Educativa Integrado Santa Apolonia N° 34418 ubicado en la avenida
Leopoldo Krause 1101 del distrito de Villa Rica, provincia de Oxapampa,
departamento de Pasco.

- Delimitacién temporal: la investigacion se desarroll6 en un tiempo
aproximado de 4 meses iniciando en el mes de julio y terminando el mes de
octubre de 2021.

- Delimitacién poblacional: La investigacion se desarrollé6 con alumnos del
nivel primario de la Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418
de Villa Rica, con una poblacion aproximado de 283 alumnos entre 6 a 11
afios de edad y una muestra promedio de 23 alumnos del sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de

Villa Rica.



1.3.

- Delimitacion de contenido: la investigacion se orienta al desarrollo de las
tematicas; las habilidades visuales y donde abordamos el empleo de las redes
sociales para la publicacion y difusion de los trabajos realizados,
almacenamiento en la nube donde subimos los archivos de diversos formatos
para ser compartidos con el equipo de trabajo y usuarios, por ultimo
marketing digital como estrategia para llegar a los usuarios interesados de la
produccién; por su parte el desempefio escolar las capacidades
emprendedoras, como crea propuestas de valor, trabaja cooperativamente
para lograr objetivos y metas, aplica habilidades técnicas y evalla los
resultados del proyecto de emprendimiento.

Formulacion del Problema

1.3.1. Problema General

¢ Qué relacion existe entre las habilidades visuales y el desempefio escolar
en los alumnos de 6° de primaria de la Institucion Educativa Integrada Santa

Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco?

1.3.2. Problemas Especificos

a) ¢Qué relacion existe entre las habilidades visuales y el rendimiento
académico en los alumnos de 6° de primaria de la Institucién
Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco?

b) ¢Qué relacion existe entre las habilidades visuales y las habilidades
socioemocionales en los alumnos de 6° de primaria de la Institucion
Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco?

c) ¢Qué relacién existe entre las habilidades visuales y la participacion

y compromiso escolar en los alumnos de 6° de primaria de la



Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco?
1.4.  Formulacion de Objetivos
1.4.1. Objetivo General
Determinar la relacion entre las habilidades visuales y el desempefio
escolar en los alumnos de 6° de primaria de la Institucion Educativa Integrada
Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco.
1.4.2. Obijetivos Especificos
a) Determinar la relacion entre las habilidades visuales y el rendimiento
académico en los alumnos de 6° de primaria de la Institucién
Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco.
b) Determinar la relacion entre las habilidades visuales y las habilidades
socioemocionales en los alumnos de 6° de primaria de la Institucion
Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco.
c) Determinar la relacion entre las habilidades visuales y la participacion
y compromiso escolar en los alumnos de 6° de primaria de la
Institucién Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco.
1.5.  Justificacion de la Investigacién
- Justificacidn tedrica: Esta investigacion se justifica tedricamente porque
busca generar una reflexion y debate académico sobre la relacion entre las
habilidades visuales y el desempefio escolar en alumnos de primaria. El
estudio confrontara las teorias existentes sobre el impacto de la vision en el
aprendizaje, contrastando los resultados obtenidos con la literatura previa.

Ademas, contribuira a la epistemologia del conocimiento en el campo de la



educacion y la optometria, al proporcionar evidencia empirica sobre como
las diferentes dimensiones de las habilidades visuales (eficiencia visual,
percepcion visual y coordinacion visomotora) se relacionan con diversos
aspectos del desempefio escolar en un contexto especifico.

Justificacion practica: La justificacion practica de este estudio radica en su
potencial para resolver problemas educativos concretos. Al identificar la
relacion entre las habilidades visuales y el desempefio escolar, se podran
proponer estrategias especificas para mejorar el rendimiento académico de
los alumnos. Por ejemplo, si se encuentra una fuerte correlacion entre ciertas
habilidades visuales y el desempefio escolar, se podrian implementar
programas de deteccidn temprana y correccion de problemas visuales en las
escuelas. Asimismo, los resultados podrian informar a los educadores sobre
la importancia de considerar los aspectos visuales en sus estrategias de
ensefianza, contribuyendo asi a una educacion mas inclusiva y efectiva.
Justificacion metodologica: Desde el punto de vista metodologico, esta
investigacion se justifica porque propone un enfoque integral para evaluar
tanto las habilidades visuales como el desempefio escolar. Al considerar
multiples dimensiones de ambas variables (por ejemplo, eficiencia visual,
percepcion visual y coordinacion visomotora para las habilidades visuales; y
rendimiento académico, habilidades socioemocionales y participacion
escolar para el desempefio escolar), el estudio ofrece una nueva estrategia
para abordar la compleja relacién entre vision y aprendizaje. Esta
metodologia podria ser replicada en otros contextos educativos,
contribuyendo asi a la generacion de conocimiento cientifico en el campo.

Ademas, las herramientas de evaluacién y analisis utilizadas en este estudio



1.6.

podrian servir como modelo para futuras investigaciones en el area,
promoviendo un enfoque mas holistico en la comprension de los factores que
influyen en el desempefio escolar.

Limitaciones de la Investigacion

En la investigacion, las limitaciones son factores que pueden obstaculizar
la capacidad de recopilar datos completos y precisos. Segun Arias (2012), una
limitacidn es que algunos aspectos del tema no puedan estudiarse por diversas
razones. Es importante tener en cuenta que cualquier limitacion del estudio debe
tener una razon valida para imponerse.

Existieron dos tipos de limitaciones en la investigacion, como la
metodoldgica y la del investigado.

e Las limitaciones metodoldgicas fueron, el tamafio de la muestra, la falta de
datos fiables o de facil acceso, la ausencia de estudios de investigacion
previos sobre el tema, el método utilizado para recoger los datos.

e Las limitaciones del investigador fueron restricciones como el acceso a
determinados grupos o lugar, los efectos a largo plazo del estudio y las
restricciones académicas, teniendo dificultades para acceder a los alumnos

para recoger datos precisos debido a las restricciones.



2.1.

CAPITULO I
MARCO TEORICO

Antecedentes de Estudio
2.1.1. Antecedentes Internacionales

Llado et al. (2019) la fluidez lectora es un proceso complejo que requiere
un funcionamiento adecuado de diversos procesos visuales. La existencia de
disfunciones en el sistema visual de los alumnos del Ciclo Superior de Primaria
podria tener un impacto negativo en su habilidad lectora, dando lugar a una lectura
mas lenta e imprecisa que, a su vez, podria repercutir en un menor rendimiento
académico general. El presente estudio tuvo como objetivo evaluar la prevalencia
de disfunciones visuales (a nivel de motilidad ocular, binocularidad vy
acomodacion) y su relacion con el desempefio en pruebas de lectura y rendimiento
academico en una muestra de 187 alumnos de 5° de Primaria. Los resultados
revelaron que casi la mitad de los participantes (46,5%) presentaban problemas
de motilidad ocular, especificamente en los movimientos sacadicos. Este déficit
en el control de los movimientos oculares se asocidé con una menor velocidad

lectora y un rendimiento mas bajo en las pruebas de matematicas y lengua



vehicular. Asimismo, se encontrd que la presencia de problemas de binocularidad
se relacionaba con un mayor numero de errores cometidos durante la lectura.
Estos hallazgos sugieren la importancia de implementar evaluaciones
sistematicas para la deteccion temprana de disfunciones visuales en el contexto
escolar. La identificacion y atencion oportuna de estas alteraciones podria ser de
gran utilidad para disefiar e implementar intervenciones especificas, orientadas a
corregir los problemas visuales subyacentes. De esta manera, se podria contribuir
a mejorar no solo las habilidades lectoras de los estudiantes, sino también su
rendimiento académico general. Cabe destacar que el abordaje de las disfunciones
visuales debe ser multidisciplinar, involucrando a profesionales de la salud visual
(oftalmélogos, optometristas) y del ambito educativo (maestros,
psicopedagogos), con el fin de garantizar una atencion integral y efectiva de las
necesidades visuales de los alumnos. Solo asi se podra maximizar el potencial de
aprendizaje y desarrollo de los estudiantes a lo largo de su trayectoria escolar.
Quessep et al. (2020) el objetivo principal de este estudio es analizar a
fondo la relacion existente entre los dispositivos basicos de aprendizaje (DBA) y
el desempefio académico (DA) de los estudiantes de tercer grado de Educacion
Basica Primaria de la Institucion Educativa San José de Sincelejo. Para llevar a
cabo esta investigacion, se emplearon diversas herramientas y métodos de
evaluacion, entre los que se encuentran: el test de ejecucion continua auditiva y
visual, la curva de memoria verbal y no motriz, el tamizaje auditivo y visual, el
cuestionario de motivacion, la observacion no participante y el analisis
documental. Estos instrumentos permitieron medir tanto los DBA como el DA de
los participantes. La muestra del estudio estuvo conformada por 79 alumnos, cuyo

analisis de datos estadisticos se realizo utilizando el paquete estadistico IBM



SPSS Statistic, edicion de 64 bits, version 23.0.0.0, y el paquete estadistico
Statgraphics Centurion XVII. Los resultados obtenidos indican que la asociacion
entre las variables DBA y DA en la poblacién estudiada no es estadisticamente
significativa. Sin embargo, los datos revelan que el "Curso o grado escolar” tiene
una mayor fuerza explicativa sobre la variable DA. Esto sugiere que los
estudiantes ubicados en los cursos 3°2, 3°5y 3°1, con edades entre los siete y los
ocho afos, tendrian un potencial de desempefio académico mas favorable. Es
importante destacar que estos hallazgos pueden tener implicaciones relevantes en
el ambito educativo, ya que brindan informacion valiosa sobre los factores que
influyen en el rendimiento académico de los estudiantes. Asimismo, los
resultados podrian servir como base para el disefio e implementacién de
estrategias pedagdgicas mas efectivas, orientadas a mejorar el aprendizaje y el
desarrollo integral de los alumnos en esta etapa de su formacion.

Cardenas et al. (2018) el presente articulo de resultados de investigacion
se llevd a cabo en el marco de la neuropsicologia aplicada a la educacion. El
objetivo principal fue analizar la relacidn entre la creatividad, la atencion visual
y auditiva, y el rendimiento escolar de los estudiantes. El estudio se disefi6 bajo
un enfoque cuantitativo, de tipo no experimental y correlacional. La muestra
estuvo conformada por 85 nifios escolarizados, con una edad igual o mayor a 9
afios, que se encontraban cursando entre cuarto y sexto grado académico. Para
evaluar la atencion, se utilizaron las subpruebas del dominio de atencion de la
bateria ENI, correspondientes a atencion auditiva y visual. La creatividad se
evalud a través del test CREA, y el rendimiento académico fue proporcionado por
la institucion educativa mediante el boletin de calificaciones. Los resultados

obtenidos no mostraron una relacion estadisticamente significativa entre la
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atencion y el rendimiento académico, ni entre la creatividad y el rendimiento
académico. Estos hallazgos difieren de los encontrados en algunos estudios
previos, como el de Ledn (2008), quien propone que los procesos atencionales
son predictores del rendimiento académico, y el de Corbalan, Martinez, Donolo,
Alonso, Tejerina y Limifiana (2003), quienes afirman que la inteligencia creativa
influye en el procesamiento de informacion y el aprendizaje, y, como
consecuencia, en el rendimiento escolar. Sin embargo, los autores del presente
estudio sugieren que estos resultados pueden estar influenciados por otras
variables asociadas al desempefio escolar, como factores socioecondémicos,
motivacionales, emocionales y contextuales, que no fueron considerados en este
analisis. Por lo tanto, se recomienda la realizacion de nuevas investigaciones que
aborden un enfoque mas integral y multidimensional para comprender mejor la
compleja relacion entre las habilidades cognitivas, la creatividad y el rendimiento
académico de los estudiantes. El presente estudio puede ser una via importante
para el reconocimiento del valor de la atencion en los procesos creativos. La
capacidad de enfocarse y mantener la concentracion es fundamental para el
desarrollo de ideas innovadoras y la resolucion efectiva de problemas. Cuando
los individuos son capaces de dirigir su atencion de manera consciente y
sostenida, pueden profundizar en los detalles, explorar perspectivas alternativas
y hacer conexiones mas ricas entre conceptos aparentemente dispares. Ademas,
el estudio sugiere la realizacion de investigaciones mas amplias y centradas en la
relacién entre la creatividad y el rendimiento. Es crucial esclarecer la naturaleza
de esta relacion, ya que podria tener implicaciones importantes para la educacion,
el desarrollo profesional y la organizacion del trabajo. Comprender mejor como

la creatividad se traduce en un mejor desempefio, o en qué medida el rendimiento
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puede impulsar la creatividad, permitiria disefiar estrategias mas efectivas para
fomentar la innovacion y el crecimiento tanto a nivel individual como a nivel
organizacional. Estos estudios futuros podrian explorar factores como la
motivacién, la autoeficacia, las habilidades cognitivas y las condiciones
ambientales que modulan la interaccion entre creatividad y rendimiento. Al
profundizar en esta linea de investigacion, se podrian identificar las mejores
practicas y las intervenciones mas eficaces para aprovechar al maximo el
potencial creativo de las personas y las organizaciones.
2.1.2. Antecedentes Nacionales

Ascencio (2022) La ambliopia, también conocida como "0jo perezoso”, es
una condicidn visual que se desarrolla durante la infancia cuando el cerebro y el
0jo no logran trabajar en conjunto de manera adecuada. Esta interrupcion en el
desarrollo visual normal puede llevar a una pérdida significativa de la vision, aun
en ausencia de cualquier patologia ocular. Este estudio tuvo como objetivo
principal explorar la relacion entre la ambliopia y el rendimiento académico en
nifios de 6 a 8 afios de la Institucion Educativa N.° 30283 Sagrado Corazdn de
Jesus, en Concepcion, Junin, durante el afio 2020. Los hallazgos son reveladores:
la prevalencia de ambliopia en este grupo alcanzo el 22,9%, predominando la
forma refractiva y los casos leves. En cuanto al rendimiento escolar, el nivel mas
comun fue el "Logro Esperado”, alcanzado por el 30,3% de los estudiantes. Al
analizar la relacion entre estas variables, los resultados mostraron una asociacion
estadisticamente significativa (p=0,003), lo que lleva a rechazar la hip6tesis nula.
Es decir, existe una clara vinculacién entre la presencia de ambliopia y un menor
rendimiento académico en este grupo de nifios. Estos datos subrayan la

importancia de detectar y abordar oportunamente los problemas visuales en la
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infancia, pues pueden tener un impacto importante en el desempefio escolar y el
desarrollo integral de los estudiantes. Los hallazgos de este estudio representan
un valioso insumo para disefiar estrategias de intervencion y acompafiamiento que
favorezcan el éxito académico de los nifios. Examinemos la posible relacion entre
la ambliopia y el rendimiento escolar en nifios de 6 a 8 afios. La ambliopia,
también conocida como "ojo vago", es una condicion visual que afecta
principalmente a los nifios en edades tempranas. Se caracteriza por una
disminucion en la agudeza visual de un ojo, lo que puede tener un impacto en el
desarrollo y el aprendizaje del nifio. Es fundamental investigar si existe una
relacién entre esta condicion visual y el desempefio académico de los nifios en
este rango de edad. Esto nos permitiria comprender mejor como la ambliopia
puede influir en el rendimiento escolar y, en consecuencia, adoptar medidas de
deteccion temprana y tratamiento adecuado para mejorar los resultados
educativos de los nifios. Al analizar esta posible relacion, podremos obtener
informacién valiosa que ayude a los profesionales de la salud y la educacion a
brindar un apoyo mas efectivo a los nifios con ambliopia, asegurando asi que
puedan alcanzar su maximo potencial académico.

Li Bardales (2019) esta tesis buscé determinar si existe una relacion entre
la fatiga visual causada por el uso prolongado de dispositivos electronicos y el
rendimiento académico de nifios de 7 a 12 afios que acudieron al servicio de
optometria del Hospital Il Lima Norte "Luis Negreiros Vega". La investigacion
tuvo un enfoque cuantitativo y un disefilo descriptivo, retrospectivo y
correlacional. Se trabajo con una muestra de 157 nifios, partiendo de la hipotesis
principal de que la fatiga visual por el uso excesivo de aparatos electrénicos se

relaciona de manera significativa con el rendimiento escolar en este grupo etario.
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Para la recoleccion de datos se emplearon historias clinicas y fichas validadas por
expertos. De esta manera, el estudio buscé brindar evidencia empirica sobre como
el cansancio visual provocado por las pantallas puede incidir en el desempefio
académico de los escolares. Con un tono mas fluido y atractivo, esta version
resalta los objetivos, el enfoque metodoldgico y las principales variables de la
investigacion, transmitiendo la informacion de manera mas clara'y amena para el
lector.

Mancilla (2021) este estudio tuvo como principal objetivo identificar la
relacién entre las habilidades de precalculo y el rendimiento escolar en 116
estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa pablica en
Santiago de Surco. Para ello, se aplicé la Prueba de Precélculo de Milicic y
Schmidt, adaptada por Delgado, Escurray Torres, y se revisaron las calificaciones
del area de matematicas de los participantes. Los resultados mostraron una
relacién estadisticamente significativa entre las habilidades de precélculo y el
rendimiento escolar de los estudiantes. Ademas, se encontrd una correlacion entre
cada uno de los subtest de la Prueba de Precéalculo y el desempefio en
matematicas. Estos hallazgos sugieren que el desarrollo de las habilidades previas
al calculo desempefia un papel fundamental en el éxito académico de los nifios en
el area de matematicas durante los primeros afios de educacion primaria.
Comprender esta relacion puede ayudar a disefiar estrategias de ensefianza y
apoyo mas efectivas para mejorar el aprendizaje de las matematicas.

2.1.3. Antecedentes Locales

Rixe (2018) Este articulo aborda los principales aportes de una

experiencia realizada con un grupo de nifios en el ambito de la radio, con el

objetivo de desarrollar sus habilidades de comunicacién. La investigacion
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corresponde a un disefio cuasi experimental. El objetivo principal de este estudio
fue demostrar que la produccion de un programa radial tiene una influencia
significativa en el desarrollo de las habilidades comunicativas de los nifios y nifias
del sexto grado "A" de educacién basica regular de la Institucién Educativa
Cipriano Proafio 35001, ubicada en Cerro de Pasco, durante el afio 2016. Para
Ilevar a cabo la investigacion, se trabajé con un grupo experimental conformado
por 26 estudiantes. El estudio se inicié en 2016 y se extendid hasta junio de 2017.
Los hallazgos de esta investigacion permitieron validar que el periodismo radial
tiene una influencia significativa en el desarrollo de las habilidades comunicativas
de los participantes. A través de la produccion del programa radial, los nifios
tuvieron la oportunidad de poner en practica y fortalecer habilidades como la
expresion oral, la capacidad de redaccion, la organizacion de ideas, la fluidez
verbal y la capacidad de comunicarse de manera efectiva en diferentes contextos.
Ademas, la experiencia de trabajar en equipo para la creacion del programa radio
permitio a los estudiantes desarrollar habilidades sociales y de colaboracion, lo
cual también contribuyd a mejorar sus competencias comunicativas de manera
integral. Los resultados de este estudio cuasi experimental respaldan la
importancia de incorporar actividades como la produccion radial en los procesos
de ensefianza-aprendizaje, ya que demuestran su potencial para potenciar las
habilidades comunicativas de los estudiantes, preparandolos mejor para enfrentar
los desafios de la comunicacion en la sociedad actual.

Huamani (2018) en nuestra investigacién, hemos identificado que el bajo
nivel de comprension lectora de los estudiantes ubica a nuestro pais en los niveles
mas basicos de aprendizaje, a pesar de los esfuerzos del gobierno peruano.

Lamentablemente, nuestros estudiantes contindan obteniendo resultados
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deficientes en las pruebas estandarizadas. La investigacion sugiere que mejorar
las estrategias de ensefianza de la comprension lectora podria ser clave. Estas
estrategias deberian vincular la lectura con experiencias de aprendizaje
significativas, donde los estudiantes puedan conectar la informacion nueva con
sus conocimientos previos. Es importante considerar tanto la estructura
superficial (informacién visual) como la estructura profunda (informacion no
visual) del texto, asi como el dominio del vocabulario por parte del alumno.
Asimismo, es fundamental entender los fundamentos de la comprensién lectora 'y
su relacion con el rendimiento académico en diferentes contextos educativos,
especialmente en la educacion primaria.

Llanos y Flores (2022) el presente estudio, titulado "La Estrategia RA — P
—RP en el Logro de Desempefios del Area Personal Social en los Nifios del Cuarto
Grado de una Institucion Educativa Privada de la UGEL 06- Ate -Lima", utilizd
un disefio de investigacion cuasi-experimental de grupo Unico con evaluacion
antes y después. Este tipo de disefio tiene el mismo propdsito que los estudios
experimentales: probar la existencia de una relacion causal entre las variables
independiente y dependiente. La poblacion del estudio estuvo compuesta por 45
estudiantes del nivel primario de educacion basica regular, y la muestra, de tipo
no probabilistico, incluyd a 20 alumnos del cuarto grado. Los instrumentos
utilizados fueron una ficha de observacién para la variable independiente y una
ficha de andlisis documental para la variable dependiente. Los resultados de la
prueba de hipdtesis estadistica rechazan la hip6tesis nula, ya que el resumen del
contraste de hipotesis indica que la mediana de la diferencia entre el pre y post

test es igual a 0. Ademas, la prueba de Wilcoxon de los rangos con signos para
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2.2.

muestras relacionadas arrojo una significancia de 0,020, lo que llevo a la decision
de rechazar la hipotesis nula.
Bases Tedricas - Cientificas
2.2.1. Habilidades visuales

Las habilidades visuales son un conjunto de capacidades que permiten al
sistema visual obtener una correcta percepcion del mundo que nos rodea. Estas
habilidades no se limitan a la simple vision, sino que incluyen una serie de
procesos complejos que nos permiten enfocar, seguir, discriminar y comprender
la informacidn visual (American Academy of Ophthalmology, 2023; National
Eye Institute, 2023).

Las habilidades visuales son un conjunto de capacidades que permiten a
las personas procesar, interpretar y utilizar la informacién visual de manera
efectiva (Scheiman & Rouse, 2006). Estas habilidades incluyen la agudeza visual,
la percepcion visual, la coordinacion ojo-mano y la memoria visual, entre otras
(Garzia, 1996). El desarrollo adecuado de las habilidades visuales es crucial para
el aprendizaje y el desempefio en diversas areas de la vida, especialmente en el
ambito educativo (Kulp & Schmidt, 1996).

La agudeza visual se refiere a la capacidad de distinguir claramente los
detalles finos de los objetos a diferentes distancias (Kalloniatis & Luu, 2007). Por
otro lado, la percepcion visual implica la interpretacion y comprension de la
informacidn visual, incluyendo la discriminacién de formas, colores y patrones
(Groffman, 2006). La coordinacion ojo-mano es esencial para realizar tareas que
requieren la integracion de la informacién visual con los movimientos precisos

de las manos (Crawford, Medendorp, & Marotta, 2004). Ademas, la memoria

17



visual permite recordar y recuperar informacion visual previamente aprendida
(Luck & Hollingworth, 2008).

El desarrollo de las habilidades visuales comienza en la infancia y
continta a lo largo de la vida (Tseng & Chow, 2000). Durante los afios escolares,
las habilidades visuales son fundamentales para el aprendizaje de la lectura, la
escritura y las matematicas (Kirkby, Blythe, Drieghe, & Liversedge, 2011). Los
nifios con problemas en las habilidades visuales pueden experimentar dificultades
académicas y requerir intervenciones especificas para mejorar su rendimiento
(Goldstand, Koslowe, & Parush, 2005).

Aribau, E. (s. f.). Las habilidades visuales son el conjunto de acciones que
el sistema visual es capaz de utilizar para obtener una correcta vision. De manera
similar a como aprendemos a caminar o hablar, debemos aprender a ver,
interpretar y comprender lo que estamos viendo.

Segun Hoffman (2000), las teorias sobre la percepcion visual y el
procesamiento de la informacion visual han sido fundamentales para comprender
coémo absorbemos y procesamos la informacion visual que nos rodea.

Las habilidades visuales se refieren a la capacidad de procesar y analizar
la informacion visual de manera efectiva. Estas habilidades son fundamentales
para el aprendizaje y el desempefio escolar, ya que permiten a los alumnos
mantener la atencion, recordar citas, leer correcta y fluidamente, y realizar tareas
que requieren la percepcion visual y la manipulacién de imagenes.

2.2.2. Tipos de habilidades visuales

Las habilidades visuales abarcan un amplio espectro de capacidades que

permiten a las personas procesar, interpretar y utilizar la informacion visual de

manera efectiva. Estas habilidades se pueden clasificar en varias categorias,

18



incluyendo la agudeza visual, la percepcion visual, la coordinacion ojo-mano y la

memoria visual (Scheiman & Rouse, 2006).

1.

La agudeza visual se refiere a la capacidad de distinguir claramente los
detalles finos de los objetos a diferentes distancias (Kalloniatis & Luu, 2007).
Esta habilidad es fundamental para tareas como la lectura, el reconocimiento
de rostros y la percepcion de la profundidad (Grosvenor, 2007).

La percepcion visual implica la interpretacion y comprension de la
informacién visual, incluyendo la discriminacion de formas, colores y
patrones (Groffman, 2006). Esta habilidad es esencial para el reconocimiento
de objetos, la navegacion espacial y la comprension de graficos y diagramas
(Scheiman & Rouse, 2006).

La coordinacion ojo-mano es la capacidad de integrar la informacion visual
con los movimientos precisos de las manos (Crawford, Medendorp, &
Marotta, 2004). Esta habilidad es necesaria para actividades como escribir,
dibujar, manipular objetos y realizar deportes (Johansson, Westling,
Backstrom, & Flanagan, 2001).

La memoria visual se refiere a la capacidad de recordar y recuperar
informacién visual previamente aprendida (Luck & Hollingworth, 2008).
Esta habilidad es crucial para el aprendizaje, la resolucion de problemas y la
creatividad (Gathercole & Alloway, 2008).

Ademas de estas categorias principales, existen otras habilidades visuales

especializadas, como la percepcidn del movimiento, la sensibilidad al contraste y

la vision periférica (Schwartz, 2010). Cada una de estas habilidades desempefia

un papel Unico en el procesamiento visual y contribuye al funcionamiento 6ptimo

en diversas tareas y actividades.
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2.2.3. Importancia de las habilidades visuales para el aprendizaje

Las habilidades visuales son fundamentales para el aprendizaje y el éxito
académico de los alumnos. Estas habilidades, que incluyen la agudeza visual, la
percepcion visual, la coordinacién ojo-mano y la memoria visual, permiten a los
alumnos procesar, interpretar y utilizar la informacion visual de manera efectiva
(Scheiman & Rouse, 2006). La importancia de las habilidades visuales en el
aprendizaje radica en su impacto en tareas clave como la lectura, la escritura y las
matematicas.

La lectura es una actividad visualmente exigente que requiere la
integracion de multiples habilidades visuales (Kulp & Schmidt, 1996). Los
alumnos con problemas de agudeza visual o percepcion visual pueden tener
dificultades para distinguir letras y palabras, lo que afecta su capacidad para
decodificar y comprender el texto (Goldstand et al., 2005). Ademas, la
coordinacion ojo-mano es esencial para el seguimiento visual preciso de las lineas
de texto durante la lectura (Scheiman & Rouse, 2006).

En el caso de la escritura, las habilidades visuales como la percepcion
visual y la coordinacion ojo-mano son cruciales para la formacién adecuada de
letras y la organizacién del texto en el papel (Tseng & Chow, 2000). Los alumnos
con déficits en estas habilidades pueden tener dificultades para escribir de manera
legible y organizada, lo que puede afectar negativamente su desempefio
académico (Goldstand et al., 2005).

En las matematicas, las habilidades visuales son fundamentales para la
comprension y resolucion de problemas que involucran conceptos espaciales,

gréficos y diagramas (Kulp & Schmidt, 1996). La percepcion visual es necesaria
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para reconocer patrones y simbolos matematicos, mientras que la memoria visual
es esencial para recordar formulas y procedimientos (Scheiman & Rouse, 2006).

Ademas de su impacto directo en areas académicas especificas, las
habilidades visuales también influyen en habilidades cognitivas mas amplias,
como la atencién, la concentracion y la memoria (Goldstand et al., 2005). Los
alumnos con problemas visuales pueden experimentar fatiga visual y dificultades
para mantener la atencion durante periodos prolongados, lo que puede afectar su
capacidad para aprender y retener informacion (Maples, 2003).

Las habilidades visuales son fundamentales para el aprendizaje y el
desempefio escolar de los alumnos. Al permitir el procesamiento efectivo de la
informacion visual, estas habilidades facilitan el éxito académico en areas clave
como la lectura, la escritura y las matematicas, y también contribuyen al
desarrollo de habilidades cognitivas méas amplias.

2.2.4. Desarrollo de las Habilidades Visuales

El desarrollo de las habilidades visuales es un proceso continuo que
comienza desde la infancia tempranay se extiende a lo largo de toda la vida. Estas
habilidades, que incluyen la agudeza visual, la percepcion visual, la coordinacion
ojo-mano y la memoria visual, se van refinando y perfeccionando a medida que
los nifios crecen y se enfrentan a diferentes desafios visuales (Scheiman & Rouse,
2006).

En los primeros afios de vida, los bebés comienzan a desarrollar la agudeza
visual y la capacidad de enfocar objetos a diferentes distancias (Duckman, 2006).
A medida que crecen, su percepcion visual también se va desarrollando,
permitiéndoles distinguir y reconocer formas, colores y patrones (Groffman,

2006).
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Durante la etapa preescolar y los primeros afios de la educacion primaria,
la coordinacion ojo-mano comienza a refinarse a través de actividades como
dibujar, colorear y manipular objetos (Tseng & Chow, 2000). Simultaneamente,
las habilidades de percepcién visual, como la discriminacion de figuras y la
memoria visual a corto plazo, se van fortaleciendo (Duckman, 2006).

A medida que los nifios avanzan en la educacion primaria, las demandas
visuales aumentan significativamente debido a las tareas académicas mas
complejas, como la lectura, la escritura y las matematicas (Garzia, 1996). En esta
etapa, las habilidades visuales contintan desarrollandose y refinandose para
satisfacer estas demandas crecientes (Scheiman & Rouse, 2006).

Alrededor de los 8 a 10 afios, la coordinacion ojo-mano y la percepcion
visual se vuelven mas precisas y eficientes, lo que facilita actividades como copiar
de la pizarra y seguir lineas de texto (Duckman, 2006). Ademas, la memoria
visual a largo plazo se fortalece, permitiendo a los nifios recordar y recuperar
informacién visual aprendida (Groffman, 2006).

Durante la adolescencia y la edad adulta, las habilidades visuales
contintan desarrollandose y adaptandose a nuevos desafios visuales, como la
lectura de textos mas complejos, el uso de tecnologias digitales y la realizacion
de tareas visuales especificas relacionadas con el trabajo o los pasatiempos
(Scheiman & Rouse, 2006).

Es importante destacar que el desarrollo adecuado de las habilidades
visuales puede verse afectado por diversos factores, como problemas de salud
ocular, lesiones o trastornos del desarrollo. En estos casos, puede ser necesario
implementar intervenciones y terapias visuales para fortalecer y rehabilitar las

habilidades visuales (Garzia, 1996).
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2.2.5. Dimensiones de las habilidades visuales

2.2.5.1. Eficiencia visual

La eficiencia visual es fundamental para el procesamiento de

informacidn visual sin fatiga o estrés excesivo. Scheiman y Rouse (2006)

la describen como la capacidad del sistema visual para funcionar de

manera Optima durante periodos prolongados. Esta dimension abarca

varias habilidades especificas:

a)

b)

d)

Agudeza visual: Es la capacidad de ver detalles finos con claridad.
Segun Evans (2007), una agudeza visual deficiente puede afectar
significativamente la lectura y otras tareas académicas.
Acomodacion: Se refiere a la capacidad del ojo para enfocar a
diferentes distancias. Hoffman (2017) sefiala que problemas de
acomodacion pueden causar vision borrosa y dificultades para
cambiar el enfoque entre la pizarra y el cuaderno.

Convergencia y divergencia: Son movimientos oculares que permiten
enfocar objetos cercanos o lejanos. Cacho-Martinez et al. (2010)
encontraron que las dificultades de convergencia estan asociadas con
problemas de lectura en nifios.

Movimientos oculares: Incluyen los movimientos sacadicos (rapidos)
y de seguimiento. Bucci et al. (2012) demostraron que los nifios con
dificultades de lectura a menudo presentan movimientos oculares

menos eficientes.

2.2.5.2. Percepcion visual

La percepcion visual va mas alla4 de simplemente ver; implica

interpretar y dar sentido a lo que se ve. Frostig (1964) identifico cinco
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habilidades fundamentales, pero investigaciones posteriores han ampliado

nuestra comprension:

a)

b)

d)

Discriminacion visual: La capacidad de detectar diferencias sutiles
entre formas visuales. Tal como sefialan Merchan y Henao (2011),
esta habilidad es crucial para distinguir letras y palabras similares.
Memoria visual: La habilidad de recordar informacion visual.
Alloway y Alloway (2010) encontraron que la memoria visual es un
predictor significativo del rendimiento académico.

Relaciones espaciales: Comprension de la posicion de los objetos en
el espacio. Segun Rosner (1999), esta habilidad es particularmente
importante en matematicas y geometria.

Constancia de forma: La capacidad de reconocer formas
independientemente de su orientacion o tamafio. Scheiman (2011)
destaca su importancia en el reconocimiento de letras y palabras.
Figura-fondo: Habilidad para distinguir un objeto de su entorno.
Borsting (2006) sefiala que las dificultades en esta area pueden afectar

la comprension lectora y la organizacion visual.

2.2.5.3. Coordinacion visomotora

La coordinacién visomotora integra las habilidades visuales con

las respuestas motoras. Beery y Beery (2010) la definen como la

capacidad de coordinar la informacion visual con los movimientos

corporales precisos.

a)

Coordinacion ojo-mano: Fundamental para la escritura y el dibujo.
Feder y Majnemer (2007) destacan su importancia en el desarrollo de

la escritura a mano.
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b) Velocidad visomotora: La rapidez con la que se pueden realizar tareas
que requieren coordinacion visual y motora. Carlson et al. (2013)
encontraron gue esta habilidad esta relacionada con el rendimiento en
matematicas.

c) Precision en la copia de formas: Kulp (1999) demostrdé que esta
habilidad esta correlacionada con el rendimiento académico en los
primeros afos de escuela primaria.

d) Integracion visual-motora: Abarca la capacidad de coordinar la
percepcidn visual con los movimientos finos. Dankert et al. (2003)
encontraron que las dificultades en esta area pueden afectar el
rendimiento escolar en multiples areas.

2.2.6. Desempenio escolar

El desempefio escolar es un constructo multidimensional que abarca
diversos aspectos del rendimiento académico de los alumnos, incluyendo sus
calificaciones, habilidades cognitivas, competencias adquiridas y progreso
educativo (Steinmayr, MeiBner, Weidinger, & Wirthwein, 2014). Este
desempefio esta influenciado por una combinacion de factores individuales,
familiares, escolares y sociales que interactian de manera compleja para dar
forma al éxito académico de los alumnos (Hattie, 2009).

Entre los factores individuales que influyen en el desempefio escolar se
encuentran la inteligencia, la motivacion, la autorregulacion y las habilidades
cognitivas especificas (Roeser, Eccles, & Sameroff, 2000). Ademas, las
caracteristicas personales como la perseverancia, la resiliencia y la autoeficacia
también desempefian un papel importante en el rendimiento académico

(Duckworth, Peterson, Matthews, & Kelly, 2007).
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El entorno familiar, incluyendo el nivel socioecondmico, la participacion
de los padres y el apoyo educativo en el hogar, también tiene un impacto
significativo en el desempefio escolar de los alumnos (Sirin, 2005). Los alumnos
de familias con mayores recursos y una mayor participacion de los padres tienden
a tener un mejor rendimiento académico (Fan & Chen, 2001).

Los factores escolares, como la calidad de la ensefianza, el clima escolar
y los recursos educativos, también influyen en el desempefio de los alumnos
(Hattie, 2009). Las escuelas que proporcionan un entorno de aprendizaje seguro,
estimulante y de apoyo, junto con maestros altamente calificados, tienden a
promover un mejor rendimiento académico (Rivkin, Hanushek, & Kain, 2005).

Ademas, los factores sociales y culturales, como las expectativas de la
comunidad, los estereotipos y las desigualdades socioeconémicas, pueden influir
en el desempefio escolar de los alumnos (Steele & Aronson, 1995). Abordar estas
disparidades y crear oportunidades educativas equitativas es fundamental para
promover el éxito académico de todos los alumnos (Ladson-Billings, 2006).

Es un indicador fundamental del desarrollo académico de los alumnos. Se
define como la capacidad de los alumnos para alcanzar los objetivos de
aprendizaje establecidos en el curriculo escolar, lo que se refleja en sus
calificaciones, rendimiento en pruebas estandarizadas y participacién en
actividades educativas (Martinez & Rodriguez, 2018; Valenzuela & Lodpez,
2019).

2.2.7. Evaluacion del desempefio escolar
La evaluacién del desempefio escolar es un proceso fundamental para

monitorear el progreso académico de los alumnos y tomar decisiones informadas
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sobre las estrategias de ensefianza y apoyo necesarias. Existen diversas formas de
evaluar el desemperio escolar, cada una con sus fortalezas y limitaciones.

Una de las formas mas comunes de evaluacion son las pruebas
estandarizadas, que miden el rendimiento de los alumnos en areas clave como
lectura, escritura y matematicas (Steinmayr, Meiliner, Weidinger, & Wirthwein,
2014). Estas pruebas permiten comparar el desempefio de los alumnos con
normas establecidas y identificar posibles areas de fortaleza o debilidad. Sin
embargo, las pruebas estandarizadas han sido objeto de criticas por su enfoque
estrecho y su incapacidad para capturar la complejidad del aprendizaje (Popham,
1999).

Otra forma de evaluacion es el uso de portafolios de trabajo, que recopilan
muestras de las tareas y proyectos realizados por los alumnos a lo largo del tiempo
(Valencia & Calfee, 1991). Los portafolios permiten una evaluacién mas
auténtica y contextualizada del desempefio, ya que reflejan el proceso de
aprendizaje y el progreso individual de cada estudiante. No obstante, la
evaluacion de portafolios puede ser subjetiva y requerir mucho tiempo y recursos
(Jonsson & Svingby, 2007).

Las observaciones en el aula también son una fuente valiosa de
informacién sobre el desempefio escolar (Stiggins & Chappuis, 2005). Los
maestros pueden observar de cerca el comportamiento, la participacion y el
compromiso de los alumnos en el proceso de aprendizaje. Sin embargo, las
observaciones pueden ser susceptibles a sesgos subjetivos y pueden ser dificiles
de cuantificar y comparar.

Ademas de estas formas de evaluacidn, los informes y comentarios de los

maestros, las calificaciones y las evaluaciones formativas continuas también son
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herramientas importantes para evaluar el desempefio escolar (Stiggins &
Chappuis, 2005). Es importante utilizar una combinacion de mdaltiples fuentes de
informacidn y métodos de evaluacion para obtener una imagen completay precisa
del desempefio de los alumnos.

La evaluacion del desempefio escolar es un proceso complejo que requiere
un enfoque integral y equilibrado. Cada método de evaluacion tiene sus fortalezas
y limitaciones, por lo que es fundamental utilizar una variedad de enfoques y
considerar el contexto individual de cada estudiante para tomar decisiones
informadas y promover el éxito académico.

La evaluacién del desempefio escolar en areas clave como la lectura, la
escritura y las matematicas es fundamental para monitorear el progreso
académico de los alumnos y tomar decisiones informadas sobre las estrategias de
ensefianza y apoyo necesarias.

2.2.7.1. Lalectura

Las evaluaciones pueden incluir pruebas estandarizadas de
comprension lectora, fluidez y precision (Fuchs & Fuchs, 2006). Ademas,
los portafolios de trabajo con muestras de lectura y andlisis de texto
también pueden proporcionar informacién valiosa sobre el desempefio de
los alumnos en esta area (Valencia & Calfee, 1991). Las observaciones en
el aula sobre la participacion y las estrategias de lectura utilizadas por los

alumnos también pueden ser Utiles (Stiggins & Chappuis, 2005).

2.2.7.2. Laescritura

Las evaluaciones pueden incluir pruebas estandarizadas de
habilidades de redaccién, gramética y ortografia (Graham, Harris, &

Hebert, 2011). Sin embargo, los portafolios de escritura que recopilan
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2.2.8.

muestras de diferentes generos y etapas del proceso de escritura pueden
proporcionar una evaluacion mas auténtica y contextualizada del
desempefio (Jonsson & Svingby, 2007). Las rdbricas de evaluacion
también pueden ser Utiles para evaluar de manera consistente la calidad de
la escritura (Andrade, 2005).

Factores que influyen el Desempefio escolar

El desempefio escolar de los alumnos es un fendmeno multifacético

influenciado por una variedad de factores interrelacionados. Estos factores

pueden clasificarse en categorias amplias que incluyen el entorno familiar, las

caracteristicas individuales del estudiante, la calidad de la ensefianza y las

condiciones socioecondmicas.

2.2.8.1. El entorno familiar

Juega un papel crucial en el rendimiento académico. Segun un
estudio de Davis-Kean (2005), el nivel educativo de los padres y sus
expectativas académicas tienen un impacto significativo en el rendimiento
escolar de los nifios. Los padres que valoran la educacion y establecen
altas expectativas tienden a tener hijos que muestran un mejor desempefio
académico. Ademas, un ambiente familiar que proporciona apoyo
emocional y recursos educativos adecuados, como libros y acceso a
tecnologia, facilita el aprendizaje y el desarrollo cognitivo de los alumnos
(Gonzalez-Pienda et al., 2002).
2.2.8.2. Las caracteristicas individuales

También son determinantes importantes del desempefio escolar.
La motivacion intrinseca, la autoeficacia y las habilidades de

autorregulacion son factores clave que influyen en la capacidad de un
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estudiante para enfrentar desafios académicos (Zimmerman, 2008). Un
estudio realizado por Pintrich y De Groot (1990) revel6 que los alumnos
con altos niveles de autoeficacia y habilidades de autorregulacion tienden
a tener mejores resultados académicos. Ademas, las habilidades
cognitivas, como la memoria de trabajo y la capacidad de atencién, son
esenciales para el aprendizaje efectivo y el rendimiento escolar
(Gathercole et al., 2004).
2.2.8.3. La calidad de la ensefianza

Es otro factor critico. La efectividad del maestro, el estilo de
ensefianza y el ambiente del aula pueden influir significativamente en el
rendimiento de los alumnos. Hattie (2009) encontrd que las practicas de
ensefianza que promueven la interaccion, el feedback y la participacion
activa de los alumnos estan asociadas con mejores resultados académicos.
Ademas, la formacion y el desarrollo profesional continuo de los maestros
son esenciales para mejorar la calidad de la ensefianza y, por ende, el
desempefio escolar (Darling-Hammond, 2000).
2.2.8.4. Las condiciones socioeconomicas

También desempefian un papel fundamental en el rendimiento
académico. Los alumnos de familias con bajos ingresos a menudo
enfrentan desventajas adicionales, como la falta de acceso a recursos
educativos y ambientes de aprendizaje adecuados, que pueden afectar
negativamente su desempefio escolar (Sirin, 2005). Un estudio de Duncan
y Murnane (2011) mostré que la pobrezay la inseguridad econdmica estan

estrechamente vinculadas con el bajo rendimiento académico, destacando
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2.2.9.

la necesidad de politicas que aborden las desigualdades socioeconomicas

para mejorar los resultados educativos.

Dimensiones del desempefio escolar

2.2.9.1. Rendimiento académico:

El rendimiento académico es un constructo complejo que refleja

el nivel de aprendizaje alcanzado por un estudiante. Segun Tonconi

Quispe (2010), este concepto no solo implica la cantidad y calidad del

conocimiento adquirido, sino también cémo este conocimiento es

aplicado en situaciones especificas.

a)

b)

d)

Calificaciones en examenes: Brookhart et al. (2016) argumentan que,
aunque las calificaciones son una medida imperfecta, siguen siendo
un indicador importante del rendimiento académico cuando se
disefian y aplican adecuadamente.

Promedio general de notas: York et al. (2015) sefialan que el
promedio de calificaciones (GPA) es uno de los predictores mas
consistentes del éxito académico futuro y profesional.

Desempefio en trabajos y proyectos: Blumenfeld et al. (1991)
destacan la importancia del aprendizaje basado en proyectos para
desarrollar habilidades de pensamiento de orden superior y mejorar el
rendimiento académico.

Logro de competencias curriculares: Segun Perrenoud (2004), el
enfoque por competencias permite una evaluacién mas integral del
desempefio del estudiante, mas alla de la simple memorizacion de

contenidos.
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e)

Habilidades de resolucion de problemas: Schoenfeld (2013)
argumenta que la capacidad de resolver problemas es fundamental
para el éxito académico, especialmente en areas como matematicas y

ciencias.

2.2.9.2. Habilidades socioemocionales:

Las habilidades socioemocionales son cada vez mas reconocidas

como cruciales para el éxito académico y el bienestar general de los

alumnos. Segun Jones y Kahn (2017), estas habilidades son maleables y

pueden ser desarrolladas a través de intervenciones especificas.

a)

b)

d)

Autoconciencia: Goleman (1995) define la autoconciencia como la
capacidad de reconocer y entender los propios estados emocionales,
preferencias, recursos e intuiciones.

Autorregulacién: Zimmerman (2002) destaca la importancia de la
autorregulacion en el aprendizaje, argumentando que los alumnos que
pueden regular sus propios procesos de aprendizaje son mas
propensos a tener éxito académico.

Conciencia social: Elias et al. (1997) argumentan que la conciencia
social, incluyendo la empatia y la perspectiva, es crucial para crear un
ambiente de aprendizaje positivo y colaborativo.

Habilidades de relacion: Durlak et al. (2011) encontraron que los
programas de aprendizaje socioemocional que mejoran las
habilidades de relacién tienen un impacto positivo en el rendimiento
académico.

Toma de decisiones responsable: Brackett et al. (2012) sugieren que

la capacidad de tomar decisiones éticas y constructivas sobre el
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comportamiento personal y las interacciones sociales es fundamental

para el éxito académico y personal.

2.2.9.3. Participacion y compromiso escolar:

La participacion y el compromiso escolar son factores clave que

influyen en el aprendizaje y el rendimiento académico. Appleton et al.

(2008) proponen un modelo de compromiso escolar que incluye

componentes académicos, conductuales, cognitivos y psicolégicos.

a)

b)

d)

Asistencia regular a clases: Gottfried (2010) encontrd una relacion
significativa entre la asistencia a la escuela y el rendimiento
académico, especialmente en los primeros afios de escolarizacion.
Participacion activa en el aula: Reeve (2012) argumenta que la
participacion activa de los alumnos en el aula esta asociada con un
mayor aprendizaje y mejores resultados académicos.

Cumplimiento de tareas y deberes: Cooper et al. (2006) encontraron
que las tareas, cuando se asignan y utilizan adecuadamente, pueden
tener un impacto positivo en el rendimiento académico.
Involucramiento en actividades extracurriculares: Eccles et al. (2003)
sugieren que la participacion en actividades extracurriculares puede
promover el desarrollo positivo de los jévenes y mejorar el
rendimiento académico.

Interes y curiosidad por el aprendizaje: Hidi y Renninger (2006)
proponen un modelo de desarrollo del interés en cuatro fases,
argumentando que el interés sostenido puede llevar a un aprendizaje

mas profundo y un mejor rendimiento académico.
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2.2.10. Relacidn entre Habilidades Visuales y Desempefio Escolar

La relacion entre las habilidades visuales y el desempefio escolar en
alumnos de sexto de primaria es un area de investigacion que ha recibido
considerable atencion debido a su impacto en el éxito académico. Las habilidades
visuales, que incluyen la agudeza visual, la motilidad ocular, la coordinacion ojo-
mano, y la percepcion visual, son esenciales para muchas actividades escolares,
como la lectura, la escritura y el procesamiento de informacion visual.

La agudeza visual, por ejemplo, es fundamental para la lectura efectiva.
Los alumnos que tienen dificultades para ver claramente pueden tener problemas
para seguir lineas de texto y distinguir letras, lo que afecta su velocidad y
comprension lectora. Un estudio de Maples (2003) encontré que los nifios con
problemas de agudeza visual no corregidos tienen un rendimiento
significativamente mas bajo en tareas de lectura y escritura en comparacion con
sus pares con vision normal. Esta relacidn es especialmente critica en sexto de
primaria, donde las demandas académicas aumentan y la lectura se convierte en
una herramienta principal para el aprendizaje en todas las materias.

La memoria visual, o la capacidad de mover los 0jos de manera precisa y
eficiente, también juega un papel crucial. Grisham, Powers y Riles (2007)
demostraron que los problemas con la memoria visual pueden dificultar la
capacidad de un estudiante para rastrear lineas de texto, lo que conduce a una
lectura mas lenta y menos efectiva. Esto no solo afecta la comprensién lectora,
sino también otras areas del curriculo que requieren seguimiento visual, como las
matematicas y las ciencias.

La coordinacidn ojo-mano es otra habilidad visual vital que influye en el

rendimiento académico, especialmente en actividades que requieren escritura y
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2.3.

manipulacion de objetos. Segun Birch y Lenz (1998), los problemas en la
coordinacion ojo-mano pueden llevar a dificultades en la escritura y en la
realizacion de tareas practicas en ciencias y matematicas, lo que puede afectar
negativamente el rendimiento escolar general. Los alumnos de sexto de primaria
que carecen de una buena coordinacién ojo-mano pueden encontrar
particularmente desafiante la transicion a tareas mas complejas que requieren
precision y coordinacion.

La percepcidn visual, que incluye la capacidad de interpretar y organizar
la informacion visual, también esta vinculada con el rendimiento académico. Un
estudio de Solan et al. (2003) mostr6 que los alumnos con deficiencias en la
percepcion visual tienen dificultades para comprender y recordar informacién
visual, lo que puede afectar su desempefio en examenes y en la comprension de
conceptos complejos presentados visualmente.

La relacidn entre las habilidades visuales y el desempefio escolar en sexto
de primaria es clara y significativa. Los problemas visuales no solo afectan la
capacidad de un estudiante para realizar tareas académicas, sino que también
pueden influir en su autoestima y motivaciéon. La deteccién temprana y el
tratamiento adecuado de los problemas visuales son esenciales para asegurar que
los alumnos tengan las herramientas necesarias para alcanzar su maximo
potencial académico.

Definicion de Términos Basicos
- Acomodacion visual: Habilidad del ojo para enfocar objetos a diferentes

distancias mediante el cambio en la curvatura del cristalino (Hoffman, 2017).
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Agudeza visual: "Capacidad para distinguir claramente detalles finos de los
objetos a diferentes distancias” (Kalloniatis & Luu, 2007, seccién Visual
Acuity).

Autoconciencia: Capacidad de reconocer y entender los propios estados
emocionales, preferencias, recursos e intuiciones (Goleman, 1995).
Autorregulacion: Habilidad para controlar y dirigir los propios
pensamientos, emociones y acciones hacia el logro de objetivos académicos
(Zimmerman, 2002).

Convergencia: Capacidad de los ojos para moverse de manera coordinada
hacia adentro, permitiendo la vision binocular de objetos cercanos (Cacho-
Martinez et al., 2010).

Coordinacion ojo-mano: "Capacidad de integrar la informacion visual con
los movimientos precisos de las manos” (Crawford, Medendorp, & Marotta,
2004, p. 10).

Coordinacion visomotora: Capacidad de coordinar la informacion visual con
los movimientos del cuerpo, particularmente de las manos. Es crucial para
actividades como escribir, dibujar y manipular objetos (Beery & Beery,
2010).

Desempefio escolar: "Constructo multidimensional que abarca el
rendimiento académico, las habilidades cognitivas y las competencias
transversales de los alumnos” (Steinmayr, MeiBner, Weidinger, &
Wirthwein, 2014, seccion Introduction).

Discriminacién visual: Capacidad para detectar diferencias sutiles entre
formas visuales similares, crucial para distinguir letras y palabras (Merchan

& Henao, 2011).
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Eficiencia visual: Capacidad del sistema visual para funcionar de manera
Optima y sin esfuerzo excesivo durante tareas prolongadas, como la lectura o
el trabajo en pantallas (Garzia et al., 2008).

Habilidades cognitivas: "Capacidades mentales que permiten procesar,
analizar y utilizar la informacién de manera efectiva, incluyendo el
razonamiento ldgico, la solucion de problemas, la toma de decisiones, la
metacognicion y la flexibilidad cognitiva™ (Roeser, Eccles, & Sameroff,
2000, p. 445).

Habilidades socioemocionales: Conjunto de competencias que permiten a
los alumnos manejar sus emociones, establecer relaciones positivas y tomar
decisiones responsables (Durlak et al., 2011).

Habilidades visuales: "Conjunto de capacidades que permiten procesar,
interpretar y utilizar la informacion visual de manera efectiva, incluyendo la
agudeza visual, la percepcidn visual, la coordinacion ojo-mano y la memoria
visual" (Scheiman & Rouse, 2006, p. 3).

Intervencidn visual: "Conjunto de estrategias y programas disefiados para
detectar, corregir y entrenar las habilidades visuales, con el fin de mejorar el
desempefio escolar y el aprendizaje de los alumnos™ (Scheiman & Rouse,
2006, p. 97).

Memoria visual: Habilidad para recordar informacion visual después de un
breve periodo de tiempo (Alloway & Alloway, 2010).

Participacién y compromiso escolar: Grado en que los alumnos se
involucran activamente en su proceso educativo, incluyendo aspectos

conductuales, emocionales y cognitivos (Fredricks et al., 2004).
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2.4.

- Percepcion visual: "Habilidad para interpretar y comprender la informacion
visual, incluyendo la discriminacion de formas, colores y patrones”
(Groffman, 2006, p. 21).

- Rendimiento académico: "Nivel de logro alcanzado por el estudiante en las
diferentes areas del curriculo escolar, evaluado a través de calificaciones,
evaluaciones estandarizadas, tareas y proyectos" (Hattie, 2009, p. 12).

Formulacion de Hipotesis

2.4.1. Hipotesis General

Existe una relacion significativa entre las habilidades visuales y el
desempefio escolar en los alumnos de 6° de primaria de la Institucion Educativa

Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco.

2.4.2. Hipotesis Especificas

a) Existe una relacién significativa entre las habilidades visuales y el
rendimiento académico en los alumnos de 6° de primaria de la
Institucién Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco.

b) Existe una relacion significativa entre las habilidades visuales y las
habilidades socioemocionales en los alumnos de 6° de primaria de la
Institucién Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco.

c) Existe una relacién significativa entre las habilidades visuales y la
participacién y compromiso escolar en los alumnos de 6° de primaria
de la Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de

Villa Rica - Pasco.
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2.5.

2.6.

Identificacion de Variables
2.5.1. Variable 1.
Habilidades visuales
2.5.2. Variable 2.
Desempefio escolar
Definicién Operacional de Variables e Indicadores

Variable 1: Habilidades visuales

Dimensiones Indicadores

Escala

- Agudeza visual de cerca y lejos

- Acomodacion visual
Eficiencia visual - Convergencia y divergencia
Movimientos oculares sacadicos
Movimientos oculares de
seguimiento

Ordinal

Discriminacion visual
Memoria visual
Relaciones espaciales
- Constancia de forma
- Figura-fondo

Percepcion visual

Ordinal

- Coordinacion ojo-mano
Coordinacion - Velocidad visomotora
visomotora - Precision en la copia de formas

- Integracion visual-motora

- Control motor fino

Ordinal

Variable 2: Desempefio escolar

Dimensiones Indicadores

Escala

- Calificaciones en examenes
- Promedio general de notas
- Desempefio en  trabajos 'y
Rendimiento proyectos
académico - Logro de competencias
curriculares
- Habilidades de resolucion de
problemas

Ordinal
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- Autocontrol emocional

- Empatia y relaciones
Habilidades interpersonales
socioemacionales - Capacidad de trabajo en equipo

- Manejo del estrés y la ansiedad

Ordinal

- Automotivacion y perseverancia

- Asistencia regular a clases
- Participacién activa en el aula

- Cumplimiento de tareas y deberes
Participacion y

compromiso escolar - Involucramiento en actividades Ordinal

extracurriculares
- Interés 'y curiosidad por el

aprendizaje
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3.1.

3.2.

CAPITULO Il
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de Investigacion

La investigacion basica se centra en los fundamentos tedricos, sin
considerar los fines practicos. Segin Baena (2014), la "investigacion pura” es el
estudio de un tema dedicado Unicamente a la busqueda del conocimiento (p. 11).
Su objetivo es desarrollar nuevos conocimientos o modificar los principios
tedricos existentes para avanzar en el conocimiento cientifico. El proposito de la
investigacion fundamental es comprender las leyes o principios fundamentales de
una ciencia, asi como profundizar en sus conceptos, considerandolos como el
punto de partida para el estudio de fendmenos o hechos.
Nivel de Investigacion

El presente estudio se considera de tipo correlacional, segin lo expuesto
por Hernandez et al. (2003). Este tipo de investigacién tiene como proposito
evaluar la relacion existente entre dos 0 mas conceptos, categorias o factores, en
un contexto determinado. Los estudios de correlacion cuantitativa miden la

intensidad de la relacion entre dichas variables (cuantifican las relaciones). En
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3.3.

3.4.

3.5.

otras palabras, primero se mide cada variable relevante y posteriormente se
calcula y analiza la correlacion. Estas correlaciones se expresan mediante
hipdtesis que son sometidas a prueba (p.121).
Metodos de Investigacion

El método descriptivo, segiin Tamayo y Tamayo (2004), comprende la
descripcion, registro, andlisis e interpretacion del entorno natural actual, asi como
la composicién o proceso de los fendmenos. El énfasis radica en las conclusiones
predominantes o0 en un grupo de personas, un grupo, o elementos que operan o
funcionan en el presente. ElI enfoque del estudio se centra en observar un
fendmeno Unicamente en su estado natural, en sus condiciones no modificadas,
sin ninguna intervencion del investigador mas alla de lo que es inherente a las
circunstancias que rodean al objeto de estudio.
Disefio de Investigacion

El presente estudio corresponde a un disefio de investigacion no
experimental de tipo transeccional o transversal, segin lo establecido por
Hernandez (2003). Estos estudios se caracterizan por recopilar datos en una sola
instancia y en un Gnico momento. Su proposito es describir variables, examinar
su impacto e interrelacion en un instante dado, lo cual es equivalente a capturar
una fotografia de un fendmeno en curso. En otras palabras, este tipo de
investigacion recoge datos en una sola ocasion y en un tiempo determinado (p.
270).
Poblacion y Muestra
3.5.1. Poblacion

De conformidad con lo expuesto por Tamayo (2012), la poblacién

constituye la totalidad del fendmeno objeto de estudio, comprendiendo la
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3.6.

totalidad de las unidades de analisis que componen dicho fendmeno, debiendo
cuantificarse para un estudio particular mediante la combinacién de un conjunto
N de entidades que aportan a una caracteristica especifica. La denominacion de
poblacién obedece a que abarca la integralidad del fenémeno de estudio que es el
propdsito de una investigacion.

La poblacion estd conformada por 248 alumnos de primero al sexto grado
de educacion primaria de la Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N°
34418 de Villa Rica.

3.5.2. Muestra

De acuerdo con Balestrini (2008), la poblacion se define como "un
componente o subconjunto de la poblacion™ (p.130). Asimismo, Castro (2003)
afirma que la poblacion se subdivide en categorias probabilisticas y no
probabilisticas.

La muestra esta conformada por 23 estudiantes del sexto grado B de la
Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica. Para la
obtencion de la muestra se utilizé el método intencional no probabilistico, en el
cual los sujetos fueron seleccionados con un objetivo especifico en mente; el
investigador considera que algunos sujetos son mas adecuados para la
investigacién que otros.

Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos
3.6.1. Técnica

La encuesta se empled como técnica de investigacion. Lépez, Roldan y
Fachelli (2015) afirman que la encuesta es una técnica ampliamente utilizada en
el campo de las ciencias sociales, la cual se ha extendido gradualmente al &mbito

de la investigacion cientifica. En la actualidad, se considera que la mayoria de las
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3.7.

personas han participado o participaran en esta actividad al menos una vez a lo
largo de su vida.
3.6.2. Instrumento

El cuestionario se utilizO como instrumento, de acuerdo con Hurtado
(2000), siendo este una herramienta ampliamente empleada para la recoleccién
de datos en proyectos de investigacion cientifica. Consiste en un conjunto de
preguntas presentadas y enumeradas en una tabla, junto con una serie de posibles
respuestas a las que la persona entrevistada debe reaccionar. No existen
respuestas correctas o incorrectas; cada una conduce a un resultado diferente y es
aplicable a una poblacion compuesta por individuos.

Seleccion, Validacion y Confiabilidad de los Instrumentos de Investigacion

La validacion de un instrumento (Hernandez et al., 2001) se refiere al
grado en que el instrumento mide con precision las variables que pretende medir
y extrae conclusiones validas, en este caso la competencia en el ambito de la
educacion. La validez se evalia como el hecho de que la prueba fue concebida,
desarrollada y aplicada de manera que efectivamente mide lo que se propone
medir. La validez de contenido del instrumento fue revisada por expertos en
investigacion profesional con amplia experiencia en el campo del desarrollo y
validacién de instrumentos, asi como por expertos en logistica que ejercian como
coordinadores y profesores de investigacion.

Se convoco a expertos para validar los instrumentos, la hoja de accién de
las variables y el instrumento con preguntas y sus opciones de respuesta. Con base
en sus observaciones, se realizaron las correcciones pertinentes en cuanto a
contenido, relevancia, ambigiedad, redaccién y otros aspectos que se

consideraron necesarios para mejorar. Una vez completado este proceso, las
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opiniones y sugerencias de los expertos permitieron redisefar el instrumento de
medicion y posteriormente determinar su confiabilidad (Hernandez et al.).

El grado de confiabilidad del instrumento de medicion hace referencia a
la "consistencia y estabilidad de las mediciones realizadas con dicho
instrumento™. Su aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto produce resultados
consistentes (p. 243).

Para esta investigacion, al sustituir los valores en la formula
correspondiente, se obtuvo un coeficiente de confiabilidad de 0.86, el cual se
describe como una magnitud muy alta segun la escala de Cronbach, confirmando
asi la validez y confiabilidad del instrumento disefiado para la muestra estudiada.
El coeficiente alfa de Cronbach es el indicador utilizado para medir la
confiabilidad de una escala de medicion, y representa el promedio de las
correlaciones entre las variables de la escala. Dicho coeficiente oscilaentre Oy 1,
donde valores mas cercanos a 1 denotan una mayor concordancia entre los items.
La literatura sugiere que el valor minimo aceptable para el alfa de Cronbach es
0,7 (Merino et al., 2013).

A pesar de la pandemia, el instrumento se aplicd a una muestra piloto, y
que el tamafio ideal de dicha muestra seria del 10 al 20 por ciento de la muestra
total. El nimero de participantes del piloto fue limitado. Unicamente se encuestd
a 8 estudiantes para esta validacion.

Técnicas de Procesamiento y Analisis de Datos

Respecto a las técnicas de procesamiento y analisis de datos, considerando
que se trata de una variable cuantitativa, se utiliz6 el software estadistico SPSS
para describir los datos y preparar los resultados de inferencia. Ademas, se evalu6

la normalidad de los datos mediante el analisis estadistico de Shapiro Wilks, dado
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que se cuenta con menos de 50 muestras de estudiantes, y se emplearon
estadisticas de correlacion paramétricas basadas en rangos en lugar de valores
brutos de las variables. La relacion se cuantifico mediante el coeficiente de
correlacion de Spearman.

Asimismo, la descripcion de los datos se desarrollé a través de tablas de
frecuencia, que enumeran los diferentes niveles alcanzados para cada variable
estudiada. Finalmente, se utilizé la estadistica para establecer la correlacion entre
las dos variables.

Tratamiento Estadistico

Para el tratamiento estadistico de la informacion recopilada, primero se
tabularon los resultados en una hoja de célculo de Excel. Esto permiti6 organizar
los datos de manera ordenada y facilitar su posterior analisis. Luego, se utilizé el
software estadistico SPSS para procesar la informacién de manera mas
exhaustiva.

Con la ayuda de SPSS, se elaboraron tanto resultados descriptivos como
inferenciales. Los resultados descriptivos brindaron un panorama general de las
caracteristicas de la muestra y las principales tendencias observadas. Por otro
lado, los analisis inferenciales permitieron establecer relaciones y hacer
generalizaciones mas alld de los datos recolectados, aportando mayor
profundidad y significancia a los hallazgos.

Todo este proceso de analisis estadistico se realizé considerando el nivel
de medicién y el alcance de las técnicas de instrumentacion utilizadas en la
recoleccion de los datos. Esto asegurd que los métodos estadisticos aplicados

fueran apropiados y que los resultados obtenidos fueran confiables y validos.
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El tratamiento estadistico de la informacion implicé una serie de pasos
metodicos que incluyeron la tabulacion de datos en Excel, el procesamiento en el
software SPSS vy la elaboracion de resultados descriptivos e inferenciales, todo
ello dentro de los pardmetros y limitaciones propios de las técnicas de
instrumentacion empleadas.

Orientacion Etica Filosofica y epistémica

Se siguieron principios éticos establecidos, se obtuvo aprobacion de la
Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica. Se
explicé detalladamente el estudio y se aclararon dudas, recalcando que la
participacion era voluntaria. Mantuvimos la confidencialidad, asignamos cédigos
a los alumnos y guardamos los registros de forma segura. Los examenes visuales
fueron realizados por los investigadores que siguieron las medidas de seguridad.

Tuvimos cuidado de no hacer preguntas incomodas. Estuvimos presentes
durante la aplicacion de cuestionarios para resolver dudas y asegurar la
comodidad de los alumnos.

Finalmente, presentamos los resultados generales a la institucion
educativa, respetando siempre la confidencialidad individual. Identificamos
problemas visuales que afectaban el rendimiento escolar de los alumnos.

Estas consideraciones éticas protegieron a los alumnos y enriquecieron
nuestra investigacion al generar datos confiables en un ambiente de confianza.
Esperamos que nuestro enfoque ético sirva de modelo para futuras

investigaciones en instituciones educativas.

47



4.1.

CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
Descripcion del Trabajo de Campo

La descripcion del trabajo de campo de la investigacion titulada
Habilidades visuales y desempefio escolar en alumnos de 6° de primaria de la
Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco
se desarrollo a través de un anélisis exhaustivo y meticuloso de la encuesta
aplicada a los alumnos. Este proceso involucrd varias etapas y herramientas
estadisticas para garantizar la precision y relevancia de los resultados obtenidos.
Preparacion y aplicacion de la encuesta: Antes de la recoleccion de datos,
se disefiaron dos cuestionarios: uno para evaluar las habilidades visuales y otro para
medir el desempefio escolar. Ambos instrumentos utilizaron una escala Likert de 1
a 5 puntos, abarcando las dimensiones especificas de cada variable. Se realizé una
prueba piloto con un pequefio grupo de estudiantes para validar la claridad y

efectividad de las preguntas, realizando ajustes segun fuera necesario.
Recoleccion de datos: La encuesta se aplico a una muestra de 23 alumnos

de 6° grado de primaria de la Institucién Educativa Integrada Santa Apolonia N°
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34418 de Villa Rica. Se obtuvo el consentimiento informado de los padres y el
asentimiento de los estudiantes, siguiendo estrictos protocolos éticos. La
aplicacion se realizo en un ambiente controlado para minimizar distracciones y
garantizar la calidad de las respuestas.

Procesamiento inicial de datos: Los datos recolectados se ingresaron
inicialmente en una hoja de calculo de Microsoft Excel. Este paso permitio una
primera revision de los datos para identificar posibles errores de entrada o valores
atipicos. Se calcularon las puntuaciones totales para cada dimension y variable,
creando una base de datos estructurada y lista para analisis mas avanzados.

Anadlisis estadistico con SPSS: Se utilizé el programa estadistico SPSS
version 26 para realizar un analisis mas profundo y sofisticado de los datos. Los
pasos incluyeron:

Importacion de datos: Los datos se importaron desde Excel a SPSS,
verificando la correcta codificacion de las variables.

Analisis descriptivo: Se generaron tablas de distribucion de frecuencias y
estadisticos descriptivos (media, mediana, desviacion estandar) para cada item y
dimension.

Prueba de normalidad: Se aplico la prueba de Shapiro-Wilk para
determinar si los datos seguian una distribucion normal, lo cual gui6 la seleccion
de pruebas estadisticas posteriores.

Anadlisis de fiabilidad: Se calcul6 el coeficiente alfa de Cronbach para
evaluar la consistencia interna de los cuestionarios.

Anélisis de correlacion: Se utilizo el coeficiente de correlacion de Pearson
para examinar las relaciones entre las habilidades visuales y el desempefio

escolar, asi como entre sus respectivas dimensiones.
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Analisis comparativo: Se realizaron pruebas t de Student y ANOVA para
comparar las puntuaciones entre diferentes subgrupos de la muestra (por ejemplo,
por género o por nivel socioeconémico).

Visualizacion de datos: Se crearon graficos y diagramas utilizando tanto
Excel como SPSS para representar visualmente los resultados mas significativos.
Estos incluyeron graficos de barras para las distribuciones de frecuencias,
diagramas de dispersion para ilustrar correlaciones, y graficos de caja para
comparar distribuciones entre grupos.

Interpretacion  de resultados: Los investigadores examinaron
cuidadosamente los resultados estadisticos, buscando patrones, tendencias y
relaciones significativas. Se presté especial atencion a como las diferentes
dimensiones de las habilidades visuales se relacionaban con los aspectos del
desempefio escolar.

Triangulacion de datos: Los resultados cuantitativos obtenidos a través de
este analisis se compararon y contrastaron con la informacion cualitativa
recopilada mediante otras técnicas (como observaciones en el aula o entrevistas
con docentes), permitiendo una comprension mas holistica del fendémeno
estudiado.

Elaboracion de informes: Finalmente, se prepararon informes detallados
que resumian los hallazgos clave, incluyendo tablas, gréaficos y explicaciones
narrativas de los resultados estadisticos. Estos informes sirvieron como base para
la discusion de los resultados y la formulacion de conclusiones vy

recomendaciones.
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4.2.  Presentacion, Andlisis e Interpretacion de Resultados

4.2.1. Resultados descriptivos
Tabla 1

Niveles de las habilidades visuales

Nivel f %
Bajo 0 0%
Medio 9 39%
Alto 14 61%
Total 23 100%

Figura 1

Distribucion de niveles de las habilidades visuales
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De acuerdo con la tabla 1 y figura 1 con respecto al resultado de la

encuesta realizada a los alumnos del sexto grado, se pudo evidenciar que el 61%

de alumnos presentaron un nivel alto de habilidades visuales; mientras que el 39%

de ellos un nivel medio.
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Tabla 2

Niveles de eficiencia visual

Nivel f %
Bajo 1 4%
Medio 11 48%
Alto 11 48%
Total 23 100%

Figura 2
Distribucidn de niveles de eficiencia visual
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De acuerdo con la tabla 2 y figura 2 con respecto al resultado de la
encuesta realizada a los alumnos del sexto grado, se pudo evidenciar que el 48%
de alumnos presentaron un nivel alto y un nivel medio de eficiencia visual;

mientras que el 4% de ellos un nivel medio.
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Tabla 3

Niveles de percepcion visual

Niveles f %
Bajo 1 4%
Medio 10 43%
Alto 12 52%

Total 23 100%

Figura 3

Distribucién de niveles de la percepcion visual
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De acuerdo con la tabla 3 y figura 3 con respecto al resultado de la
encuesta realizada a los alumnos del sexto grado, se pudo evidenciar que el 52%
de alumnos presentaron un nivel alto de percepcion visual; mientras que el 43%

de ellos un nivel medio y finalmente un 4% un nivel bajo.
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Tabla 4

Niveles de coordinacion visomotora

Niveles f %
Bajo 0 0%
Medio 13 S571%
Alto 10 43%

Total 23 100%

Figura 4

Distribucion de niveles de coordinacién visomotora
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De acuerdo con la tabla 4 y figura 4 con respecto al resultado de la
encuesta realizada a los alumnos del sexto grado, se pudo evidenciar que el 43%
de alumnos presentaron un nivel alto de coordinacion visomotora; mientras que

el 57% de ellos un nivel medio.
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Tabla 5

Niveles de desempefio escolar

Niveles f %
Inicio 0 0%
Proceso 9 39%
Logrado 14 61%

Total 23 100%

Figura 5

Distribucién de niveles de desempefio escolar

70%

61%

60%

50%

39%

40%

30%

20%

10%
0%

0%
Inicio Proceso Logrado

De acuerdo con la tabla 5 y figura 5 con respecto al resultado de la
encuesta realizada a los alumnos del sexto grado, se pudo evidenciar que el 61%
de alumnos presentaron un nivel de logro en desempefio escolar; mientras que el

39% de ellos un nivel de proceso.
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Tabla 6

Niveles de rendimiento académico

Niveles f %
Inicio 1 4%
Proceso 11 48%
Logrado 11 48%

Total 23 100%

Figura 6

Distribucidn de niveles de rendimiento académico
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De acuerdo con la tabla 6 y figura 6 con respecto al resultado de la
encuesta realizada a los alumnos del sexto grado, se pudo evidenciar que el 48%
de alumnos presentaron un nivel de logro y un nivel de proceso; mientras que el

4% de ellos un nivel de inicio.
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Tabla 7

Niveles de las habilidades socioemocionales

Niveles f %
Inicio 1 4%
Proceso 10 43%
Logrado 12 52%

Total 23 100%

Figura 7

Distribucion de niveles de las habilidades socioemocionales
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De acuerdo con la tabla 7 y figura 7 con respecto al resultado de la
encuesta realizada a los alumnos del sexto grado, se pudo evidenciar que el 52%
de alumnos presentaron un nivel de logro en habilidades socioemocionales;
mientras que el 43% de ellos un nivel de proceso y finalmente un 4% un nivel de

inicio.
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Tabla 8

Niveles de participacion y compromiso escolar

Niveles f %
Inicio 1 4%
Proceso 8 35%
Logrado 14 61%

Total 23 100%

Figura 8

Distribucién de niveles de participacion y compromiso escolar
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De acuerdo con la tabla 8 y figura 8 con respecto al resultado de la
encuesta realizada a los alumnos del sexto grado, se pudo evidenciar que el 61%
de alumnos presentaron un nivel de logro en participacion y compromiso escolar;
mientras que el 35% de ellos un nivel de proceso y finalmente un 4% un nivel de

inicio.
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4.3.

Prueba de Hipdtesis
4.3.1. Prueba de normalidad
H1: Los datos no siguen una distribucion normal.
Ho: Los datos siguen una distribucion normal.
Se empled la prueba de Shapiro-Wilk dado que la poblacién fue inferior a
50, con un nivel de confianza del 0,95 y un margen de error del 0,05.
Tabla 9

Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Habilidades visuales ,934 23 ,131
Desemperio escolar 928 23 ,098
Rendimiento académico 941 23 ,189
Habilidades socioemocionales 932 23 118
Participacion y compromiso escolar 915 23 051

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Cuando el valor de la significancia es inferior a 0.05, se rechazara la
hipétesis nula y se aceptara la hipdtesis alterna. Cuando la significancia sea igual
0 superior a 0.05, se aceptara la hipotesis nula y se rechazard la hipotesis
alternativa. Para la investigacion, ambas variables y sus dimensiones obtuvieron
valores superiores a 0.05, es decir, presentan una distribucion normal. Por lo
tanto, al existir normalidad, se utilizé el coeficiente de correlacion de Pearson.
4.3.2. Hipotesis General

Hi: Existe una relacion significativa entre las habilidades visuales y el

desempefio escolar en los alumnos de 6° de primaria de la Institucién

Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco.
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Ho: No Existe una relacion significativa entre las habilidades visuales y
el desempefio escolar en los alumnos de 6° de primaria de la
Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco.

Tabla 10

Correlacion entre las habilidades visuales y el desempefio escolar

HV DE
HV Correlacion de Pearson 1 ,996
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23
DE Correlacion de Pearson ,996 1
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De acuerdo con lo indicado en la tabla 10, el nivel de significancia es
equivalente a 0,000 < 0,05, por lo cual se ha rechazado la hip6tesis nula 'y se ha
aceptado la hipotesis alternativa, la cual sefiala que existe una correlacion
significativa entre las habilidades visuales y el desempefio escolar. Asimismo, el
coeficiente de correlacion es igual a 0,996, por lo que se determina que la relacion
es positiva y alta.

4.3.3. Hipotesis especifica 1
Hi: Existe una relacion significativa entre las habilidades visuales y el
rendimiento académico en los alumnos de 6° de primaria de la
Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco.
Ho: No existe una relacion significativa entre las habilidades visuales y el

rendimiento académico en los alumnos de 6° de primaria de la
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Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco.
Tabla 11

Correlacion entre las habilidades visuales y el rendimiento académico

HV RA
HV Correlacion de Pearson 1 ,994
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23
RA Correlacion de Pearson ,994 1
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De acuerdo con lo indicado en la tabla 11, el nivel de significancia es
equivalente a 0,000 < 0,05, por lo cual se ha rechazado la hipotesis nula y se ha
aceptado la hipdétesis alternativa, la cual sefiala que existe una correlacion
significativa entre las habilidades visuales y el rendimiento académico.
Asimismo, el coeficiente de correlacién es igual a 0,994, por lo que se determina
que la relacion es positiva y alta.

4.3.4. Hipotesis especifica 2

Hi: Existe una relacion significativa entre las habilidades visuales y las
habilidades socioemocionales en los alumnos de 6° de primaria de la
Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco.

Ho: No existe una relacion significativa entre las habilidades visuales y las
habilidades socioemocionales en los alumnos de 6° de primaria de la
Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa

Rica - Pasco.
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Tabla 12

Correlacion entre las habilidades visuales y habilidades socioemocionales

HV HS
HV Correlacion de Pearson 1 ,990
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23
HS Correlacion de Pearson ,990 1
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De acuerdo con lo indicado en la tabla 12, el nivel de significancia es
equivalente a 0,000 < 0,05, por lo cual se ha rechazado la hipotesis nula y se ha
aceptado la hipdtesis alternativa, la cual sefiala que existe una correlacion
significativa entre las habilidades visuales y habilidades socioemocionales.
Asimismo, el coeficiente de correlacién es igual a 0,990, por lo que se determina
que la relacion es positiva y alta.

4.3.5. Hipotesis especifica 3
Hi: Existe una relacién significativa entre las habilidades visuales y la
participacién y compromiso escolar en los alumnos de 6° de primaria
de la Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de

Villa Rica - Pasco.
Ho: No existe una relacidn significativa entre las habilidades visuales y la
participacion y compromiso escolar en los alumnos de 6° de primaria
de la Institucion Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de

Villa Rica - Pasco.
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4.4.

Tabla 13

Correlacion entre las habilidades visuales y la participacién y compromiso

HV PC
HV Correlacion de Pearson 1 978
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23
PC Correlacion de Pearson ,978 1
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De acuerdo con lo indicado en la tabla 13, el nivel de significancia es
equivalente a 0,000 < 0,05, por lo cual se ha rechazado la hipotesis nula y se ha
aceptado la hipdtesis alternativa, la cual sefiala que existe una correlacion
significativa entre las habilidades visuales y la participacion y compromiso.
Asimismo, el coeficiente de correlacién es igual a 0,978, por lo que se determina
que la relacion es positiva y alta.

Discusion de Resultados

La presente investigacion sobre habilidades visuales y desempefio escolar
en alumnos de 6° de primaria de la Institucion Educativa Integrada Santa
Apolonia N° 34418 de Villa Rica — Pasco ha arrojado resultados significativos
que merecen una discusion detallada.

En primer lugar, nuestros hallazgos revelan una correlacion positiva alta
(r =0.996, p < 0.05) entre las habilidades visuales y el desempefio escolar. Este
resultado es consistente con los estudios de Kulp et al. (2016), quienes
encontraron que las habilidades visuales, especialmente la coordinacion

visomotora, estan significativamente asociadas con el rendimiento académico en
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alumnos de primaria. Nuestros hallazgos refuerzan la importancia de considerar
las habilidades visuales como un factor relevante en el desempefio escolar.

Al analizar las dimensiones especificas de las habilidades visuales,
encontramos una correlacion alta con el rendimiento académico (r = 0.994, p <
0.05). Este resultado concuerda con la investigacion de Shin et al. (2009), quienes
demostraron que la agudeza visual y la acomodacion tienen un impacto
significativo en la lectura y el rendimiento académico. Nuestros hallazgos
subrayan la necesidad de evaluaciones regulares de la eficiencia visual en
entornos escolares.

Las habilidades socioemocionales mostraron una correlacion alta con las
habilidades visuales (r = 0.990, p < 0.05). Aungue esta relacion ha sido menos
estudiada en la literatura, nuestros resultados sugieren que las dificultades
visuales podrian tener un impacto en el desarrollo socioemocional de los alumnos.
Este hallazgo esta en linea con las observaciones de Kristjansson et al. (2015),
quienes encontraron que los problemas de vision pueden afectar la autoestima y
las interacciones sociales de los nifios.

La participacion y el compromiso escolar también mostraron una
correlacion alta con las habilidades visuales (r = 0.978, p < 0.05). Este resultado
es congruente con el estudio de Estévez-Lopez et al. (2019), quienes encontraron
que los alumnos con problemas visuales tienden a participar menos en actividades
escolares. Nuestros hallazgos sugieren que mejorar las habilidades visuales
podria aumentar la participacion y el compromiso de los alumnos en el aula.

Nuestros resultados proporcionan evidencia solida de la relacion entre las
habilidades visuales y el desempefio escolar en multiples dimensiones. Estos

hallazgos tienen implicaciones importantes para las politicas educativas y de
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salud, sugiriendo la necesidad de integrar evaluaciones visuales regulares y
programas de intervencidon en el entorno escolar. Futuras investigaciones podrian
explorar el impacto de intervenciones especificas para mejorar las habilidades

visuales en el desempefio escolar a largo plazo.
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CONCLUSIONES

Existe una correlacién positiva y significativa entre las habilidades visuales y el
desempefio escolar de los alumnos de sexto grado de la Institucion Educativa
Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco, con una significancia
estadistica de 0.000 (p < 0.05) y un coeficiente de correlacion de 0.996, lo que indica
una asociacion positiva de nivel alto.

Existe una correlacién positiva y significativa entre las habilidades visuales y el
rendimiento académico de los alumnos de sexto grado de la Institucion Educativa
Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco, con una significancia
estadistica de 0.000 (p < 0.05) y un coeficiente de correlacion de 0.994, lo que indica
una asociacion positiva de nivel alto.

Existe una correlacion positiva y significativa entre las habilidades visuales y las
habilidades socioemocionales de los alumnos de sexto grado de la Institucion
Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco, con una
significancia estadistica de 0.000 (p < 0.05) y un coeficiente de correlacién de 0.990,
lo que indica una asociacion positiva de nivel alto.

Existe una correlaciéon positiva y significativa entre las habilidades visuales y la
participacion y compromiso escolar de los alumnos de sexto grado de la Institucion
Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa Rica - Pasco, con una
significancia estadistica de 0.000 (p < 0.05) y un coeficiente de correlacion de 0.978,

lo que indica una asociacion positiva de nivel alto.



RECOMENDACIONES

Realizar evaluaciones periédicamente de las habilidades visuales de los alumnos, ya
que esto permitira identificar a aquellos que puedan tener dificultades y necesitar un
apoyo especifico.

Implementar programas de mejora de habilidades visuales, tras identificar a los
alumnos que presentan problemas visuales, se deben implementar programas de
entrenamiento y desarrollo de estas habilidades que incluyan ejercicios de
coordinacion ojo-mano, actividades de percepcidn visual, terapia visual, entre otras
estrategias.

Considerar las habilidades visuales al disefiar estrategias de ensefianza, al planificar
las actividades y recursos didacticos, los docentes deben tener en cuenta las
habilidades visuales de los alumnos.

Realizar mas investigaciones para explorar la naturaleza causal de esta relacion, si
bien se ha establecido una relacion entre las habilidades visuales y el desempefio

escolar, es necesario profundizar en otras investigaciones.
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ANEXOS



CUESTIONARIO DE HABILIDADES VISUALES

Querido alumno:

Estamos realizando un estudio para entender mejor como ves y como esto puede afectar
tu aprendizaje. Este cuestionario nos ayudara a conocer tus habilidades visuales. No es
un examen, asi que no hay respuestas correctas o incorrectas. Lo importante es que
respondas con honestidad.

Por favor, lee cada pregunta cuidadosamente y marca con una X la opcién que describa
tu experiencia. Las opciones son: 1=Nunca 2 = Raramente 3 = A veces 4 = Frecuentemente 5 = Siempre

Si no entiendes alguna pregunta, no dudes en levantar la mano y pedir ayuda. Tus
respuestas son confidenciales, lo que significa que nadie mas que los investigadores las
vera.

N° Preguntas 12345

Eficiencia Visual

1 | ¢Puedes leer el texto en la pizarra sin dificultad?

(Mantienes una vision clara cuando cambias la mirada de

2 cerca a lejos (por ejemplo, del cuaderno a la pizarra)?

3 (Puedes mantener la concentracion en tareas visuales
prolongadas sin que te duelan los ojos?

4 (Sigues facilmente un objeto en movimiento con los ojos
(como una pelota)?

5 (Puedes leer durante periodos prolongados sin que las
palabras se vuelvan borrosas?
Percepcion Visual

6 (Puedes distinguir facilmente letras similares (como 'b'y 'd’
0'p'y'q)?

7 (Recuerdas con facilidad informacion visual (como

imagenes o simbolos)?

(Puedes encontrar rdpidamente un objeto especifico en un
8 | fondo desordenado (como en una imagen de "Buscay
Encuentra")?

(Reconoces facilmente formas y objetos
independientemente de su tamafio o posicion?

10 | (Puedes juzgar con precision las distancias entre objetos?

Coordinacion Visomotora

11 | ¢(Puedes copiar texto o figuras con precision?

12 | ¢ Tienes buena letra cuando escribes?

13 | (Puedes recortar figuras siguiendo una linea con precision?

14 | ¢Tienes facilidad para atrapar una pelota lanzada hacia ti?

(Puedes enhebrar una aguja o realizar actividades que

15 3 .,
requieran precision manual fina?

jGracias por tu participacion!



CUESTIONARIO DE DESEMPENO ESCOLAR

Estimado alumno:

Nos interesa conocer como te va en la institucion educativa y como te sientes en ella.
Este cuestionario nos ayudara a entender mejor tu desempefio escolar. Recuerda que esto
no es una prueba y no afectara tus calificaciones de ninguna manera. Lo mas importante
es que seas sincero en tus respuestas.

Lee cada pregunta con atencion y marca con una X la opcion que mejor refleje tu
situacion. Las opciones son: 1= Nunca 2 = Raramente 3 = A veces 4 = Frecuentemente 5 = Siempre

Si alguna pregunta no esta clara, no dudes en pedir ayuda levantando tu mano. Tus
respuestas seran confidenciales, lo que significa que solo los investigadores las veran y
nadie mas sabra lo que has respondido.

Recuerda que tu participacion es voluntaria y puedes dejar de responder en cualquier
momento si te sientes incomodo.

N° Preguntas 12345

Rendimiento Académico

(Obtienes buenas calificaciones en los examenes?

(Tu promedio general de notas es satisfactorio?

(Entregas trabajos y proyectos de alta calidad?

(Logras alcanzar las competencias curriculares esperadas
para tu grado?

DNl B [LWIN|—

(Resuelves problemas matematicos con facilidad?

Habilidades Socioemocionales

(Eres consciente de tus emociones y como te afectan?

(Puedes controlar tus emociones en situaciones dificiles?

(Muestras empatia hacia los sentimientos de los demas?

(Estableces y mantienes buenas relaciones con tus
compaiieros?

O |0 Q|

(Tomas decisiones considerando las consecuencias de tus
acciones?

Participacion y Compromiso Escolar

11 | ;Asistes regularmente a clases?

(Participas activamente durante las lecciones (por ejemplo,

12 . .
haciendo preguntas o comentarios)?

13 | (Completas y entregas tus tareas a tiempo?

(Te involucras en actividades extracurriculares de la

14 escuela?

15 | (Muestras interés y curiosidad por aprender nuevos temas?

iMuchas gracias por tu colaboracion!



MATRIZ DE CONSISTENCIA

Habilidades visuales y desempefio escolar en alumnos de 6° de primaria de la Instituciéon Educativa Integrada Santa Apolonia N° 34418 de Villa
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES Y DIMENSIONES
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b) ,Qué relacion
existe entre las
habilidades visuales y las
habilidades
socioemocionales en los
alumnos de 6° de primaria
de la
Educativa Integrada Santa
Apolonia N° 34418 de
Villa Rica - Pasco?

c) (Qué relacion
existe entre las
habilidades visuales y la

Institucidon

participacion y
compromiso escolar en
los alumnos de 6° de
primaria de la Institucion
Educativa Integrada Santa
Apolonia N° 34418 de
Villa Rica - Pasco?

Apolonia N° 34418 de
Villa Rica - Pasco.

b) Determinar la
relacion entre las
habilidades visuales y las
habilidades
socioemocionales en los
alumnos de 6° de primaria
de la Institucion Educativa
Integrada Santa Apolonia
N° 34418 de Villa Rica -
Pasco.

C) Determinar la
relacion entre las
habilidades visuales y la
participacion y

compromiso escolar en los
alumnos de 6° de primaria
de la Institucion Educativa
Integrada Santa Apolonia
N° 34418 de Villa Rica -
Pasco.

Apolonia N° 34418 de Villa
Rica - Pasco.

b) Existe una relacion
significativa  entre  las
habilidades visuales y las
habilidades
socioemocionales en los
alumnos de 6° de primaria
de la Institucion Educativa
Integrada Santa Apolonia
N° 34418 de Villa Rica -
Pasco.

c) Existe una relacion
significativa  entre  las
habilidades visuales y la
participacion y compromiso
escolar en los alumnos de 6°
de primaria de la Institucion
Educativa Integrada Santa
Apolonia N° 34418 de Villa

Rica - Pasco.

Precision en la
copia de formas
Integracion visual-
motora

Control motor fino

Variable 2: Desem

efio escolar

Dimensiones

Indicadores

Niveles

Rendimiento
académico

Calificaciones
Promedio
Desempeio
Logro
competencias
Habilidades
resolucion

de

de

Habilidades
socioemocionales

Autocontrol
emocional

Empatia y
relaciones

Trabajo en equipo
Manejo del estrés y
la ansiedad
Automotivacion 'y

perseverancia
Participacion y - Asistencia
compromiso - Participacion
escolar - Cumplimiento de
tareas
- Involucramiento

Interés y curiosidad

Inicio
Proceso

Logrado




Confiabilidad del Instrumento

Nivel de satisfaccion Valoracion
Bajo 1
Medio 2
Alto 3
NUMERO DE ITEM 20
SUMATORIADE LAS VAR DE LOS ITEM 6.32
VARIANZA DE LASUMADE LOS ITEM 3.88
0.66
ALFA DE CROMBACH
0.66
Rangos Magnitudes
0.81a 1,00 Muy Alta
0.61 a 0,80 Alta
0.41 a 0,60 Moderada
0,21a 040 Baja
0,01a 0,20 Muy Baja
Fuente: Ruiz (2002)
Prueba de normalidad
Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig Estadistico gl Sig
HV 178 23 056 934 23 131
DE 166 23 ,099 928 23 098
RA 155 23 159 941 23 189
HS 164 23 11 932 23 118
PC 231 23 ,003 915 23 051

a. Correccion de significacion de Lilliefors
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Muestra de la Investigacion

TIPO DE DOCUMENTO
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DNI
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DHI
DHI
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DHI
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DHI
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DHI
DHI
DHI
DHI
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*Sin titulo2 [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos
Archivo  Editar Ver Datos

Tratamiento de datos en SPSS

Transformar  Analizar  Graficos

Utilidades

Ampliaciones  Ventana

Ayuda

FHE M e~ B0 H 14 D [@
26 |

| alev | gllev | gllev | gllwv | gllra | glws | glec | gl |
1 19 19 19 57 19 20 21 60
2 19 19 19 57 19 19 pal 59
3 21 21 21 63 21 22 22 65
4 14 14 14 42 14 14 14 42
5 21 21 21 63 22 23 22 67
6 15 15 15 45 15 15 15 45
7 23 23 23 69 23 24 23 70
8 19 19 19 57 19 19 20 58
9 17 17 17 5 17 17 17 51
10 23 23 23 69 24 23 23 70
1" 12 12 12 36 12 12 12 36
12 20 20 20 60 20 21 22 63
13 17 17 17 51 17 17 17 51
14 22 22 22 66 22 23 22 67
15 21 21 21 63 22 22 21 65
16 14 14 14 42 14 14 14 42
17 21 21 21 63 21 22 21 64
18 22 22 22 66 22 22 23 67
19 16 16 16 48 16 16 16 48
20 21 21 21 63 22 21 22 65
21 17 17 17 5 17 17 17 a1
22 23 23 23 69 23 24 25 72
23 18 18 18 54 18 18 18 54
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FICHA DE EVALUACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del exp /70;;( g o vig e /\( 5@7L
Grado académico: é’SZc\ 01
Institucion donde labora: 7. £. 7,;.- cea ‘c;% e %
Nombre del instrumento: CUESTIONARIO DE HAB/ILIDADES VISUALES
Autor del instrumento: Gladis DORREGARAY y Melina QUISPE
I. ASPECTOS DE VALIDACION

ffCu«C;‘?”L

Marque con una X cada aspecto con las siguientes categorias:

MB: Muy bueno (4) B: Bueno (3) R: Regular (2) D: Deficiente (1)

N° Indicadores MB | B | R | D | Observaciones
I Los items estan formulados con lenguaje
CLARIDAD aproplado y comprensible , b
Los items son claros y especificos had
Los items estan expresados en conductas i
2. observables v medibles X
OBJETIVIDAD Los items son adecuados a los objetivos
de la investigacion X
3 Los items estan acordes al avance de la %
. ciencia y tecnologia
DAt Los items reflejan la teoria actual X
Existe una organizacion logica entre
4. variables e indicadores X
ORGANIZACION Los items estan secuenciados
adecuadamente X
Los items son suficientes para medir
5. cada dimension X
SUFICIENCIA Los items son suficientes para medir la
variable ¥
Los items son adecuados para valorar la .
& s variable de estudio 7~
INTENCIONALIDAD e - ,
La escala de medicion es apropiada bl
Los items se basan en aspectos tedricos y
7. - cientificos P
CONSISTENCIA Existe coherencia entre dimensiones e
indicadores X
Los indices e indicadores estan '
8. formulados en relacion a los objetivos X
COHERENCIA Los items permiten medir el problema de ‘
investigacion *
9 Los items responden al prop()sito de la y.
o . investigacion /
METODALOGE, La estructura es adecuada X
10. El instrumento es funcional para el
PERTINENCIA propésito de la investigacion >
Los items son pertinentes a la variable de
estudio 2(
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III. OPINION DE APLICABILIDAD:
(7) El instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado.

() El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

IV. PROMEDIO DE VALORACION:  §(7

V. OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES:

, )
Lugar y fecha: /z)c;t-o L 72%0/. /%c m[o .{/9 202 |

Firma del experto:

DNI: #3/96#55

Celular:  999¢/0/1/




UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
Facultad de Ciencias de Ia Educacian

ESCUELA DE FORMACION PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

FICHA DE EVALUACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
I.  DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto: (_;m,vvév Cz.:fw 2« / _

Grado académico: /L/anO e 'gumzﬁaas

Institucion donde labora: CETLRD ’

Nombre del instrumento: CUESTIONARIO DE HABILIDADES VISUALES

Autor del instrumento: Gladis DORREGARAY y Melina QUISPE
Il. ASPECTOS DE VALIDACION

Marque con una X cada aspecto con las siguientes categorias:

MB: Muy bueno (4) B: Bueno (3) R: Regular (2) D: Deficiente ( 1)

N Indicadores MB | B | R | D | Observaciones

) Los items estan formulados con lenguaje
CLARIDAD apropiado y comprensible X
Los items son claros y especificos X

Los items estan expresados en conductas

2 observables v medibles ¥
X

X

OBIETIVIDAD Los items son adecuados a los objetivos
de la investigacion
Los items estan acordes al avance de la

3 . ,
ciencia y tecnologia | ]
ACTUALIDAD Los items reflejan la teoria actual | X
Existe una organizacion logica entre
4, ' variables e indicadores x|
ORGANIZACION Los items estan secuenciados
adecuadamente X
Los items son suficientes para medir
5. cada dimension X
SUFICIENCIA Los items son suficientes para medir la
variable
Los items son adecuados para valorar la
6. ariable de estudio
INTENCIONALIDAD |-Yariable de es

La escala de medicion es apropiada

Los items se basan en aspectos teoricos y
7. -cientificos

CONSISTENCIA Existe coherencia entre dimensiones e

indicadores

Los indices e indicadores estan

8. formulados en relacion a los objetivos
COHERENCIA Los items permiten medir el problema de
investigacion

Los items responden al proposito de la
investigacion
La estructura es adecuada

10. El instrumento es funcional para el
PERTINENCIA proposito de la investigacion
Los items son pertinentes a la variable de
estudio

9,
METODOLOGIA

XX KX XX [R W EIX |
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ITl. OPINION DE APLICABILIDAD:
(x) El instrumento puede ser aplicado, tal como esté elaborado.

() El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 75 o,

V. OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES:

Luygary fecha: Oyé/ p /j,é Zé’ 202f

Firma del experto: 7

/
DNI:  Y¢307¢% /

Celular: 2¢9 /307257
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ESCUELA DE FORMACION PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA &7 %,

FICHA DE EVALUACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto: [/,u;’upo Eﬁfﬁ/ﬂ% / quu/

Grado académico:

Institucion donde

/ﬂc‘s‘é‘o €4 foé/catwrc

labora: UV PA

Nombre del instrumento: CUESTIONARIO DE HABILIDADES VISUALES
Autor del instrumento: Gladis DORREGARAY y Melina QUISPE

IL

ASPECTOS DE VALIDACION

Marque con una X cada aspecto con las siguientes categorias:

MB: Muy bueno (4) B: Bueno (3) R: Regular (2) D: Deficiente (1)

N° Indicadores MB B|R Observaciones
! Los items estan formulados con lenguaje )
CLARIDAD aproplado y comprensible : X
Los items son claros y especificos pad
Los items estén expresados en conductas
2. observables y medibles )(
OBJETIVIDAD Los items son adecuados a los objetivos )
de la investigacion X
3 Los items estan acordes al avance de la ¥
. ciencia y tecnologia
ACTUALIDAD Los items reflejan la teoria actual e
Existe una organizacion logica entre )
4. variables e indicadores ?‘
ORGANIZACION | Los items estan secuenciados ¥
adecuadamente
Los items son suficientes para medir :
5. cada dimension )(
SUFICIENCIA Los items son suficientes para medir la _
variable X
Los items son adecuados para valorar la
INTENCI SN ALIDAD variable de estudio >(
) ) La escala de medicion es apropiada X
Los items se basan en aspectos tedricos y .
7. -| clentificos X
CONSISTENCIA Existe coherencia entre dimensiones e
indicadores X
Los indices e indicadores estan
8. formulados en relacion a los objetivos X
COHERENCIA Los items permiten medir el problema de X
investigacion
9 Los items responden al proposnto dela )(
: ‘ investigacion
METODOLOGIA La estructura es adecuada X
10. El instrumento es funcional para el
PERTINENCIA roposito de la investigacion )(
Los items son pertinentes a la variable de )
estudio X
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III. OPINION DE APLICABILIDAD:
(X) El instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado.

( ) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: v f %

V. OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES:

’ ;y fecha: 24‘(Q '/ /Aj o;—’é té 25’.&/

Firma del experto: M |
ont_wgsseess P |

Celular: ¢¢2yvq/20 /




