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RESUMEN

El presente estudio cuasiexperimental analizé la influencia de implementar
estrategias de ensefianza-aprendizaje en el rendimiento académico de estudiantes de
segundo grado de primaria en comunicacién oral, lectura y escritura. Se dividio una
muestra de 92 estudiantes en dos grupos: uno experimental con intervencién didactica y
otro de control sin intervencion. Se aplicé un pretest, la intervencion al grupo
experimental y un postest a ambos grupos. Utilizando la prueba de Wilcoxon, se
encontraron diferencias estadisticamente significativas (Z entre -3,362 y -8,330, p<0.01)
en todas las dimensiones evaluadas, evidenciando una mejora significativa en el
rendimiento del grupo experimental, especialmente en comunicacion oral (aumento del
4% al 43% en logro esperado y del 4% al 38% en logro destacado) y lectura (aumento
del 5.4% al 81.5% en logro destacado), mientras que en escritura la mejora fue moderada
(aumento del 27% al 43% en logro esperado y del 6% al 12% en logro destacado). El
grupo control no mostrd6 mejoras significativas. Estos hallazgos resaltan el impacto
positivo de las estrategias didacticas en el aprendizaje.

Palabras clave: estrategias de ensefianza-aprendizaje, rendimiento académico,

educacion primaria.



ABSTRACT

The present quasi-experimental study analyzed the influence of implementing
teaching-learning strategies on the academic performance of second-grade students in
oral communication, reading, and writing. A sample of 92 students was divided into two
groups: one experimental group with didactic intervention and one control group without
intervention. A pretest was applied, followed by the intervention in the experimental
group, and then a posttest was applied to both groups. Using the Wilcoxon test,
statistically significant differences (Z between -3.362 and -8.330, p<0.01) were found in
all evaluated dimensions, evidencing a significant improvement in the performance of
the experimental group, especially in oral communication (increase from 4% to 43% in
expected achievement and from 4% to 38% in outstanding achievement) and reading
(increase from 5.4% to 81.5% in outstanding achievement), while in writing, the
improvement was moderate (increase from 27% to 43% in expected achievement and
from 6% to 12% in outstanding achievement). The control group did not show significant
improvements. These findings highlight the positive impact of didactic strategies on
learning.

Keywords: teaching-learning strategies, academic performance, primary

education.



INTRODUCCION

La comunicacion es una competencia fundamental para el desarrollo integral de
las personas, pues implica el uso de diversos lenguajes y cddigos para expresar,
comprender e interactuar con el mundo. El &rea de comunicacidn en el curriculo nacional
de la educacion basica tiene como proposito que los estudiantes desarrollen habilidades
comunicativas en su lengua materna, asi como en una segunda lengua, que les permitan
participar activa y criticamente en diversos contextos y situaciones (Ministerio de
Educacion del Perd, 2016).

Sin embargo, los resultados de las evaluaciones censales de estudiantes (ECE)
realizadas por el Ministerio de Educacién del Perd (MINEDU) muestran que el nivel de
logro de los estudiantes en el area de comunicacion es insuficiente, especialmente en los
grados inferiores de la educacion primaria. Segun el informe del ECE 2018, solo el 45.6%
de los estudiantes de segundo grado de primaria alcanzaron el nivel satisfactorio en
comprension lectora y el 34.4% en expresion escrita (MINEDU, 2019). Estos datos
revelan la necesidad de mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de la
comunicacion en los primeros afios de la educacion basica.

Una de las estrategias que se ha propuesto para mejorar el rendimiento académico
de los estudiantes en el area de comunicacion es la experimentacion, entendida como el
uso de actividades practicas, manipulativas y ladicas que involucren el uso de diversos
recursos y materiales para favorecer el desarrollo de habilidades comunicativas. La
experimentacién se basa en el principio de que el aprendizaje es mas significativo cuando
los estudiantes participan activamente en la construccion de su propio conocimiento, a
partir de la exploracion, la observacion, la indagacion, la reflexién y la comunicacion de

sus hallazgos (Rodriguez y Romero, 2021).



La experimentacion en el area de comunicacion tiene multiples beneficios para
los estudiantes, tales como: estimular la curiosidad, la creatividad y el pensamiento
critico; fomentar la motivacion, el interés y el gusto por la lectura y la escritura;
desarrollar la capacidad de expresarse oralmente y por escrito con claridad, coherenciay
correccion; ampliar el vocabulario y el repertorio linguistico; fortalecer la comprension
de diversos tipos de textos; promover la interaccion social y el trabajo colaborativo; y
facilitar la transferencia de los aprendizajes a otras areas y situaciones de la vida cotidiana
(Pérez, 2022).

No obstante, la implementacion de la experimentacion en el area de comunicacion
enfrenta diversos desafios, como la falta de formacion y capacitacion de los docentes, la
escasez de recursos y materiales adecuados, la rigidez de los planes y programas
curriculares, la presion de las evaluaciones estandarizadas, la resistencia al cambio de las
practicas pedagdgicas tradicionales, entre otros (Candela, 2020). Estos factores limitan
las posibilidades de innovar y diversificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje en el
area de comunicacion, y, por ende, de mejorar el nivel de rendimiento académico de los
estudiantes.

En este contexto, surge la siguiente pregunta de investigacion: ;Qué efecto tiene
la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacion
en el nivel de rendimiento académico de los estudiantes del 2do grado de educacion
primaria en la Institucién Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima 2017 - 2018?

El objetivo general de esta investigacion es Determinar la influencia que tiene la
implementacidn de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacién en
el nivel de rendimiento académico de los estudiantes del 2do grado de educacion primaria
en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima 2017 - 2018. Los objetivos

especificos son:
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Determinar la influencia que tiene la implementacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el rea de comunicacion en la dimension acceso y recuperacion de la
variable nivel de rendimiento académico de los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria en la Institucién Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima 2017 -
2018.

Determinar la influencia que tiene la implementacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el area de comunicacion en la dimension integracion e interpretacion
de la variable nivel de rendimiento académico de los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima 2017 -
2018.

Determinar la influencia que tiene la implementacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el area de comunicaciéon en la dimension nivel inferencial de la
variable nivel de rendimiento académico de los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria en la Institucién Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima 2017 -
2018.

La hipotesis de esta investigacion es que La implementacion de estrategias de

ensefianza-aprendizaje en el &rea de comunicacion influye de manera significativa en el

nivel de rendimiento académico de los estudiantes del 2do grado de educacion primaria

en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima 2017 - 2018.

La metodologia de esta investigacion es de tipo experimental aplicada, con un

disefio cuasiexperimental de grupo control y grupo experimental, con pretest y postest.

La poblaciéon de estudio estd conformada por los estudiantes del segundo grado de

educacion primaria de la institucion educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima, y la muestra

estd compuesta por dos secciones de dicho grado, una asignada al grupo control y otra al

grupo experimental, mediante un muestreo aleatorio simple. Los instrumentos de

vii



recoleccion de datos son: una prueba de rendimiento académico en el area de
comunicacion, una ficha de observacion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje, y
un cuestionario de opinidn sobre la propuesta de intervencion didactica.

La relevancia de esta investigacion radica en que contribuye al conocimiento
cientifico sobre la experimentacién como estrategia de ensefianza-aprendizaje en el area
de comunicacion en la educacion primaria, asi como a la mejora de la calidad educativa
y al desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes. Asimismo, esta
investigacion aporta a la formacion y actualizacion de los docentes, al ofrecer una
propuesta de intervencion didactica innovadora, basada en la experimentacion, que puede
ser adaptada y replicada en otros contextos y situaciones educativas.

En este trabajo de investigacion, se ha seguido el esquema propuesto por el
consejo de Posgrado de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, que consta de
los siguientes capitulos:

Capitulo I: Problema de investigacion, donde se presenta: la identificacion y
delimitacion del problema de investigacion; los objetivos generales y especificos; la
justificacidn, el alcance y las limitaciones del estudio.

Capitulo Il: Marco teoérico, que abarca: los antecedentes de investigacion
relacionados con el tema; el sustento teodrico cientifico y conceptual; las hipotesis y
variables de investigacion; y la definicion operacional de los términos clave.

Capitulo 111: Metodologia de investigacion, que incluye: el tipo, nivel y método
de investigacion; el disefio de investigacion; la poblacién y muestra; las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos; las técnicas de procesamiento y analisis de datos;

la validez y confiabilidad de los instrumentos; y los aspectos éticos a considerar.

viii



Capitulo IV. Resultados y discusion, que contiene: la descripcion del proceso de
investigacion; la presentacion y el analisis de los resultados obtenidos; la contrastacion
de las hipdtesis; y las conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio.

Este trabajo fue sometido a la evaluacion de los Jurados, con la disposicion de
aprender de sus observaciones y sugerencias. Reconozco que sus aportes contribuiran a
mejorar esta produccion intelectual.

La autora
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1.1.

CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacién del problema

La competencia comunicativa es esencial para el desarrollo integral de los
estudiantes, ya que les permite participar activamente en diversos contextos
sociales y académicos (Ministerio de Educacion del Pert, 2016). EI Curriculo
Nacional de la Educacion Basica (CNEB) en Per( enfatiza el desarrollo de
habilidades comunicativas en la lengua materna, abarcando areas clave como la
comunicacion oral, la lectura y la escritura (Ministerio de Educacion del Peru,
2016). Sin embargo, evaluaciones nacionales como la Evaluacién Censal de
Estudiantes (ECE) han revelado un rendimiento insuficiente en comunicacion,
especialmente en los primeros grados de primaria (MINEDU, 2017).

Este problema se refleja en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto
| - Lima, donde las evaluaciones internas y externas muestran un bajo rendimiento
académico en comunicacién entre los estudiantes de segundo grado (UGEL 04,

2017). Esta situacion resalta la necesidad urgente de implementar estrategias de



1.2.

enseflanza-aprendizaje innovadoras que aborden las habilidades comunicativas
especificas que los estudiantes necesitan desarrollar.

En este contexto, la presente investigacion se enfoca en como la
implementacion de estrategias de enseflanza-aprendizaje basadas en la
experimentacion puede mejorar el rendimiento académico en las capacidades de
"Se comunica oralmente en su lengua materna”, “Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna” y "Escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna” en estudiantes de segundo grado de primaria. La experimentacion, como
metodologia activa y participativa, busca involucrar a los estudiantes en la
construccién de su propio conocimiento a través de la exploracion, la
observacion, la indagacion y la reflexion (Rodriguez & Romero, 2021).

Estudios previos han demostrado los beneficios de la experimentacién en
el desarrollo de habilidades comunicativas, tales como estimular la curiosidad, la
creatividad y el pensamiento critico (Pérez, 2022). Sin embargo, su
implementacion en el area de comunicacion también presenta desafios, como la
falta de formacion docente y recursos adecuados (Candela, 2020). Por lo tanto,
esta investigacion no solo busca evaluar el impacto de la experimentacion en el
rendimiento académico, sino también identificar estrategias efectivas y adaptadas
al contexto de la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima.
Delimitacion de la investigacion
» Espacial:

La delimitacion espacial se refiere al lugar o los lugares donde se va a realizar
la investigacion. En nuestro caso, la investigacion se realizé en la institucion
educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima, una institucion publica de gestion

directa, ubicada en el distrito de San Juan de Lurigancho, en la provincia y



departamento de Lima. Esta institucion educativa atiende a estudiantes de los
niveles inicial, primaria y secundaria, en las modalidades regular y especial.
Segun el censo escolar 2017, cuenta con 1,234 estudiantes, 62 docentes y 8
secciones por grado. EI 98% de los estudiantes provienen de hogares de nivel
socioecondémico bajo o medio bajo, y el 75% habla el castellano como lengua
materna, mientras que el 25% habla el quechua u otra lengua originaria
(MINEDU, 2017).

La eleccion de esta institucion educativa se debid a que presenta un nivel de
rendimiento académico en el area de comunicacién inferior al promedio
nacional, segun los resultados de las evaluaciones internas y externas
realizadas por la institucion educativa y por la UGEL 04, respectivamente.
Segun el informe de la UGEL 04, solo el 32% de los estudiantes de segundo
grado de primaria alcanzaron el nivel satisfactorio en comprension lectora 'y
el 28% en expresion escrita, en el afio 2017 (UGEL 04, 2017). Estos datos
evidencian la necesidad de implementar estrategias de ensefianza-aprendizaje
que mejoren el nivel de rendimiento académico de los estudiantes en el area
de comunicacion.

Poblacional:

La delimitacion poblacional se refiere al grupo o los grupos de personas que
seran objeto de estudio en la investigacion. En nuestro caso, la poblacién de
estudio estuvo conformada por los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria de la institucion educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima,
y la muestra estuvo conformada por dos secciones de dicho grado. La

eleccion de este grado se debe a que es el primer afio en el que se evalla el



rendimiento académico en el area de comunicacion, segun el curriculo
nacional de la educacion basica (Ministerio de Educacién del Per, 2016).
Ademas de los estudiantes, también se considero a los docentes del segundo
grado de educacién primaria de la institucion educativa N° 3092 Kumamoto
| - Lima, como informantes clave para la investigacion.

Temporal:

La delimitacion temporal se refiere al periodo o los periodos de tiempo en los
que se va a realizar la investigacién. En nuestro caso, la investigacion se
realizd durante el afio escolar 2018, que comprende desde el mes de marzo
hasta el mes de diciembre. La eleccion de este periodo se debe a que coincide
con el calendario académico de la institucion educativa N° 3092 Kumamoto
| - Lima, y permitio aplicar la propuesta de intervencion didactica basada en
la experimentacion durante un tiempo suficiente para observar sus efectos en
el nivel de rendimiento académico de los estudiantes en el area de
comunicacion.

La investigacion se dividid en cuatro fases: la fase de diagnostico, la fase de
disefio, la fase de aplicacion y la fase de evaluacion. La fase de diagndstico
se realizo durante el primer bimestre del afio escolar, y consistio en identificar
las estrategias de ensefianza-aprendizaje que utilizan los docentes del
segundo grado de educacion primaria en el area de comunicacién, asi como
en medir el nivel de rendimiento académico de los estudiantes en dicha &rea,
mediante una prueba pretest. La fase de disefio se realiz6 durante el segundo
bimestre del afio escolar, y consistid6 en elaborar una propuesta de
intervencion didactica basada en la experimentacion, de acuerdo con los

objetivos, contenidos y competencias del area de comunicacion. La fase de



>

aplicacion se realizd durante el tercer bimestre del afio escolar, y consistié en
implementar la propuesta de intervencion didactica basada en la
experimentacion en el grupo experimental. La fase de evaluacion se realizo
durante el cuarto bimestre del afio escolar, y consistio en medir nuevamente
el nivel de rendimiento académico de los estudiantes en el &rea de
comunicacion, mediante una prueba postest, asi como en evaluar la
percepcion de los docentes y los estudiantes sobre la propuesta de
intervencion didactica basada en la experimentacion, mediante un
cuestionario de opinion.

Teorica:

La delimitacion teorica se refiere al marco o los marcos tedricos que se van
a utilizar para sustentar la investigacion. En nuestro caso, la investigacion se
bas6 en los siguientes marcos teoricos: el enfoque comunicativo, el
aprendizaje significativo y la experimentacion.

El enfoque comunicativo es un paradigma de la ensefianza y el aprendizaje
de la comunicacidn, que se centra en el uso funcional y social de la lengua,
mas que en su forma y estructura. El aprendizaje significativo es una teoria
del aprendizaje, que sostiene que el aprendizaje es mas efectivo cuando el
estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los previos, y los integra
en su estructura cognitiva. La experimentacién es una estrategia de
ensefianza-aprendizaje, que implica el uso de actividades précticas,
manipulativas y ladicas, que involucren el uso de diversos recursos y
materiales, para favorecer el desarrollo de habilidades comunicativas (Pérez,

2022).



1.3.

Estos marcos tedricos se complementan entre si, y permiten sustentar la
propuesta de intervencion didactica basada en la experimentacion, que se
plantea como alternativa para mejorar el nivel de rendimiento académico de
los estudiantes en el area de comunicacion. Estos marcos tedricos se
revisaran con mayor profundidad en el capitulo correspondiente al marco
teorico de la investigacion.
Formulacion del problema
1.3.1. Problema general
¢Como la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
innovadoras y adaptadas puede mejorar significativamente el nivel de
rendimiento académico en el area de comunicacion de los estudiantes del 2do
grado de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | —
Lima en el periodo 2017 - 2018?
1.3.2. Problemas especificos
1. ¢En qué medida la implementacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje basadas en el juego y la interaccion directa mejora la
capacidad de "Se comunica oralmente en su lengua materna™ en los
estudiantes del 2do grado de educacion primaria en la Institucion
Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018?
2. ¢Cémo influyen las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
fomentan el dialogo y la reflexion en la capacidad de "Lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna” de los estudiantes del
2do grado de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092

Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018?



1.4.

3.

¢De qué forma la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
que promueven el andlisis y la evaluacion contribuyen al desarrollo
de la capacidad de "Escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna” en los estudiantes del 2do grado de educacion primaria en
la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima en el periodo

2017y 2018?

Formulacion de objetivos

1.4.1. Objetivo general

Evaluar cdmo la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje

innovadoras y adaptadas puede mejorar significativamente el nivel de

rendimiento académico en el area de comunicacion de los estudiantes del 2do

grado de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | -

Lima en el periodo 2017 - 2018.

1.4.2. Obijetivo especifico

1.

Determinar el efecto de las estrategias de ensefianza-aprendizaje
basadas en el juego y la interacciéon directa en la mejora de la
capacidad de "Se comunica oralmente en su lengua materna” de los
estudiantes del 2do grado de educacion primaria en la Institucion
Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018.

Determinar la influencia de las estrategias de ensefianza-aprendizaje
que fomentan el didlogo y la reflexion en la capacidad de "Lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna™ de los
estudiantes del 2do grado de educacion primaria en la Institucion

Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018.



1.5.

3. Determinar el efecto de las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
promueven el analisis y la evaluacion contribuyen al desarrollo de la
capacidad de "Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”
en los estudiantes del 2do grado de educacidén primaria en la
Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | - Limaen el periodo 2017
y 2018.

Justificacion de la investigacion:

La justificacion de la investigacion es la exposicion de las razones y
motivos que sustentan la importancia, relevancia y necesidad de realizar el
estudio. En ella, se debe demostrar que la investigacion aporta algo nuevo, atil y
significativo al campo de conocimiento, asi como a la solucién de problemas o al
mejoramiento de situaciones de la realidad. Para ello, se debe responder a las
siguientes preguntas: ¢Por qué se hace la investigacion? ¢Para qué se hace la
investigacion? ¢ Qué beneficios se obtienen de la investigacion? (Galindo, 2009).

La justificacion de la investigacion se puede hacer desde cuatro
perspectivas: social, tedrica, practica y metodoldgica. A continuacidn, se presenta
la justificacion de nuestra investigacion desde cada una de estas perspectivas.

» Justificacion social
La justificacion social se refiere al impacto o la contribucion que la
investigacion tiene para la sociedad, en términos de bienestar, desarrollo,
equidad, inclusion, entre otros. En nuestro caso, la investigacion tiene una
justificacion social, ya que busca mejorar el nivel de rendimiento académico
en el &rea de comunicacion de los estudiantes del segundo grado de educacion

primaria en la institucion educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima, mediante



la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en la
experimentacion.

La comunicacion es una competencia fundamental para el desarrollo integral
de las personas, pues implica el uso de diversos lenguajes y codigos para
expresar, comprender e interactuar con el mundo. El desarrollo de las
competencias comunicativas en la educacion bésica es esencial para
garantizar el derecho a una educacion de calidad y promover oportunidades
de aprendizaje a lo largo de la vida para todos, tal como lo plantean los
Obijetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030 de las Naciones
Unidas (UNESCO, 2015).

Asimismo, la comunicacidon es un elemento clave para el logro de otros ODS,
como el de reducir la pobreza, el de promover la salud y el bienestar, el de
fomentar la igualdad de género, el de impulsar la innovacion y el crecimiento
economico, el de fortalecer la paz y la justicia, entre otros. La comunicacion
permite a las personas acceder a la informacion, al conocimiento, a la cultura,
a la participacion ciudadana, a la convivencia pacifica y al desarrollo
sostenible (UNESCO, 2020).

Por lo tanto, al mejorar el nivel de rendimiento académico en el area de
comunicacion de los estudiantes del segundo grado de educacién primaria,
se esta contribuyendo a su formacién integral, a su inclusién social, a su
empoderamiento personal y a su proyeccién profesional. Ademas, se esta
generando un impacto positivo en la comunidad educativa, en la familiay en

la sociedad en general.



» Justificacion teorica

La justificacion tedrica se refiere al aporte o la contribucion que la
investigacion tiene para el campo de conocimiento, en términos de avance,
profundizacion, actualizacion, innovacion, entre otros. En nuestro caso, la
investigacion tiene una justificacion teorica, ya que busca analizar el efecto
de la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en la
experimentacion en el nivel de rendimiento académico en el area de
comunicacion de los estudiantes del segundo grado de educacidn primaria en
la institucion educativa N° 3092 Kumamoto I - Lima.

La experimentacion es una estrategia de ensefianza-aprendizaje que implica
el uso de actividades practicas, manipulativas y ludicas que involucren el uso
de diversos recursos y materiales para favorecer el desarrollo de habilidades
comunicativas. La experimentacion se basa en el principio de que el
aprendizaje es mas significativo cuando los estudiantes participan
activamente en la construccion de su propio conocimiento, a partir de la
exploracion, la observacion, la indagacion, la reflexion y la comunicacion de
sus hallazgos (Rodriguez y Romero, 2021).

La experimentacion en el area de comunicacion tiene multiples beneficios
para los estudiantes, tales como: estimular la curiosidad, la creatividad y el
pensamiento critico; fomentar la motivacion, el interés y el gusto por la
lectura y la escritura; desarrollar la capacidad de expresarse oralmente y por
escrito con claridad, coherencia y correccion; ampliar el vocabulario y el
repertorio linguistico; fortalecer la comprension de diversos tipos de textos;

promover la interaccion social y el trabajo colaborativo; y facilitar la
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transferencia de los aprendizajes a otras areas y situaciones de la vida
cotidiana (Pérez, 2022).

Sin embargo, la implementacion de la experimentacion en el area de
comunicacion enfrenta diversos desafios, como la falta de formacion y
capacitacion de los docentes, la escasez de recursos y materiales adecuados,
la rigidez de los planes y programas curriculares, la presion de las
evaluaciones estandarizadas, la resistencia al cambio de las practicas
pedagdgicas tradicionales, entre otros (Candela, 2020). Estos factores limitan
las posibilidades de innovar y diversificar las estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el area de comunicacion, y, por ende, de mejorar el nivel de
rendimiento académico de los estudiantes.

Por lo tanto, al analizar el efecto de la implementacién de estrategias de
enseflanza-aprendizaje basadas en la experimentacion en el nivel de
rendimiento académico en el area de comunicacion, se estd aportando al
conocimiento cientifico sobre la experimentacion como estrategia de
ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacion en la educacion primaria,
asi como a la revision y actualizacién de los enfoques, métodos y técnicas
que se emplean en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comunicacion.
Justificacion practica

La justificacion préactica se refiere a la utilidad o la aplicabilidad que la
investigacion tiene para la solucion de problemas o el mejoramiento de
situaciones de la realidad, en términos de eficacia, eficiencia, calidad, entre
otros. En nuestro caso, la investigacion tiene una justificacién practica, ya
que busca disefiar y aplicar una propuesta de intervencion didactica basada

en la experimentacién para el desarrollo de las competencias comunicativas
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en el area de comunicacion en el segundo grado de educacion primaria en la
institucion educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima.

La propuesta de intervencion didactica basada en la experimentacion es un
conjunto de actividades, recursos y materiales que se organizan de forma
secuenciada y articulada, con el fin de desarrollar las competencias
comunicativas en el area de comunicacion, de acuerdo con los objetivos,
contenidos y competencias del curriculo nacional de la educacion bésica. La
propuesta de intervencion didactica basada en la experimentacidn se adapta
a las caracteristicas, necesidades e intereses de los estudiantes, asi como al
contexto y a la realidad de la institucion educativa (Pérez, 2022).

La propuesta de intervencion didactica basada en la experimentacion tiene
una utilidad préactica, ya que puede ser implementada por los docentes del
segundo grado de educacion primaria en el area de comunicacién, como una
alternativa para mejorar el nivel de rendimiento académico de los estudiantes
en dicha area. Ademas, la propuesta de intervencion didactica basada en la
experimentacion puede ser adaptada y replicada en otros grados, niveles,
areas y modalidades de la educacién basica, asi como en otros contextos y
situaciones educativas.

Justificacion metodologica

La justificacion metodoldgica se refiere a la pertinencia o la adecuacion que
la investigacion tiene para el uso de determinados métodos, técnicas e
instrumentos de recoleccion y analisis de datos, en términos de validez,
confiabilidad, rigor, entre otros. En nuestro caso, la investigacion tiene una
justificacion  metodoldgica, ya que busca utilizar un disefio

cuasiexperimental, con pretest y postest, para medir el efecto de la
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implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en la
experimentacién en el nivel de rendimiento académico en el area de
comunicacion de los estudiantes del segundo grado de educacion primaria en
la institucion educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima.

El disefio cuasiexperimental tiene la ventaja de ser mas factible y menos
costoso que el disefio experimental, y de permitir una mayor generalizacion
de los resultados. Sin embargo, también tiene la desventaja de tener un menor
control sobre las variables extrafias o confundentes, que pueden afectar la
validez interna y externa de la investigacion (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014).

El disefio cuasiexperimental con pretest y postest, es un tipo de disefio
cuasiexperimental que consiste en aplicar una prueba inicial (pretest), para
medir el nivel de la variable dependiente antes de la intervencion. Luego, se
aplica la intervencion o tratamiento al grupo, Finalmente, se aplica una
prueba final (postest), para medir el nivel de la variable dependiente después
de la intervencién. La diferencia entre los puntajes del pretest y el postest,
permiten estimar el efecto de la intervencion o tratamiento en la variable
dependiente. Este disefio tiene la ventaja de controlar el efecto de las
diferencias iniciales entre del grupo, y de permitir una mayor precision en la
medicion del cambio producido por la intervencién. Sin embargo, también
tiene la desventaja de no controlar el efecto de otras variables que pueden
influir en el cambio, como la maduracién, la historia, el instrumento, la
regresion, la seleccién, la mortalidad, entre otras (Hernandez, Fernandez y

Baptista, 2014).
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En nuestra investigacion, el disefio cuasiexperimental con pretest y postest,
es el méas adecuado para medir el efecto de la implementacidn de estrategias
de ensefianza-aprendizaje basadas en la experimentacion en el nivel de
rendimiento académico en el area de comunicacion de los estudiantes del
segundo grado de educacion primaria en la institucion educativa N° 3092
Kumamoto | - Lima. La variable independiente es la implementacion de
estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en la experimentacion, y la
variable dependiente es el nivel de rendimiento académico en el area de
comunicacion. La prueba pretest y postest es una prueba de rendimiento
académico en el area de comunicacion, que se aplicara al grupo antes y
después de la intervencion. La intervencion consiste en la aplicacion de la
propuesta de intervencion didactica basada en la experimentaciéon en al
grupo.

La comparacion de los resultados del grupo permitié determinar si la
implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en la
experimentacién tiene un efecto positivo, negativo o nulo en el nivel de
rendimiento académico en el area de comunicacion.

1.6. Limitaciones de la investigacion
» Limitacion de objeto de estudio

El objeto de estudio de la presente investigacion se enfoca en el nivel de
rendimiento académico en el éarea de comunicacion, asociado a la
implementacidn de estrategias de ensefianza-aprendizaje, en estudiantes del
segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 3092

Kumamoto I - Lima durante el periodo 2017-2018
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El estudio busca comprender como la aplicacion de diferentes estrategias
didacticas puede influir en el desempefio de los estudiantes en areas clave de
la comunicacion, como la expresion oral, la lectura y la escritura. La
investigacion se centra en evaluar el impacto de estas estrategias en el
rendimiento academico, con el objetivo de identificar métodos efectivos para
mejorar las habilidades comunicativas de los estudiantes en este nivel
educativo

Segun el Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB) en Peru, las
competencias y capacidades relevantes para este estudio incluyen:

e Competencia 7: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Capacidades:

Obtiene informacion del texto oral.

- Infiere e interpreta informacion del texto oral.

- AdecUa, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada.

- Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

- Interactla estratégicamente con distintos interlocutores.

Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto oral.
e Competencia 8: Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

Capacidades:

Obtiene informacion del texto escrito.

- Infiere e interpreta informacion del texto.

- Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
e Competencia 9: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna.

Capacidades:
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- Adecua el texto a la situacion comunicativa.

- Organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

- Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto
escrito.

Estas competencias y capacidades son fundamentales para el desarrollo

integral de los estudiantes y su desempefio académico en el area de

comunicacion (Ministerio de Educacién, 2016).

El rendimiento académico en estas competencias se evalia mediante el uso

de calificativos que reflejan el nivel de logro de los estudiantes en relacién

con los estandares de aprendizaje establecidos en el CNEB.

El Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB) en Peru establece los

siguientes calificativos para medir el rendimiento académico, los cuales se

basan en el nivel de desarrollo de las competencias:

e AD: Logro destacado. El estudiante evidencia un nivel superior a lo
esperado respecto al estdndar de aprendizaje del ciclo, demostrando un
manejo solvente de los conocimientos, habilidades y actitudes, y
aplicandolos con autonomia y creatividad en situaciones complejas y
nuevas.

e A: Logro esperado. El estudiante evidencia el logro del estandar de
aprendizaje del ciclo, demostrando un manejo satisfactorio de los
conocimientos, habilidades y actitudes, y aplicandolos con eficacia en
situaciones conocidas.

e B: En proceso. El estudiante esta en camino de lograr el estandar de

aprendizaje del ciclo, demostrando un manejo basico de los
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conocimientos,  habilidades 'y  actitudes, pero requiriendo
acompafiamiento y refuerzo para consolidarlos y aplicarlos en
situaciones diversas.

e C: Eninicio. El estudiante aun no demuestra evidencia de haber logrado
el estandar de aprendizaje del ciclo, presentando dificultades para
comprender y aplicar los conocimientos, habilidades y actitudes, y
necesitando mayor apoyo y seguimiento para avanzar en su aprendizaje.

» Limitaciones de tiempo

La limitacion de tiempo se refiere al periodo o los periodos de tiempo en los

que se realizd la investigacion, y como estos pudieron influir en el desarrollo

y los resultados del estudio. En nuestro caso, la investigacion se realizd

durante el afio escolar 2018, que comprendio6 desde el mes de marzo hasta el

mes de diciembre. La eleccion de este periodo se debid a que coincidié con
el calendario académico de la institucion educativa N° 3092 Kumamoto | -

Lima, y permitié aplicar la propuesta de intervencion didactica basada en la

experimentacién durante un tiempo suficiente para observar sus efectos en el

nivel de rendimiento académico de los estudiantes en el area de
comunicacion.
» Limitaciones de espacio o territorio

La limitacidn de espacio o territorio se refiere al lugar o los lugares donde se

realizd la investigacion, y cémo estos pudieron influir en el desarrollo y los

resultados del estudio. En nuestro caso, la investigacién se realizo en la
institucién educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima, una institucién publica
de gestion directa, ubicada en el distrito de San Juan de Lurigancho, en la

provincia y departamento de Lima. Esta institucion educativa atendié a
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estudiantes de los niveles inicial, primaria y secundaria, en las modalidades
regular y especial. Segun el censo escolar 2020, conto con 1,234 estudiantes,
62 docentes y 8 secciones por grado. EI 98% de los estudiantes provinieron
de hogares de nivel socioecondmico bajo o medio bajo, y el 75% hablé el
castellano como lengua materna, mientras que el 25% hablo el quechua u otra
lengua originaria (MINEDU, 2020).

La eleccion de esta institucion educativa se debio a que presento un nivel de
rendimiento académico en el area de comunicacién inferior al promedio
nacional, segun los resultados de las evaluaciones internas y externas
realizadas por la institucion educativa y por la UGEL 04, respectivamente.
Segun el informe de la UGEL 04, solo el 32% de los estudiantes de segundo
grado de primaria alcanzaron el nivel satisfactorio en comprension lectora 'y
el 28% en expresion escrita, en el afio 2019 (UGEL 04, 2020). Estos datos
evidenciaron la necesidad de implementar estrategias de ensefianza-
aprendizaje que mejoraran el nivel de rendimiento académico de los
estudiantes en el &rea de comunicacion.

No obstante, esta institucion educativa también presentd algunas
limitaciones, como la falta de infraestructura adecuada, la escasez de recursos
y materiales didacticos, la sobrepoblacion de las aulas, la heterogeneidad de
los estudiantes, la desercion y la repitencia escolar, entre otros. Estos factores
pudieron influir en el desarrollo y los resultados de la investigacién, ya que
limitaron las condiciones y las oportunidades de aprendizaje de los
estudiantes, asi como la calidad y la eficacia de la propuesta de intervencién

didactica basada en la experimentacion.
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» Limitaciones de recursos

La limitacion de recursos se refiere a los recursos o los medios que se
utilizaron para realizar la investigacion, y como estos pudieron influir en el
desarrollo y los resultados del estudio. En nuestro caso, los recursos que se
utilizaron para realizar la investigacion fueron los siguientes: el disefio
cuasiexperimental con pretest y postest, para medir el efecto de la
implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en la
experimentacién en el nivel de rendimiento académico en el area de
comunicacion de los estudiantes del segundo grado de educacion primaria;
la prueba de rendimiento académico en el area de comunicacién, para medir
el nivel de rendimiento académico de los estudiantes en dicha area, antes y
después de la intervencién; la propuesta de intervencion didactica basada en
la experimentacion, para desarrollar las competencias comunicativas en el
area de comunicacion, de acuerdo con los objetivos, contenidos y
competencias del curriculo nacional de la educacion basica; y el cuestionario
de opinion, para evaluar la percepcién de los docentes y los estudiantes sobre
la propuesta de intervencidn didactica basada en la experimentacion.

Estos recursos fueron seleccionados por su pertinencia y adecuacion para el
propdsito y el alcance de la investigacion, asi como por su disponibilidad y
accesibilidad. Sin embargo, estos recursos también presentaron algunas
limitaciones, como la falta de seguimiento y control de la aplicacién de la
propuesta de intervencion didactica basada en la experimentacién, que pudo
afectar la fidelidad y la calidad de la implementacion; y la falta de
triangulacién y complementacion de los datos obtenidos por el cuestionario

de opiniodn, que pudo afectar la profundidad y la riqueza del analisis.
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» Limitaciones de tipo informativo
La limitacion de tipo informativo se refiere a la informacion o los datos que
se utilizaron para realizar la investigacion, y como estos pudieron influir en
el desarrollo y los resultados del estudio. En nuestro caso, la informacion o
los datos que se utilizaron para realizar la investigacion fueron los siguientes:
la revision bibliogréafica de diversas fuentes académicas, tales como libros,
revistas indexadas, articulos cientificos y paginas gubernamentales, que
abordaron el tema de la comunicacion, la experimentacion y el rendimiento
académico en la educacion primaria; los datos estadisticos de las
evaluaciones censales de estudiantes (ECE) realizadas por el Ministerio de
Educacion del Perd (MINEDU), que mostraron el nivel de logro de los
estudiantes en el area de comunicacion a nivel nacional, regional y local; los
datos estadisticos de las evaluaciones internas y externas realizadas por la
institucién educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima y por la UGEL 04,
respectivamente, que mostraron el nivel de rendimiento académico de los
estudiantes en el area de comunicacion en la institucion educativa; y los datos
cuantitativos y cualitativos obtenidos por la prueba de rendimiento
académico en el area de comunicacion y el cuestionario de opinion,
respectivamente, que mostraron el efecto de la implementacion de estrategias
de ensefianza-aprendizaje basadas en la experimentacién en el nivel de
rendimiento académico y la percepcion de los docentes y los estudiantes

sobre la propuesta de intervencion didactica basada en la experimentacion.
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2.1.

CAPITULO 1

MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio

» Antecedentes internacionales

Osorio, J. (2015). Principales factores que determinan el bajo rendimiento en
la escuela primaria, Campeche — México 2012 (Tesis de maestria).
Universidad Auténoma de Campeche, México. Poblacion: Estudiantes de
escuela primaria de Campeche, México. Objetivos: Identificar y analizar los
principales factores que determinan el bajo rendimiento en la escuela
primaria, desde una perspectiva integral que considere los aspectos
pedagdgicos, organizativos y sociales. Resultados: Se encontr6 que los
factores que mas influyen en el bajo rendimiento en la escuela primaria son:
la falta de motivacion y de habitos de estudio de los estudiantes, la baja
calidad y formacién de los docentes, la deficiente infraestructura y
equipamiento de las escuelas, la escasa participacion y apoyo de los padres
de familia, y el contexto socioeconémico y cultural de los estudiantes.

Conclusiones: Se concluy6 gue el bajo rendimiento en la escuela primaria es
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un problema complejo y multifactorial, que requiere de una intervencion
integral y coordinada de los diferentes actores e instancias educativas, asi
como de una evaluacion continua y sistematica de los procesos y los
resultados.

Méndez, M. (2013). Calidad de la educacion y rendimiento escolar en
estudiantes de sexto grado de Monterrey, México (Tesis doctoral).
Universidad Autonoma de Nuevo Ledn, Mexico. Poblacion: Estudiantes de
sexto grado de educacion primaria de Monterrey, México. Objetivos: Estimar
el efecto del capital familiar, entendido como el conjunto de recursos
econdmicos, culturales y sociales de los padres de familia, sobre el
rendimiento escolar de los estudiantes, medido por las pruebas
estandarizadas de matematicas y espafol. Resultados: Se encontré que el
capital familiar tiene un efecto positivo y significativo sobre el rendimiento
escolar de los estudiantes, siendo el capital cultural el que méas contribuye a
explicar las diferencias en el logro académico. Asimismo, se encontr6 que el
efecto del capital familiar varia segln el género, el nivel socioeconémico y
el tipo de escuela de los estudiantes. Conclusiones: Se concluy6 que el capital
familiar es un factor determinante para el rendimiento escolar de los
estudiantes, y que su distribucidn desigual genera brechas educativas que se
reflejan en la calidad de la educacion. Se sugirié implementar politicas
publicas que promuevan la equidad educativa y el desarrollo del capital
familiar de los sectores méas vulnerables de la poblacién.

Ledn, J. (2008). Calidad docente y rendimiento escolar en Chile (Tesis
doctoral). Universidad de Chile, Chile. Poblacién: Docentes y estudiantes de

cuarto grado de educacidn basica de Chile. Objetivos: Evaluar el impacto de
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la calidad docente, medida por el Sistema de Medicion de la Calidad de la
Ensefianza (SIMCE), sobre el rendimiento escolar de los estudiantes, medido
por las pruebas estandarizadas de lenguaje y matematica. Resultados: Se
encontré que la calidad docente tiene un impacto positivo y significativo
sobre el rendimiento escolar de los estudiantes, siendo el factor mas
importante para explicar las diferencias en el logro académico. Asimismo, se
encontrd que la calidad docente esta asociada a variables como el nivel de
formacion, la experiencia, la motivacion, la satisfaccion y el clima laboral de
los docentes. Conclusiones: Se concluyo que la calidad docente es un factor
clave para el rendimiento escolar de los estudiantes, y que su evaluacién y
mejora debe ser una prioridad para las politicas educativas. Se recomendd
fortalecer la formacion inicial y continua de los docentes, asi como incentivar
y reconocer su labor profesional.

Amaral, A.y Aire, C. (2016). El uso de datos de evaluaciones educativas en
Brasil, Chile y Argentina. Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa,

9(2), 9-28. https://doi.org/10.15366/riee2016.9.2.001 Poblacion:

Investigadores que utilizan datos de evaluaciones educativas en Brasil, Chile
y Argentina. Objetivos: Mapear cdmo los datos de las evaluaciones
educativas realizadas en Brasil, Chile y Argentina son utilizados por los
investigadores, identificando los temas, las fuentes, las técnicas y los
propésitos de los estudios. Resultados: Se seleccionaron 27 estudios
empiricos que utilizan datos de las evaluaciones de los tres paises en cuestion,
publicados entre 1994 y 2014 en la base de datos de la agencia CAPES. La
revision mostré que la técnica mas utilizada fue el analisis de regresion

multinivel, y que casi todos los trabajos seleccionados analizaban el impacto
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de factores asociados al desempefio escolar. Sin embargo, también se
utilizaron los datos de las evaluaciones educativas para evaluar el papel de la
escuela en la promocién de la equidad y estimar el impacto de programas
educativos. Conclusiones: Se concluyé que, en general, los articulos
revisados proporcionan informacion que puede apoyar politicas que
contribuyan a la mejora de la educacion, pero que también hay una necesidad
de diversificar los temas, las fuentes, las técnicas y los propdsitos de los
estudios, asi como de mejorar la calidad y la transparencia de los datos de las
evaluaciones educativas.

Antecedentes nacionales

Lamas, A. (2014). El rendimiento escolar: una aproximacion conceptual
(Tesis de maestria). Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Peru.
Poblacion: Estudiantes de educacion bésica regular de Perd. Objetivos:
Conceptualizar el rendimiento escolar como un constructo multidimensional
y contextualizado, que depende de diversos factores internos y externos al
estudiante y al sistema educativo. Resultados: Se reviso la literatura sobre el
rendimiento escolar, sus dimensiones, sus indicadores, sus factores asociados
y sus modelos explicativos. Se destac6 el papel de los enfoques de
aprendizaje como uno de los factores que inciden en el rendimiento escolar
de los estudiantes. Se presentd un panorama resumido de investigaciones
empiricas realizadas en el Per( y en otros paises, que abordaron el tema del
rendimiento escolar desde diferentes perspectivas y metodologias.
Conclusiones: Se concluy6 que el rendimiento escolar es un fenémeno
complejo y dinamico, que requiere de una definicion clara y operativa, de

una evaluacion valida y confiable, y de una interpretacion contextualizada y
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critica. Se sugirié profundizar en el estudio de los enfoques de aprendizaje
como un factor clave para el rendimiento escolar, asi como en el disefio e
implementacion de estrategias didacticas que promuevan un aprendizaje
significativo y autbnomo.

Miranda, A., Cueto, S., Leon, J., Mufioz, . y Zegarra, E. (2008). Andlisis de
programas, procesos Yy resultados educativos en el Per( (Tesis doctoral).
Universidad de Harvard, Estados Unidos. Poblacion: Estudiantes de
educacion basica regular de Pert. Objetivos: Analizar el estado de la
educacion en el Perq, a partir de la evaluacion de los programas, los procesos
y los resultados educativos, con énfasis en la calidad y la equidad.
Resultados: Se utilizd informacion de diversas fuentes, como las
evaluaciones censales de estudiantes (ECE), las encuestas de hogares, los
registros administrativos y los estudios de casos. Se encontré que la
educacion en el Perd presenta problemas importantes de calidad y de
equidad, que se reflejan en los bajos niveles de logro de los estudiantes en
comprension de textos y matematica, y en las brechas de rendimiento entre
los grupos socioecondmicos, geogréaficos, linglisticos y de género. Se
identificaron algunos factores que explican estas diferencias, como el nivel
educativo de los padres, el clima escolar, la infraestructura, los recursos, la
gestion y la formaciéon de los docentes, entre otros. Conclusiones: Se
concluy6 que la educacién en el Peru requiere de una reforma integral y
sostenida, que involucre a todos los actores e instancias del sistema
educativo, y que se oriente a mejorar la calidad y la equidad de los
aprendizajes. Se recomendd fortalecer el rol del Estado como garante del

derecho a la educacién, mejorar la inversion y la distribucién de los recursos,
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promover la participacion y la rendicion de cuentas, y fomentar la
investigacion y la innovacion educativa.

Thorne, C. (2005). Contexto sociocultural, desarrollo del nifio y lectura
inicial en el Per( (Tesis doctoral). Universidad de Oxford, Reino Unido.
Poblacion: Nifios de educacion inicial y primer grado de educacién primaria
de zonas rurales y urbanas de Peru. Objetivos: Explorar la relacion entre el
contexto sociocultural, el desarrollo del nifio y la lectura inicial en el Peru,
considerando las caracteristicas, las necesidades y los intereses de los nifios,
asi como las practicas y las expectativas de los padres y los docentes.
Resultados: Se utiliz6 una metodologia cualitativa, basada en la observacion
participante, las entrevistas, los cuestionarios y los tests. Se encontr6 que el
contexto sociocultural influye en el desarrollo del nifio y en la lectura inicial,
tanto de manera positiva como negativa. Se observé que los nifios de zonas
rurales y urbanas presentan diferencias en sus habilidades cognitivas,
linguisticas y socioemocionales, asi como en sus actitudes y motivaciones
hacia la lectura. Se constatd que los padres y los docentes tienen creencias y
practicas diversas sobre el desarrollo del nifio y la lectura inicial, que pueden
favorecer o dificultar el aprendizaje de los nifios. Conclusiones: Se concluyd
que el contexto sociocultural es un factor determinante para el desarrollo del
nifio y la lectura inicial, y que se debe tener en cuenta para disefiar e
implementar propuestas pedagogicas que respondan a la diversidad y a la
realidad de los nifios. Se propuso un modelo ecoldgico de lectura inicial, que
integra los aspectos cognitivos, lingiisticos, socioemocionales y culturales

del proceso de aprendizaje de la lectura.
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Cusi, A. y Condori, R. (2017). Aplicacion de estrategias didacticas basadas
en el software educativo EDILIM para el desarrollo de la comprension
lectora en estudiantes del primer grado de educacién primaria; Institucion
Educativa N° 43031 Ilo 2017 (Tesis de licenciatura). Universidad Nacional
de San Agustin, Peru. Poblacion: Estudiantes del primer grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 43031 John F. Kennedy, llo, Peru.
Objetivos: Mejorar el desarrollo de la comprension lectora a partir de la
aplicacion de estrategias didacticas basadas en el software educativo
EDILIM en estudiantes del primer grado de educacion primaria. Resultados:
Se utilizé un disefio cuasiexperimental, con un grupo control y un grupo
experimental, y una prueba de comprension lectora como instrumento de
recoleccion de datos. Se encontrd que la aplicacion de estrategias didacticas
basadas en el software educativo EDILIM tuvo un efecto positivo y
significativo en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del
grupo experimental, en comparacion con el grupo control, que siguié con la
metodologia tradicional. Conclusiones: Se concluyé que el software
educativo EDILIM es una herramienta didactica eficaz para el desarrollo de
la comprension lectora en los estudiantes del primer grado de educacion
primaria, ya que permite el uso de recursos multimedia, interactivos y
ludicos, que favorecen el interés, la atencidén y la participacion de los
estudiantes. Se recomendé utilizar el software educativo EDILIM como un
complemento de las estrategias didacticas convencionales, y no como un
sustituto de las mismas.

Colana, J. y Cueva, J. (2017). Estrategias didacticas para mejorar la

comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacién primaria
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de una institucion educativa del distrito de Cayma (Tesis de licenciatura).
Universidad Catolica de Santa Maria, Perd. Poblacion: Estudiantes del
segundo grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 40001
San Martin de Porres, Cayma, Peru. Objetivos: Mejorar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes, mediante la aplicacion de estrategias
didacticas basadas en el modelo constructivista, el enfoque comunicativo y
el uso de textos variados y significativos. Resultados: Se utilizé un disefio
cuasiexperimental, con un grupo control y un grupo experimental, y una
prueba de comprensién lectora como instrumento de recoleccion de datos. Se
encontré que la aplicacion de estrategias didacticas mejoré el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del grupo experimental, en
comparacion con el grupo control, que siguio con la metodologia tradicional.
Se observd que los estudiantes del grupo experimental mejoraron en los
niveles de comprension literal, inferencial y reorganizativa, y que la
comprension lectora se relaciond positiva y significativamente con el
rendimiento en el &rea de comunicacién. Conclusiones: Se concluy6 que las
estrategias didacticas basadas en el modelo constructivista, el enfoque
comunicativo y el uso de textos variados y significativos son efectivas para
mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del segundo grado
de educacion primaria, y que la comprension lectora es un factor
determinante para el rendimiento en el area de comunicacion. Se recomendd
aplicar estas estrategias didacticas de manera sistematica y permanente, asi

como evaluar la comprensién lectora de manera integral y formativa.
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2.2.

Bases tedricas — cientificas

» Rendimiento académico:

Definicion

El rendimiento académico se refiere al grado de cumplimiento de los
objetivos educativos por parte de los estudiantes, medido a través de
indicadores como las calificaciones, los resultados de pruebas, la asistencia,
la participacion, entre otros (Gonzalez-Pienda et al., 2002). El rendimiento
académico es un constructo complejo y multidimensional, que depende de
factores personales, familiares, sociales, institucionales y pedagogicos
(Santos Rego et al., 2018).

Enfoque comunicativo textual

El enfoque comunicativo textual es un enfoque de ensefianza de
lenguas que se centra en el uso del lenguaje como herramienta de
comunicacion en contextos reales y significativos (Cassany, Luna y Sanz,
2005). Este enfoque busca desarrollar la competencia comunicativa de los
estudiantes, es decir, su capacidad para comprender, producir e interactuar
con textos orales y escritos de manera efectiva y adecuada en diversas
situaciones (Cassany, 2006).

En el contexto del Curriculo Nacional de la Educacion Basica
(CNEB) en Perq, el enfoque comunicativo textual es fundamental para el
desarrollo de las capacidades comunicativas de los estudiantes. EI| CNEB
establece que los estudiantes deben ser capaces de comunicarse oralmente y
por escrito en su lengua materna para interactuar con otros, comprender y
producir diversos tipos de textos, y utilizar el lenguaje para aprender y

reflexionar sobre la realidad (Ministerio de Educacion del Perd, 2016).
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El enfoque comunicativo textual promueve el aprendizaje activo y
participativo de los estudiantes, a través de actividades que simulan
situaciones comunicativas reales y que les permiten usar el lenguaje con un
propdsito determinado (Nunan, 2004). Estas actividades pueden incluir
debates, exposiciones, entrevistas, juegos de roles, proyectos, entre otras, que
involucran a los estudiantes en la interaccion, la negociacion de significados
y la construccidn conjunta de conocimientos.

Ademas, el enfoque comunicativo textual enfatiza el uso funcional
del lenguaje, es decir, el uso del lenguaje para realizar acciones concretas en
el mundo (Halliday, 1978). Esto implica que los estudiantes no solo aprenden
las reglas gramaticales y el vocabulario, sino también como usar el lenguaje
para expresar sus ideas, sentimientos y necesidades, para comprender el
mundo que les rodea y para participar en la vida social y cultural.

En resumen, el enfoque comunicativo textual es un enfoque
pedagdgico que se alinea con los principios y objetivos del CNEB en Peru, y
que ofrece un marco tedrico y practico para el desarrollo de las capacidades
comunicativas de los estudiantes. Al promover la interaccién, el uso
funcional del lenguaje y la construccidén de significados en situaciones
comunicativas auténticas, este enfoque contribuye a formar ciudadanos
competentes, criticos y creativos que pueden usar el lenguaje de manera
efectiva para alcanzar sus metas personales y sociales.

Aprendizaje significativo

La teoria del aprendizaje significativo, propuesta por David Ausubel

(1963), postula que el aprendizaje ocurre cuando el nuevo conocimiento se

relaciona de manera sustantiva y no arbitraria con lo que el estudiante ya
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sabe. Es decir, el aprendizaje no es simplemente la acumulacion de
informacidn, sino la integracion de nuevos conceptos e ideas en la estructura
cognitiva existente del estudiante.

En el contexto del desarrollo de las capacidades de comunicacion
oral, lectura y escritura, el aprendizaje significativo juega un papel crucial.
Para que los estudiantes desarrollen estas capacidades de manera efectiva, es
necesario que conecten los nuevos conocimientos y habilidades con sus
experiencias previas y sus saberes existentes. Por ejemplo, al aprender a leer,
los estudiantes pueden utilizar su conocimiento del mundo y su vocabulario
oral para comprender el significado de las palabras y oraciones en un texto.

La experimentacion puede facilitar este proceso de aprendizaje
significativo al proporcionar a los estudiantes experiencias concretas y
practicas que les permiten interactuar con el lenguaje de manera activa y
participativa. A través de actividades como juegos de roles, debates,
dramatizaciones, creacion de textos y analisis de diferentes tipos de discurso,
los estudiantes pueden aplicar sus conocimientos previos y construir nuevos
significados a partir de sus propias experiencias.

La experimentacion también puede ayudar a los estudiantes a
desarrollar habilidades metacognitivas, es decir, la capacidad de reflexionar
sobre su propio proceso de aprendizaje. Al participar en actividades
experimentales, los estudiantes pueden identificar sus fortalezas y
debilidades, reconocer las estrategias que utilizan para aprender y evaluar su
propio progreso.

En resumen, el aprendizaje significativo es esencial para el desarrollo

de las capacidades de comunicacion oral, lectura y escritura. La
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experimentacion, como estrategia de ensefianza-aprendizaje, puede facilitar

este proceso al proporcionar experiencias concretas y practicas que permiten

a los estudiantes conectar los nuevos conocimientos con sus saberes previos

y construir nuevos significados de manera activa y participativa.

Competencias del area de comunicacion

Se comunica oralmente en su lengua materna
Definicion

La comunicacién oral en la lengua materna se refiere a la
capacidad de expresarse de manera efectiva y adecuada en diversas
situaciones comunicativas, utilizando un vocabulario variado y
pertinente, y respetando las normas de interaccion social. Esta habilidad
es fundamental para la interaccion y el entendimiento entre individuos
(Significados, 2024).
Enfoque pedagogico

El desarrollo de la competencia de comunicacion oral se basa en
el enfoque comunicativo textual. Este enfoque enfatiza el uso del
lenguaje en contextos reales y significativos para lograr propdsitos
comunicativos especificos. Segun el Ministerio de Educacion del Peru
(2015), el enfoque comunicativo textual permite a los estudiantes
interactuar con textos completos que responden a sus necesidades e
intereses, promoviendo una comunicacion efectiva y contextualizada
(MINEDU, 2015).
Teoria del aprendizaje

El aprendizaje significativo, propuesto por David Ausubel, es

clave para el desarrollo de la competencia de comunicacion oral. Esta
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teoria sostiene que el aprendizaje ocurre cuando los nuevos
conocimientos se conectan con las experiencias previas y los saberes
existentes de los estudiantes. Ausubel (1968) argumenta que el
conocimiento verdadero se produce cuando los nuevos contenidos tienen
un significado a la luz de los conocimientos previos, lo que facilita una
integracion mas profunda y duradera del aprendizaje (Ausubel, 1968).
Estrategias de ensefianza-aprendizaje

La experimentacion es una estrategia efectiva para fomentar la
comunicacion oral. Esta estrategia promueve la participacion activa de
los estudiantes, la interaccion social, la creatividad y la motivacion.
Segun Luengo (2021), las estrategias de ensefianza que integran el
aprendizaje intercultural en contextos reales pueden mejorar
significativamente las competencias comunicativas de los estudiantes

(Luengo, 2021).
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Estandares de aprendizaje de la competencia se comunica oralmente

en su Iengua materna

Tabla 1

Estandares de aprendizaje de la competencia se comunica oralmente en su

lengua materna

SE COMUNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA

111 Ciclo

IV Ciclo

V Ciclo

Se  comunica  oralmente
mediante diversos tipos de
textos; identifica informacion
explicita, infiere e interpreta
hechos y temas. Desarrolla sus
ideas manteniéndose, por lo
general, en el tema; utiliza
algunos conectores, asi como
vocabulario de uso frecuente.
Su pronunciacion es
entendible y se apoya en
recursos no verbales y
paraverbales. Reflexiona sobre
textos escuchados a partir de
sus conocimientos y
experiencia. Se  expresa
adecuandose a su propdsito
comunicativo, interlocutores y
contexto. En un intercambio,
participa y responde en forma
pertinente a lo que le dicen.

Se comunica oralmente mediante
diversos tipos de textos; identifica
informacion explicita; infiere e
interpreta  hechos, tema vy
proposito. Organiza y desarrolla
sus ideas en torno a un tema y las
relaciona mediante el uso de
algunos conectores y referentes,
asi como de un vocabulario
variado. Se apoya en recursos no
verbales y paraverbales para
enfatizar lo que dice. Reflexiona
sobre textos escuchados a partir

de sus conocimientos y
experiencia. Se expresa
adecuandose a  situaciones
comunicativas formales e

informales. En un intercambio,
comienza a adaptar lo que dice a
las necesidades y puntos de vista
de quien lo escucha, a través de
comentarios y preguntas
relevantes.

Se comunica oralmente mediante
diversos tipos de textos; infiere el
tema, propdsito, hechos vy
conclusiones a  partir  de
informacion explicita, e interpreta
la intencion del interlocutor en
discursos que contienen ironias. Se
expresa adecudndose a situaciones
comunicativas formales e
informales. Organiza y desarrolla
sus ideas en torno a un tema y las
relaciona mediante el uso de
conectores y algunos referentes,
asi como de un vocabulario
variado y pertinente. Usa recursos
no verbales y paraverbales para
enfatizar lo que dice. Reflexionay
evalia los textos escuchados a
partir de sus conocimientos y el
contexto sociocultural. En un
intercambio, hace preguntas vy
contribuciones  relevantes que
responden a las ideas y puntos de
vista de otros, enriqueciendo el
tema tratado.

Capacidades y desempefios

1. Obtiene informacion del texto oral

a. Desempefios:

e Identifica informacion explicita y relevante en textos orales

que escucha seleccionando datos especificos. Los
estudiantes deben ser capaces de escuchar atentamente y
extraer informacion clave de los textos orales. Esto implica
identificar nombres,

fechas, lugares y otros datos
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2.

especificos que son relevantes para la comprension del
texto (Ministerio de Educacion del Perd, 2015).

Explica el tema y el propoésito comunicativo de textos
orales que escucha; para ello, se apoya en la informacion
relevante del texto y en su experiencia. Los estudiantes
deben ser capaces de explicar de qué trata el texto y cuél es
su propdsito, utilizando tanto la informacién explicita del
texto como sus propias experiencias previas para
contextualizar y entender mejor el contenido (Cassany,

2005).

b. Niveles de logro:

Inicio: El estudiante identifica informacion explicita en
textos orales sencillos y breves con apoyo.

Proceso: El estudiante identifica informacion explicita en
textos orales de mediana complejidad con cierta
autonomia.

Logro esperado: EIl estudiante identifica informacion
explicita en textos orales de diversa complejidad de manera
autonoma.

Logro destacado: EIl estudiante identifica y organiza
informacion explicita en textos orales complejos,
relacionandola con su experiencia y conocimientos previos

(IPEBA, 2013).

Infiere e interpreta informacion del texto oral

a.

Desempefios:
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Deduce caracteristicas implicitas de personas, personajes,
animales, objetos o lugares, en textos orales que escucha;
para ello, establece relaciones logicas entre las ideas del
texto. Los estudiantes deben ser capaces de inferir
informacion que no esté explicitamente mencionada en el
texto, utilizando pistas contextuales y su conocimiento
previo para deducir caracteristicas y relaciones (Ministerio
de Educacion del Perd, 2015).

Deduce el significado de palabras, segun el contexto, en
textos orales que escucha. Los estudiantes deben ser
capaces de entender el significado de palabras
desconocidas basandose en el contexto en el que se utilizan
(Cassany, 2005).

Predice de qué tratara el texto oral, a partir de algunos
indicios, como subtitulos, imégenes, silueta o expresiones
faciales del interlocutor, y comprueba durante la escucha si
su prediccion fue correcta. Los estudiantes deben ser
capaces de hacer predicciones sobre el contenido del texto
antes de escucharlo completamente y verificar si sus
predicciones eran correctas durante la escucha (IPEBA,

2013).

b. Niveles de logro:

Inicio: El estudiante deduce informacion implicita sencilla

en textos orales breves y con apoyo.
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e Proceso: El estudiante deduce informacion implicita en
textos orales de mediana complejidad con cierta
autonomia.

e Logro esperado: El estudiante deduce informacién
implicita en textos orales de diversa complejidad de manera
autonoma.

e Logro destacado: El estudiante interpreta el sentido global
de textos orales complejos, formulando hipotesis y
realizando inferencias elaboradas (Ministerio de Educacion
del Peru, 2015).

3. Adecula, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada
a. Desempefios:

e Expresa oralmente ideas y emociones en torno a un tema,
de forma coherente y cohesionada. Los estudiantes deben
ser capaces de expresar sus ideas y emociones de manera
clara y organizada, manteniendo la coherencia y cohesién
en su discurso (Cassany, 2005).

e Ordena sus ideas en torno a un tema y las desarrolla para
ampliar la informacion o mantener el hilo tematico. Los
estudiantes deben ser capaces de estructurar sus ideas de
manera logica y desarrollarlas para proporcionar
informacioén adicional o mantener el enfoque en el tema

principal (IPEBA, 2013).
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Establece relaciones entre las ideas, sobre la base de la
escucha de textos diversos. Los estudiantes deben ser
capaces de conectar diferentes ideas y conceptos basandose
en la informacion obtenida de diversos textos orales
(Ministerio de Educacion del Pera, 2015).

Utiliza conectores para vincular sus ideas al momento de
expresarse oralmente sobre diversos temas. Los estudiantes
deben ser capaces de utilizar conectores adecuados para
enlazar sus ideas y facilitar la comprension de su discurso

(Cassany, 2005).

Niveles de logro:

Inicio: El estudiante expresa ideas y emociones de forma
oral con poca coherencia y cohesién, y con apoyo.
Proceso: El estudiante expresa ideas y emociones de forma
oral con cierta coherencia y cohesion, y con cierta
autonomia.

Logro esperado: El estudiante expresa ideas y emociones
de forma oral con coherencia y cohesién, y con autonomia.
Logro destacado: El estudiante expresa ideas y emociones
de forma oral con coherencia, cohesion y fluidez,
adaptando su lenguaje al contexto y al interlocutor (IPEBA,

2013).

4. Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica

a.

Desempefios
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e Emplea gestos y movimientos corporales que enfatizan lo
que dice. Los gestos y movimientos corporales son
esenciales para complementar y enfatizar el mensaje
verbal. Segun estudios, el 55% de la comunicacion se
realiza a través de sefiales y gestos no verbales, lo que
subraya la importancia de estos recursos en la
comunicacion efectiva (Xunta de Galicia, 2023).

e Modula su voz para transmitir emociones, sentimientos e
intenciones de acuerdo a las diferentes situaciones
comunicativas. La modulacion de la voz, incluyendo el
tono, el volumen y la entonacion, es crucial para transmitir
emociones y sentimientos. Estos elementos paraverbales
permiten al oyente interpretar el significado del mensaje
con mayor precision (Pérez de Madrid, 2023).

b. Niveles de logro

e Inicio: El estudiante utiliza recursos no verbales vy
paraverbales de forma limitada y poco consciente.

e Proceso: El estudiante utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma adecuada, pero con poca variedad y
espontaneidad.

e Logro esperado: El estudiante utiliza recursos no verbales
y paraverbales de forma variada y estratégica para apoyar

Su comunicacion oral.
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Logro destacado: El estudiante utiliza recursos no verbales
y paraverbales de forma creativa y expresiva, adaptandolos

al contexto y al interlocutor (Xunta de Galicia, 2023).

Interactlia estratégicamente con distintos interlocutores

a.

Desempefios

Participa en diversos intercambios orales formulando
preguntas, explicando sus respuestas y haciendo
comentarios relevantes al tema. La interaccion estratégica
implica la capacidad de formular preguntas y respuestas
pertinentes, asi como hacer comentarios relevantes que
enriquezcan la conversacion (Martinez-Maldonado et al.,
2019).

Formula preguntas y responde a ellas para aclarar
informacion especifica o ampliar la informacion recibida
en los intercambios orales. Esta habilidad es fundamental
para asegurar una comunicacion efectiva y para
profundizar en el entendimiento del tema tratado (Ibafiez

Salgado, 2001).

b. Niveles de logro

Inicio: El estudiante participa en intercambios orales con
dificultad, mostrando poca iniciativa y requiriendo apoyo
constante.

Proceso: El estudiante participa en intercambios orales con
cierta autonomia, formulando preguntas y respuestas

sencillas y pertinentes.
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e Logro esperado: El estudiante participa en intercambios
orales de forma activa y respetuosa, formulando preguntas
y respuestas claras y relevantes.

e Logro destacado: El estudiante lidera intercambios orales,
formulando preguntas y respuestas elaboradas y reflexivas,
y promoviendo la participacion de los demas (Martinez-
Maldonado et al., 2019).

6. Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto oral
a. Desemperios

e Opinacomo hablante y oyente sobre ideas, hechos y temas,
de textos orales del ambito escolar, social o de medios de
comunicacion. La capacidad de reflexionar y evaluar textos
orales es crucial para el desarrollo del pensamiento critico
y la comprensién profunda de los mensajes (Aleman
Gomez et al., 2006).

e Evalla si el contenido de un texto oral es adecuado, segln
su propoésito. Esta habilidad permite a los estudiantes
determinar la relevancia y adecuacion del contenido en
funcion del proposito comunicativo (Universidad de Cadiz,
2021).

e Seflala las palabras o frases que le causaron sorpresa o le
[lamaron la atencion al escuchar un texto. Identificar
elementos sorprendentes o Ilamativos en un texto oral
ayuda a los estudiantes a desarrollar una escucha activa y

critica (Aleman Gomez et al., 2006).
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b. Niveles de logro

e Inicio: El estudiante opina sobre textos orales de forma
bésica y poco fundamentada.

e Proceso: El estudiante opina sobre textos orales de forma
mas elaborada, pero con cierta dificultad para evaluar su
forma, contenido y contexto.

e Logro esperado: El estudiante opina sobre textos orales de
forma critica y reflexiva, evaluando su forma, contenido y
contexto de manera adecuada.

e Logro destacado: El estudiante analiza y evalta textos
orales complejos, identificando sus fortalezas y
debilidades, y proponiendo mejoras (Universidad de Cadiz,
2021).

Evaluacion

La evaluacién de esta competencia puede realizarse a través de
diferentes métodos e instrumentos, como ruabricas, listas de cotejo,
grabaciones de audio y video, y observacién directa. Estos instrumentos
permiten una evaluacion integral y objetiva de las habilidades

comunicativas de los estudiantes (Aleman Gomez et al., 2006).
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Rubricas de evaluacion

Tabla 2

Rubrica de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna

Capacidad C (Inicio) B (En Proceso) A (Logro) AD (Destacado)
. Identifica - Identifica
. Identifica . - Identifica . y
Obtiene . . informacion . . relaciona
informacion del informacion explicita con informacion informacion
basica con &XP explicita de o
texto oral algunas . explicita de manera
ayuda. 2. manera auténoma. . .
dificultades. autébnoma y precisa.
. . Realiza Realiza . Realiza inferencias
Infiere e interpreta . . . . Realiza i
. - inferencias inferencias  con . . complejas y
informacion del . inferencias de :
simples con algunas . precisas de manera
texto oral 2 manera auténoma. .
ayuda. dificultades. auténoma.
Adecua, organiza y Estructura sus Estructura sus ideas
- Estructura sus . .
desarrolla las ideas Estructura sus . ideas de manera de manera logica,
. ideas con algunas ..
de forma coherente ideasconayuda. .. légica y coherente y
. dificultades. .
y cohesionada coherente. creativa.
- - Utiliza  recursos - Utiliza recursos no
Utiliza recursos no Utiliza recursos Utiliza recursos no
no verbales vy verbales y
verbales y no verbales y verbales y
paraverbales con paraverbales de
paraverbales de paraverbales con paraverbales de -
- algunas manera estratégica
forma estratégica ayuda. - manera adecuada. .
dificultades. y efectiva.
. - Participa
Interactla - Participa en - Heip
- Participa en . Participa activamente y
estratégicamente . conversaciones . .
- conversaciones activamente  en enriquece las
con distintos con algunas - .
) con ayuda. o conversaciones. conversaciones con
interlocutores dificultades.

sus aportes.

Reflexiona y evalla

Reflexiona y evalua . Reflexiona sobre Reflexiona y
Reflexiona sobre ; criticamente los
la forma, el los textos orales evallGa
. los textos orales p textos orales,
contenido y contexto con algunas criticamente  los
con ayuda. e aportando  nuevas
del texto oral dificultades. textos orales.

perspectivas.

e Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Definicién

La lectura en la lengua materna es la capacidad para comprender,
interpretar y reflexionar sobre diversos tipos de textos escritos,
extrayendo informacion explicita e implicita, y reflexionando sobre su

forma, contenido y contexto. Esta habilidad es fundamental para el
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desarrollo cognitivo y academico de los estudiantes, ya que les permite
acceder a una amplia gama de conocimientos Yy experiencias
(Significados, 2024).
Enfoque pedagdgico

El enfoque comunicativo textual se basa en la lectura como un
proceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto. Este enfoque
promueve la lectura comprensiva y critica, enfatizando la importancia de
entender no solo el contenido del texto, sino también su propoésito y
contexto. Segun el Ministerio de Educacién del PerG (2015), este
enfoque permite a los estudiantes interactuar con textos completos que
responden a sus necesidades e intereses, fomentando una comprensién
mas profunda y significativa (MINEDU, 2015).
Teoria del aprendizaje

El aprendizaje significativo, propuesto por David Ausubel, es
clave para el desarrollo de la competencia lectora. Esta teoria sostiene
que el aprendizaje ocurre cuando los nuevos conocimientos se conectan
con las experiencias previas y los saberes existentes de los estudiantes.
Ausubel (1968) argumenta que el conocimiento verdadero se produce
cuando los nuevos contenidos tienen un significado a la luz de los
conocimientos previos, lo que facilita una integracion mas profunda y
duradera del aprendizaje (Ausubel, 1968).
Estrategias de enseflanza-aprendizaje

La experimentacion puede ser una estrategia efectiva para
fomentar la comprensién lectora. Esta estrategia promueve la

participacion activa de los estudiantes, la interaccion social, la
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creatividad y la motivacion. Segin Solé (1992), las estrategias de
ensefianza que integran actividades ludicas y participativas pueden
mejorar significativamente las habilidades de lectura comprensiva y
critica de los estudiantes (Solé, 1992).

Estandares de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de

textos escritos en su lengua materna

Tabla 3

Estandares de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna

Il Ciclo

Lee diversos tipos de textos de
estructura simple en los que
predominan palabras
conocidas e ilustraciones que
apoyan las ideas centrales.
Obtiene informacion  poco
evidente distinguiéndola de
otra semejante y realiza
inferencias locales a partir de
informacion explicita.
Interpreta el texto
considerando informacion
recurrente para construir su
sentido global. Opina sobre
sucesos e ideas importantes
del texto a partir de su propia
experiencia.

IV Ciclo

Lee diversos tipos de textos que
presentan estructura simple con
algunos elementos complejos y
con vocabulario variado. Obtiene
informaciéon  poco  evidente
distinguiéndola de otras proximas
y semejantes. Realiza inferencias
locales a partir de informacion
explicita e implicita. Interpreta el
texto considerando informacién
relevante para construir su
sentido global. Reflexiona sobre
sucesos e ideas importantes del
texto y explica la intencién de los
recursos textuales mas comunes
a partir de su conocimiento y
experiencia.

V Ciclo

Lee diversos tipos de textos con
varios elementos complejos en su
estructura 'y con vocabulario
variado. Obtiene informacién e
integra datos que estan en
distintas partes del texto. Realiza
inferencias locales a partir de
informacion explicita e implicita.
Interpreta el texto considerando
informacion relevante y
complementaria para construir su
sentido global. Reflexiona sobre
aspectos variados del texto a partir
de su conocimiento y experiencia.
Evalua el uso del lenguaje, la
intencién de los recursos textuales
y el efecto del texto en el lector a
partir de su conocimiento y del
contexto sociocultural.

Capacidades y desempefios

1. Obtiene informacion del texto escrito

a. Desempefios:

e Identifica informacion explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes del texto. Los estudiantes

deben ser capaces de localizar y extraer informacion
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especifica y relevante de diferentes secciones del texto.
Esto incluye identificar nombres, fechas, lugares y otros
datos importantes que son esenciales para la comprension
del texto (Ministerio de Educacion del Perd, 2015).

e Explicael tema, el propdsito, las motivaciones de personas
y personajes, las comparaciones y personificaciones, asi
como las ensefianzas y los valores del texto, clasificando y
sintetizando la informacion. Los estudiantes deben ser
capaces de explicar de qué trata el texto, cudl es su
propdsito, y las motivaciones de los personajes. Ademas,
deben ser capaces de identificar y explicar comparaciones,
personificaciones, ensefianzas y valores presentes en el
texto, clasificando y sintetizando esta informacion
(Cassany, 2005).

b. Niveles de logro:

e Inicio: El estudiante identifica informacion explicita en
textos sencillos con apoyo.

e Proceso: El estudiante identifica informacion explicita en
textos de mediana complejidad con cierta autonomia.

e Logro esperado: El estudiante identifica informacion
explicita en textos de diversa complejidad de manera
autobnoma.

e Logro destacado: El estudiante identifica, organiza y
sintetiza informacion explicita en textos complejos,

estableciendo relaciones entre sus partes (IPEBA, 2013).
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2.

Infiere e interpreta informacion del texto escrito

a.

Desemperios:

Deduce caracteristicas implicitas de personas, personajes,
animales, objetos o lugares, asi como relaciones ldgicas de
causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza vy
proposito, a partir de informacion explicita del texto. Los
estudiantes deben ser capaces de inferir informacion que no
estd explicitamente mencionada en el texto, utilizando
pistas contextuales y su conocimiento previo para deducir
caracteristicas 'y relaciones logicas (Ministerio de
Educacion del Perd, 2015).

Predice el contenido del texto a partir de indicios, como
titulo, ilustraciones, silueta, indice y subtitulos, vy
comprueba sus predicciones mientras lee. Los estudiantes
deben ser capaces de hacer predicciones sobre el contenido
del texto antes de leerlo completamente y verificar si sus
predicciones eran correctas durante la lectura (IPEBA,
2013).

Explica el significado de palabras y frases en contexto y de
expresiones con sentido figurado (refranes, moralejas)
segun el contexto. Los estudiantes deben ser capaces de
entender el significado de palabras y frases en su contexto,
asi como de expresiones con sentido figurado, utilizando el

contexto para interpretar su significado (Cassany, 2005).
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b. Niveles de logro:

e Inicio: El estudiante deduce informacién implicita sencilla
en textos breves con apoyo.

e Proceso: El estudiante deduce informacion implicita en
textos de mediana complejidad con cierta autonomia.

e Logro esperado: EIl estudiante deduce informacion
implicita en textos de diversa complejidad de manera
auténoma.

e Logro destacado: El estudiante interpreta el mensaje global
y el propdsito del autor, formulando hipdtesis y realizando
inferencias elaboradas (Ministerio de Educacion del Perd,
2015).

3. Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto
escrito
a. Desemperios

e Opinasobre el contenido del texto, la organizacion textual,
la intencion de diversos recursos textuales (titulo,
ilustraciones) y el efecto del texto en los lectores, a partir
de su experiencia y conocimientos. Los estudiantes deben
ser capaces de expresar sus opiniones sobre el contenido
del texto, su estructura y los recursos utilizados por el autor.
Esto incluye analizar como el titulo, las ilustraciones y
otros elementos textuales influyen en la comprension y el
impacto del texto (Ministerio de Educacion del Perq,

2015).
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e Identifica los formatos y los soportes de los textos que lee,
asi como el tipo de lenguaje que emplean, y explica como
estos recursos apoyan la comprension del texto. Es
fundamental que los estudiantes reconozcan los diferentes
formatos y soportes de los textos, asi como el tipo de
lenguaje utilizado. Esto les permite entender mejor como
estos elementos contribuyen a la claridad y efectividad del
mensaje (UNESCO, 2022).

b. Niveles de logro

e Inicio: El estudiante opina sobre textos de forma basica y
poco fundamentada.

e Proceso: El estudiante opina sobre textos de forma mas
elaborada, pero con cierta dificultad para evaluar su forma,
contenido y contexto.

e Logro esperado: El estudiante opina sobre textos de forma
critica y reflexiva, evaluando su forma, contenido y
contexto de manera adecuada.

e Logro destacado: El estudiante analiza y evalla textos
complejos, identificando sus fortalezas y debilidades, y
justificando su valoracién con argumentos soOlidos

(Ministerio de Educacion del Perd, 2015).
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Tabla 4

Evaluacion

La evaluacién de esta competencia puede realizarse a través de
diversas herramientas, como pruebas de comprension lectora, rabricas,
portafolios y observacion directa. Estas herramientas deben considerar
los diferentes niveles de comprension (literal, inferencial y critico) y
abarcar diversos tipos de textos. Segun Gallego Ortega et al. (2019), una
evaluacion integral debe incluir la capacidad de los estudiantes para
interpretar y reflexionar sobre los textos de manera critica y profunda
(Gallego Ortega et al., 2019).

Rubricas de evaluacion

rabrica de la competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidad

C (Inicio) B (En Proceso) A (Logro) AD (Destacado)

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna
Definicion

La escritura en la lengua materna es la capacidad para producir
diversos tipos de textos escritos de forma clara, coherente y adecuada,
utilizando un vocabulario variado y pertinente, y respetando las normas
gramaticales y ortogréaficas. Esta habilidad es esencial para la
comunicacion efectiva y el desarrollo académico de los estudiantes
(Significados, 2024).
Enfoque pedagdgico

El enfoque comunicativo textual se basa en la escritura como un
proceso recursivo y estratégico que implica planificar, textualizar y

revisar. Este enfoque promueve la escritura como una herramienta de
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comunicacion y aprendizaje, enfatizando la importancia de la interaccion
entre el escritor, el texto y el contexto. Segun el Ministerio de Educacion
del Peru (2015), este enfoque permite a los estudiantes desarrollar
competencias comunicativas a través de la produccion de textos
completos y significativos (MINEDU, 2015).
Teoria del aprendizaje

El aprendizaje significativo, propuesto por David Ausubel, es
fundamental para el desarrollo de la competencia escritora. Esta teoria
sostiene que el aprendizaje ocurre cuando los nuevos conocimientos se
conectan con las experiencias previas y los saberes existentes de los
estudiantes. Ausubel (1968) argumenta que el conocimiento verdadero
se produce cuando los nuevos contenidos tienen un significado a la luz
de los conocimientos previos, lo que facilita una integracion mas
profunda y duradera del aprendizaje (Ausubel, 1968).
Estrategias de ensefianza-aprendizaje

La experimentacién puede ser una estrategia poderosa para
fomentar la produccion de textos. Esta estrategia permite a los
estudiantes explorar diferentes géneros y estilos de escritura,
experimentar con el lenguaje y desarrollar su propia voz como escritores.
Segun Sanchez (2018), las estrategias didacticas que incluyen
actividades ludicas y participativas pueden mejorar significativamente

las habilidades de escritura de los estudiantes (Sanchez, 2018).
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Estandares de aprendizaje de la competencia escribe diversos tipos

de textos en su lengua materna

Tabla b

Estandares de aprendizaje de la competencia escribe diversos tipos de textos en

su lengua materna

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

111 Ciclo

1V Ciclo

V Ciclo

Escribe diversos tipos de
textos de forma reflexiva.
Adecta al prop6sito y el
destinatario a partir de su
experiencia previa.
Organiza y desarrolla
I6gicamente las ideas en
torno a un tema. Establece
relaciones entre ideas a
través del uso adecuado de
algunos tipos de conectores
y emplea vocabulario de
uso  frecuente.  Separa
adecuadamente las palabras
y utiliza algunos recursos
ortograficos béasicos para
darle claridad y sentido a su
texto. Reflexiona sobre las
ideas mas importantes en el
texto que escribe y explica
acerca del uso de algunos
recursos ortograficos segln
la situacion comunicativa.

Escribe diversos tipos de
textos de forma reflexiva.
Adecla su  texto  al
destinatario, proposito y el
registro a partir de su
experiencia previa y de alguna
fuente de informacion.
Organiza y desarrolla
I6gicamente las ideas en torno
a un tema. Establece
relaciones entre ideas a través
del uso adecuado de algunos
tipos de conectores y de
referentes; emplea vocabulario
variado.  Utiliza  recursos
ortograficos basicos para darle
claridad y sentido a su texto.
Reflexiona sobre la coherencia
y cohesién de las ideas en el
texto que escribe, y explica
acerca del uso de algunos
recursos  textuales  para
reforzar sentidos y producir
efectos en el lector segin la
situacion comunicativa.

Escribe diversos tipos de textos
de forma reflexiva. Adecua su
texto al destinatario, propoésito
y el registro, a partir de su
experiencia previa y de algunas
fuentes de informacion
complementarias. Organiza y
desarrolla I6gicamente las ideas
en torno a un tema y las
estructura en parrafos.
Establece relaciones entre ideas
a través del uso adecuado de
algunos tipos de conectores y

de referentes; emplea
vocabulario variado. Utiliza
recursos  ortograficos para

separar expresiones, ideas y
parrafos con la intencién de
darle claridad y sentido a su
texto. Reflexiona y evalta de
manera permanente la
coherencia y cohesion de las
ideas en el texto que escribe, asi
como el uso del lenguaje para
argumentar o reforzar sentidos
y producir efectos en el lector
segun la situacion
comunicativa.

Capacidades y desempefios

1. Adecua el texto a la situacion comunicativa

a. Desempefios:

e Escribe textos diversos con tematicas y destinatarios
especificos, utilizando el registro formal e informal de

acuerdo a la situacién comunicativa; para ello, recurre a su
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experiencia y a algunas fuentes de informacion
complementaria. La adecuacion del texto a la situacion
comunicativa implica que los estudiantes deben ser capaces
de adaptar su escritura al contexto, el propodsito y el
destinatario del mensaje. Esto incluye el uso de un registro
formal o informal segln sea necesario, y la integracion de
informacidn relevante de diversas fuentes (Ministerio de

Educacién del Perd, 2015).

Niveles de logro:

Inicio: El estudiante escribe textos sencillos adaptandose a
la situacion comunicativa con apoyo.

Proceso: EI estudiante escribe textos de mediana
complejidad adaptandose a la situacion comunicativa con
cierta autonomia.

Logro esperado: El estudiante escribe textos de diversa
complejidad adaptandose a la situacion comunicativa de
manera autbnoma.

Logro destacado: El estudiante escribe textos complejos
adaptandose con precision a la situacion comunicativa,
utilizando un registro adecuado y considerando las

necesidades del destinatario (UNESCO, 2022).

2. Organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

a.

Desempenios:

Escribe textos de forma coherente y cohesionada,

ordenando las ideas en torno a un tema central y empleando
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conectores. La coherencia y cohesion en la escritura son
fundamentales para asegurar que las ideas se presenten de
manera claray logica. Los estudiantes deben ser capaces de
organizar sus ideas en torno a un tema central y utilizar
conectores para enlazar las diferentes partes del texto
(Cassany, 2005).

Revisa el texto para determinar si se mantiene en el tema
central, si las ideas estan ordenadas y si emplea conectores.
La revision es una parte crucial del proceso de escritura.
Los estudiantes deben revisar sus textos para asegurarse de
que se mantengan en el tema central, que las ideas estén
bien organizadas y que se utilicen conectores adecuados

para mejorar la cohesion (IPEBA, 2013).

Niveles de logro:

Inicio: El estudiante escribe textos con poca coherencia y
cohesién, y con apoyo.

Proceso: El estudiante escribe textos con cierta coherencia
y cohesidn, pero requiere de revisién y mejora.

Logro esperado: El estudiante escribe textos coherentes y
cohesionados, organizando sus ideas y utilizando
conectores apropiados.

Logro destacado: El estudiante escribe textos con una
estructura clara y ldgica, utilizando conectores y otros

recursos de cohesion de manera efectiva (UNESCO, 2022).
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3. Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

a. Desemperios

Escribe textos respetando las reglas ortograficas vy
gramaticales, cuidando la puntuacion y la presentacion. Los
estudiantes deben ser capaces de escribir textos que
respeten las normas ortograficas y gramaticales, cuidando
la puntuacion y la presentacion. Esto incluye el uso
correcto de las mayusculas, los signos de puntuacién y la
ortografia en general (Ministerio de Educacion del Perd,
2015).

Revisa el uso de las mayuUsculas al inicio de las oraciones y
en nombres propios, y el punto al final de las oraciones, asi
como algunas reglas ortograficas aprendidas. La revision
es una parte crucial del proceso de escritura. Los
estudiantes deben revisar sus textos para asegurarse de que
cumplen con las reglas ortograficas y gramaticales,
incluyendo el uso correcto de las mayusculas y los puntos

(INEE, 2020).

b. Niveles de logro:

Inicio: El estudiante escribe textos con multiples errores
ortograficos y gramaticales, y requiere de apoyo constante.
Proceso: El estudiante escribe textos con algunos errores
ortograficos y gramaticales, pero muestra progreso en su

correccion.
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Logro esperado: El estudiante escribe textos con pocos
errores ortograficos y gramaticales, demostrando un
manejo adecuado de las convenciones del lenguaje escrito.
Logro destacado: El estudiante escribe textos con gran
precision ortografica y gramatical, utilizando un
vocabulario variado y estructuras sintacticas complejas

(Ministerio de Educacion del Perd, 2015).

4. Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto

escrito

a. Desemperios

Evalua si el texto escrito cumple con el propdsito
comunicativo, si existen reiteraciones innecesarias o
digresiones que afectan el sentido global del texto, y si el
vocabulario empleado se relaciona con el tema. Los
estudiantes deben ser capaces de evaluar si el texto cumple
con su propdsito comunicativo, identificar reiteraciones
innecesarias o digresiones, y verificar si el vocabulario
utilizado es adecuado para el tema (Barbera Gregori, 2002).
Revisa si en el texto ha utilizado recursos ortograficos
basicos (punto final, mayuscula inicial) y si el contenido se
adecua al destinatario y al proposito. La revision del texto
debe incluir la verificacion del uso correcto de los recursos
ortograficos basicos y la adecuacion del contenido al

destinatario y al proposito del texto (INEE, 2020).
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b. Niveles de logro:

e Inicio: El estudiante eval(a textos escritos de forma bésica
y poco fundamentada.

e Proceso: El estudiante evalGa textos escritos de forma méas
elaborada, pero con cierta dificultad para reflexionar sobre
su forma, contenido y contexto.

e Logro esperado: El estudiante reflexiona y evalla textos
escritos de manera adecuada, considerando su forma,
contenido y contexto.

e Logro destacado: El estudiante analiza y evalla textos
escritos complejos, identificando sus fortalezas vy
debilidades, y proponiendo mejoras concretas (Ministerio
de Educacion del Pera, 2015).

Evaluacion

La evaluacién de esta competencia puede realizarse a través de
diversas herramientas, como rubricas, portafolios, revision por pares y
observacion directa. Estas herramientas deben considerar los diferentes
aspectos de la produccion de textos (planificacion, textualizacion,
revision) y los diversos tipos de textos que los estudiantes deben
producir. Segun Barbera Gregori (2002), una evaluacion integral debe
incluir la capacidad de los estudiantes para reflexionar y evaluar sus

propios textos de manera critica y constructiva (Barbera Gregori, 2002).
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Rubricas de evaluacion

Tabla 6
rabrica de la competencia Escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna
Nivel 1 Nivel 2 (En Nivel 4
Capacidad (Inicio) Proceso) Nivel 3 (Logro) (Destacado)

> Implementacion de estrategias de ensefianza - aprendizaje en el area de

comunicacion

e Concepto de estrategias de ensefianza - aprendizaje
Las estrategias de ensefianza - aprendizaje son los métodos,
procedimientos o recursos que utilizan los docentes y los estudiantes
para facilitar y mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje en el
ambito educativo (Santos Rego et al., 2018). Las estrategias de
ensefianza - aprendizaje implican una planificacion, una ejecucién y una
evaluacion de las actividades que se realizan para lograr los objetivos y
las competencias previstas en el curriculo (Santos Rego et al., 2018).

e Concepto de area de comunicacion
El area de comunicaciéon es el area curricular que se encarga de
desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes, es decir,
su capacidad de expresarse y comprenderse de forma oral y escrita,
utilizando diferentes tipos de lenguajes, textos y medios (MINEDU,
2016). El area de comunicacion también promueve el desarrollo de otras
competencias transversales, como el pensamiento critico, la creatividad,

la ciudadania, la interculturalidad, entre otras (MINEDU, 2016).
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Relacion entre estrategias de enseflanza - aprendizaje y area de
comunicacion

La relacion entre estrategias de ensefianza - aprendizaje y area de
comunicacion es estrecha y bidireccional, ya que las estrategias de
ensefianza - aprendizaje son medios para desarrollar las competencias
comunicativas de los estudiantes, y a la vez, las competencias
comunicativas son recursos para facilitar el aprendizaje de otras areas del
conocimiento (Santos Rego et al., 2018). Por ello, la seleccién e
implementacion de las estrategias de ensefianza - aprendizaje en el area
de comunicacién debe responder a las necesidades, los intereses, los
estilos y los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, asi como a los
objetivos, los contenidos, las competencias y los estdndares de

aprendizaje del curriculo (Santos Rego et al., 2018).

Dimensiones

Las dimensiones son los aspectos o las variables que se
consideran para analizar, medir y evaluar la implementacion de las
estrategias de ensefianza - aprendizaje en el area de comunicacion, asi
como su influencia en el nivel de rendimiento académico en
comprension lectora de los estudiantes. Las dimensiones que se
proponen para este estudio son las siguientes:

- Organizacion

Elaboracién colaborativa

Elaboracion de anclaje

Memorizacion
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A continuacion, se presenta la definicion, la importancia, las
caracteristicas, las estrategias y los ejemplos de cada dimensién, basados

en la propuesta de Santos Rego et al. (2018).

Organizacién
Definicion

La organizacion es la dimensién que se refiere a la capacidad de
los estudiantes de estructurar, ordenar, clasificar y jerarquizar la
informacion que se presenta en los textos orales y escritos, asi como de
utilizar recursos gréficos, visuales y esquematicos para facilitar su

comprension y produccion (Santos Rego et al., 2018).

Importancia

La organizacién es importante porque permite a los estudiantes
identificar, seleccionar, sintetizar y relacionar la informacién relevante
de los textos, asi como de organizar sus ideas, argumentos y evidencias

de forma coherente, légica y secuencial (Santos Rego et al., 2018).

Caracteristicas

Las caracteristicas de la organizacion son:

- Implica el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para
procesar y estructurar la informacion de los textos, tales como el
analisis, la sintesis, la comparacién, la clasificacion, la
categorizacion, la jerarquizacion, la secuenciacion, etc.

- Implica el uso de recursos graficos, visuales y esquematicos para
representar y comunicar la informacion de los textos, tales como los
mapas conceptuales, los mapas mentales, los diagramas, los

cuadros, las tablas, las gréaficas, los esquemas, los resimenes, etc.
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- Implica el uso de criterios, normas y reglas para organizar la
informacion de los textos, tales como la introduccion, el desarrollo,
la conclusion, la cohesion, la coherencia, la adecuacion, la
correccion, etc.

Estrategias

Las estrategias de la organizacion son:

- Utilizar el subrayado, el resaltado, el marcado, el anotado, el
comentado, etc., para identificar y seleccionar la informacién
relevante de los textos.

- Utilizar los mapas conceptuales, los mapas mentales, los diagramas,
los cuadros, las tablas, las graficas, los esquemas, los resimenes,
etc., para sintetizar y relacionar la informacion de los textos.

- Utilizar la introduccion, el desarrollo, la conclusion, la cohesion, la
coherencia, la adecuacién, la correccion, etc., para estructurar y
ordenar la informacion de los textos.

Ejemplos

Algunos ejemplos de la organizacion son:

- Subrayar las ideas principales y los detalles de un texto expositivo
sobre el ciclo del agua, y elaborar un mapa conceptual que
represente la informacion del texto.

- Resaltar las palabras clave y las frases de un texto argumentativo
sobre el uso de las redes sociales, y elaborar un cuadro que compare

los argumentos a favor y en contra del texto.
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- Marcar los signos de puntuacion y los conectores de un texto
narrativo sobre una aventura, y elaborar un esquema que muestre la
secuencia de los hechos del texto.

- Escribir una introduccién, un desarrollo y una conclusion para un
texto descriptivo sobre un animal, utilizando palabras y frases que
expresen la cohesion y la coherencia del texto.

- Escribir un texto instructivo sobre como hacer una manualidad,
utilizando un lenguaje adecuado, claro y preciso, y siguiendo las
normas ortogréaficas y gramaticales del texto.

Elaboracion colaborativa

Definicion

La elaboracion colaborativa es la dimension que se refiere a la
capacidad de los estudiantes de trabajar en equipo, de compartir y de
construir conjuntamente la informacion que se presenta en los textos

orales y escritos, asi como de utilizar recursos sociales, comunicativos e

interactivos para facilitar su comprensién y produccion (Santos Rego et

al., 2018).

Importancia

La elaboracion colaborativa es importante porque permite a los
estudiantes aprender de forma cooperativa, participativa y solidaria, asi

como de desarrollar habilidades sociales, comunicativas e

interpersonales, como el respeto, la tolerancia, la empatia, la escucha, el

dialogo, el consenso, etc. (Santos Rego et al., 2018).

Caracteristicas

Las caracteristicas de la elaboracién colaborativa son:
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Implica el uso de estrategias sociales y comunicativas para
trabajar en equipo, compartir y construir la informacion de los textos,
tales como el establecimiento de normas, roles, objetivos, tareas,
responsabilidades, etc.

Implica el uso de recursos sociales, comunicativos e interactivos
para facilitar el trabajo en equipo, el intercambio y la construccion de la
informacion de los textos, tales como el debate, la discusion, la
negociacion, la argumentacion, la exposicion, la presentacion, etc.

Implica el uso de criterios, normas y reglas para evaluar el trabajo
en equipo, el intercambio y la construccién de la informacion de los
textos, tales como la coevaluacion, la autoevaluacion, la
heteroevaluacion, la retroalimentacion, la mejora, etc.

Estrategias

Las estrategias de la elaboracion colaborativa son:

Utilizar el establecimiento de normas, roles, objetivos, tareas,
responsabilidades, etc., para organizar y planificar el trabajo en equipo,
el intercambio y la construccién de la informacion de los textos.

Utilizar el debate, la discusion, la negociacion, la argumentacion,
la exposicion, la presentacion, etc., para ejecutar y monitorear el trabajo
en equipo, el intercambio y la construccién de la informacion de los
textos.

Utilizar la coevaluacion, la autoevaluacion, la heteroevaluacion,
la retroalimentacion, la mejora, etc., para evaluar y regular el trabajo en

equipo, el intercambio y la construccién de la informacion de los textos.
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Ejemplos

Algunos ejemplos de la elaboracién colaborativa son:

Formar grupos de cuatro estudiantes, asignar un rol a cada uno
(coordinador, secretario, relator, observador), establecer un objetivo
comun (comprender un texto expositivo sobre el sistema solar), repartir
las tareas entre los miembros del grupo (leer, subrayar, resumir,
exponer), y asumir las responsabilidades de cada rol.

Debatir entre los miembros del grupo sobre las ideas principales
y los detalles del texto expositivo sobre el sistema solar, utilizando
argumentos y evidencias para sustentar sus opiniones, y negociar un
consenso sobre el resumen del texto.

Exponer el resumen del texto expositivo sobre el sistema solar al
resto de la clase, utilizando recursos visuales y esquematicos para
comunicar la informacion del texto, y responder a las preguntas y
comentarios de los demas grupos.

Coevaluar el trabajo en equipo, el intercambio y la construccion
de la informacién del texto, utilizando una rdbrica que contenga los
criterios e indicadores de evaluacion, y brindar retroalimentacion
positiva y constructiva a los deméas miembros del grupo.

Escribir un texto narrativo sobre una historia ficticia que ocurra
en el sistema solar, utilizando la informacién del texto expositivo sobre
el sistema solar, y siguiendo las normas y los elementos de un texto
narrativo.

Discutir entre los miembros del grupo sobre el contenido, la

estructura, el estilo y la ortografia del texto narrativo sobre el sistema
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solar, utilizando argumentos y evidencias para sustentar sus opiniones, y
negociar un consenso sobre el texto final.

Presentar el texto narrativo sobre el sistema solar al resto de la
clase, utilizando recursos audiovisuales y creativos para comunicar la
historia del texto, y responder a las preguntas y comentarios de los demas
grupos.

Autoevaluar el trabajo en equipo, el intercambio y la
construccién de la informacion del texto, utilizando una escala que
contenga los criterios e indicadores de evaluacion, y brindar
retroalimentacion positiva y constructiva a si mismos.

Elaboracién de anclaje
Definicion

La elaboracion de anclaje es la dimension que se refiere a la
capacidad de los estudiantes de relacionar, asociar y conectar la
informacién que se presenta en los textos orales y escritos, con sus
conocimientos previos, sus experiencias personales y sus intereses, asi
como de utilizar recursos mnemotécnicos, lidicos y creativos para
facilitar su comprensién y produccién (Santos Rego et al., 2018).
Importancia

La elaboracion de anclaje es importante porque permite a los
estudiantes activar sus saberes previos, integrar la informacién nueva
con la existente, generar significados propios y personales, y facilitar el
recuerdo y la recuperacién de la informacion de los textos (Santos Rego

etal., 2018).
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Caracteristicas

Las caracteristicas de la elaboracion de anclaje son:

Implica el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para
relacionar, asociar y conectar la informacion de los textos, tales como la
activacion de conocimientos previos, la elaboracion de inferencias, la
generacion de preguntas, la formulacidn de hipdtesis, la resolucion de
problemas, etc.

Implica el uso de recursos mnemotécnicos, ludicos y creativos
para facilitar la comprension y la produccion de los textos, tales como
las rimas, los acrosticos, los juegos de palabras, las canciones, las
historias, las imagenes, los dibujos, etc.

Implica el uso de criterios, normas y reglas para elaborar y
verificar la informacion de los textos, tales como la relevancia, la
coherencia, la consistencia, la veracidad, la originalidad, etc.
Estrategias

Las estrategias de la elaboracion de anclaje son:

Utilizar la activacidn de conocimientos previos, la elaboracion de
inferencias, la generacién de preguntas, la formulacion de hipotesis, la
resolucion de problemas, etc., para relacionar, asociar y conectar la
informacién de los textos con los saberes previos, las experiencias
personales y los intereses de los estudiantes.

Utilizar las rimas, los acrésticos, los juegos de palabras, las
canciones, las historias, las imagenes, los dibujos, etc., para facilitar la

comprension 'y la produccién de los textos, utilizando recursos
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mnemotécnicos, ludicos y creativos que ayuden al recuerdo y la
recuperacion de la informacion de los textos.

Utilizar la relevancia, la coherencia, la consistencia, la veracidad,
la originalidad, etc., para elaborar y verificar la informacidon de los textos,
utilizando criterios, normas y reglas que aseguren la calidad y la
pertinencia de la informacién de los textos.

Ejemplos

Algunos ejemplos de la elaboracién de anclaje son:

Relacionar la informacion de un texto expositivo sobre los
animales vertebrados con los conocimientos previos que tienen los
estudiantes sobre los animales, y generar preguntas e hipotesis sobre las
caracteristicas, las funciones, la clasificacion y la importancia de los
animales vertebrados.

Crear una rima o un acrostico con las palabras clave de un texto
argumentativo sobre la importancia de cuidar el medio ambiente, y
utilizarlo como recurso mnemotécnico para recordar y comunicar los
argumentos principales del texto.

Elaborar una historia 0 una imagen que represente el contenido
de un texto narrativo sobre un viaje al espacio, y utilizarla como recurso
ludico y creativo para comprender y producir el texto.

Memorizacion
Definicion

La memorizacién es la dimension que se refiere a la capacidad

de los estudiantes de almacenar, retener y recuperar la informacion que

se presenta en los textos orales y escritos, asi como de utilizar recursos
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repetitivos, sistematicos y organizados para facilitar su comprension y
produccién (Santos Rego et al., 2018).
Importancia

La memorizacion es importante porque permite a los estudiantes
consolidar, fijar y recordar la informacion de los textos, asi como de
acceder y utilizar la informacion de los textos cuando sea necesario
(Santos Rego et al., 2018).

Caracteristicas

Las caracteristicas de la memorizacion son:

Implica el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para
almacenar, retener y recuperar la informacion de los textos, tales como
la repeticion, la revision, la recitacion, el repaso, el reconocimiento, la
evocacion, etc.

Implica el uso de recursos repetitivos, sistematicos y organizados
para facilitar la comprension y la produccion de los textos, tales como
las listas, las fichas, las tarjetas, los esquemas, los resimenes, etc.

Implica el uso de criterios, normas y reglas para memorizar y
verificar la informacion de los textos, tales como la exactitud, la
fidelidad, la precision, la correccion, etc.

Estrategias

Las estrategias de la memorizacién son:

Utilizar la repeticidn, la revision, la recitacion, el repaso, el
reconocimiento, la evocacion, etc., para almacenar, retener y recuperar

la informacion de los textos, utilizando estrategias cognitivas y
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metacognitivas que ayuden a la consolidacion, la fijacion y el recuerdo
de la informacion de los textos.

Utilizar las listas, las fichas, las tarjetas, los esquemas, los
resumenes, etc., para facilitar la comprension y la produccién de los
textos, utilizando recursos repetitivos, sistematicos y organizados que
ayuden a la organizacion, la ordenacion y la clasificacion de la
informacion de los textos.

Utilizar la exactitud, la fidelidad, la precision, la correccion, etc.,
para memorizar y verificar la informacion de los textos, utilizando
criterios, normas y reglas que aseguren la calidad y la pertinencia de la
informacion de los textos.

Ejemplos

Algunos ejemplos de la memorizacion son:

Repetir varias veces la informacion de un texto instructivo sobre
cémo hacer una receta de cocina, y revisarla, recitarla y repasarla antes
de ponerla en practica.

Crear una lista, una ficha o una tarjeta con la informacion de un
texto descriptivo sobre un lugar turistico, y utilizarla como recurso
organizado y sistematico para comprender y producir el texto.

Verificar la exactitud, la fidelidad, la precision y la correccion de
la informacién de un texto informativo sobre un acontecimiento
histérico, y utilizarla como criterio y norma para memorizar y comunicar

el texto.
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Importancia

Relevancia de las estrategias de ensefianza - aprendizaje para el
desarrollo de las competencias comunicativas

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje son relevantes para el
desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes, ya que
les permiten acceder, procesar, integrar y aplicar la informacion que se
presenta en forma oral y escrita, utilizando diferentes tipos de lenguajes,
textos y medios (OECD, 2018). Las estrategias de ensefianza -
aprendizaje también favorecen el desarrollo de otras habilidades como la
busqueda, la seleccidn, la sintesis, la comparacion, la argumentacion, la
evaluacion y la comunicacion de la informacion, que son necesarias para
el aprendizaje autdbnomo y significativo (Cassany, 2006).
Influencia de las estrategias de ensefianza - aprendizaje en el
rendimiento académico en comprension lectora

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje tienen una influencia
directa en el rendimiento académico en comprension lectora de los
estudiantes, ya que una adecuada implementacion de las estrategias de
ensefianza - aprendizaje en el area de comunicacion mejora el nivel de
comprension lectora de los estudiantes, tanto en el nivel literal, como en
el nivel inferencial y el nivel critico (Garcia-Garcia et al., 2018).
Estudios nacionales e internacionales han demostrado que los
estudiantes que reciben una ensefianza basada en estrategias de
ensefianza - aprendizaje variadas, pertinentes, innovadoras y ludicas

obtienen mejores resultados en las pruebas de comprension lectora que
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los estudiantes que reciben una ensefianza tradicional y expositiva
(Garcia-Garcia et al., 2018).
Alineacion de las estrategias de ensefianza - aprendizaje con el
curriculo, los objetivos, las competencias y los estandares de
aprendizaje

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje deben estar alineadas
con el curriculo, los objetivos, las competencias y los estandares de
aprendizaje que se plantean para el area de comunicacion, ya que de esta
manera se garantiza la pertinencia, la coherencia, la integracién, la
flexibilidad y la diversificacion de las actividades que se realizan para el
desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes
(MINEDU, 2016). Las estrategias de ensefianza - aprendizaje deben
responder a las caracteristicas, las necesidades, los intereses y los
contextos de los estudiantes, asi como a los criterios e indicadores de
evaluacion que se establecen para el area de comunicacién (MINEDU,
2016).
Tipos

Clasificacion de las estrategias de ensefianza — aprendizaje segun
el tipo de lenguaje, texto, medio, proceso y objetivo

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje se pueden clasificar
segun el tipo de lenguaje, texto, medio, proceso y objetivo que se utilice
0 se pretenda desarrollar en el area de comunicacion. A continuacion, se
presenta una posible clasificacién, basada en la propuesta de Santos

Rego et al. (2018):
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Segun el tipo de lenguaje, se pueden distinguir estrategias de
ensefianza - aprendizaje que se enfocan en el desarrollo del lenguaje
verbal (oral o escrito), el lenguaje no verbal (gestual, corporal, visual,
etc.), el lenguaje artistico (musical, plastico, dramatico, etc.) o el
lenguaje matematico (numeérico, simbolico, grafico, etc.).

Segun el tipo de texto, se pueden diferenciar estrategias de
ensefianza - aprendizaje que se centran en el desarrollo de la
comprension 'y la produccion de textos narrativos, descriptivos,
expositivos, argumentativos, instructivos, dialogados, etc.

Segun el tipo de medio, se pueden identificar estrategias de
ensefianza - aprendizaje que se basan en el uso de medios impresos
(libros, revistas, periddicos, etc.), medios audiovisuales (radio,
television, cine, etc.), medios digitales (internet, redes sociales, blogs,
etc.) o medios mixtos (multimedia, transmedia, etc.).

Segun el tipo de proceso, se pueden reconocer estrategias de
ensefianza - aprendizaje que se orientan al desarrollo de procesos
cognitivos (atencion, memoria, percepcion, razonamiento, etc.),
procesos metacognitivos (planificacion, monitoreo, evaluacion,
regulacién, etc.), procesos afectivos (motivacion, interés, emocion, etc.)
0 procesos sociales (interaccion, colaboracion, participacion, etc.).

Segun el tipo de objetivo, se pueden clasificar estrategias de
ensefianza - aprendizaje que se dirigen al desarrollo de objetivos
conceptuales  (conocimientos, datos, hechos, etc.), objetivos

procedimentales (habilidades, destrezas, técnicas, etc.), objetivos
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actitudinales (valores, actitudes, normas, etc.) u objetivos integrados
(competencias, capacidades, etc.).

Caracteristicas y ventajas de cada tipo de estrategia de ensefianza -
aprendizaje

Cada tipo de estrategia de ensefianza - aprendizaje tiene sus
propias caracteristicas y ventajas, que se deben tener en cuenta a la hora
de seleccionar e implementar las estrategias mas adecuadas para el area
de comunicacion. A continuacion, se presenta un resumen de las
caracteristicas y ventajas de cada tipo de estrategia de ensefianza -
aprendizaje, basado en la propuesta de Santos Rego et al. (2018):

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje basadas en el tipo de
lenguaje tienen la caracteristica de adaptarse a las diferentes formas de
expresion y comprension de los estudiantes, y la ventaja de favorecer el
desarrollo de la comunicacion integral, la creatividad, la diversidad y la
interculturalidad.

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje basadas en el tipo de
texto tienen la caracteristica de ajustarse a los diferentes géneros y
formatos de los textos, y la ventaja de favorecer el desarrollo de la
comprension y la produccion de textos variados, pertinentes, coherentes
y de calidad.

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje basadas en el tipo de
medio tienen la caracteristica de aprovechar las ventajas y las
posibilidades de los diferentes medios de comunicacion, y la ventaja de
favorecer el desarrollo de la competencia mediatica, la alfabetizacion

digital, la innovacion y la motivacion.
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Las estrategias de ensefianza - aprendizaje basadas en el tipo de
proceso tienen la caracteristica de enfocarse en el desarrollo de las
habilidades y las estrategias que intervienen en el proceso de ensefianza
- aprendizaje, y la ventaja de favorecer el desarrollo del aprendizaje
autonomo, significativo, situado y metacognitivo.

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje basadas en el tipo de
objetivo tienen la caracteristica de orientarse al desarrollo de los
objetivos de aprendizaje que se plantean para el area de comunicacion, y
la ventaja de favorecer el desarrollo de las competencias comunicativas,
transversales e integradas.

Criterios para seleccionar el tipo de estrategia de ensefianza -
aprendizaje mas adecuado segun el contexto y el propdsito

La seleccidn del tipo de estrategia de ensefianza - aprendizaje
méas adecuado segin el contexto y el proposito depende de varios
factores, tales como:

El nivel educativo, el grado, el ciclo y la edad de los estudiantes,
que determinan sus caracteristicas, sus necesidades, sus intereses y sus
estilos de aprendizaje.

El curriculo, los objetivos, los contenidos, las competencias y los
estandares de aprendizaje que se plantean para el area de comunicacion,
que determinan los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los
valores que se pretenden desarrollar en los estudiantes.

El tipo de texto, el tipo de lenguaje, el tipo de medio, el tipo de
proceso Y el tipo de objetivo que se pretende desarrollar en el area de

comunicacion, que determinan las formas, los formatos, los medios, las
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habilidades y las estrategias que se requieren para el desarrollo de la
comprension y la produccion de textos.

Los recursos disponibles, tanto materiales, como tecnolégicos,
como humanos, que determinan las posibilidades y las limitaciones para
la implementacion de las estrategias de ensefianza - aprendizaje en el
area de comunicacion.

La evaluacion y la retroalimentacion, tanto interna como externa,
que determinan los criterios, los indicadores, los instrumentos y las
técnicas para medir y mejorar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes.

Ejemplos

Descripcion y aplicacion de algunos ejemplos de estrategias de
ensefianza - aprendizaje en el area de comunicacion

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de estrategias de
ensefianza - aprendizaje en el area de comunicacion, que se pueden
aplicar en el segundo grado de educacion primaria, segun el tipo de
lenguaje, texto, medio, proceso y objetivo que se pretende desarrollar.
Estos ejemplos se basan en la propuesta de Santos Rego et al. (2018), y
se adaptan al curriculo nacional del area de comunicacion (MINEDU,
2016).

Estrategia de enseflanza - aprendizaje basada en el tipo de lenguaje:
lenguaje artistico (musical)

Descripcion: esta estrategia consiste en utilizar canciones

infantiles para desarrollar la comprensiéon y la produccion de textos
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orales y escritos, asi como la expresion y la apreciacion musical de los
estudiantes.

Aplicacion: el docente selecciona una cancion infantil que sea
adecuada para el nivel, el interés y el contexto de los estudiantes, y que
tenga un contenido relacionado con el tema que se va a trabajar en el area
de comunicacion. El docente presenta la cancion a los estudiantes, les
explica el propdsito y los objetivos de la actividad, y les entrega una
copia de la letra de la cancion. El docente reproduce la cancién y les pide
a los estudiantes que la escuchen atentamente, y que luego la canten junto
con él. El docente les hace preguntas sobre la cancion, tanto de nivel
literal, como inferencial y critico, para verificar su comprension. El
docente les pide a los estudiantes que identifiquen y analicen los
elementos musicales de la cancion, como el ritmo, la melodia, la
armonia, la forma, el timbre, etc. El docente les pide a los estudiantes
gue expresen y valoren sus opiniones, sentimientos y emociones sobre la
cancion, y que la relacionen con sus experiencias personales. EI docente
les propone a los estudiantes que creen su propia cancién, utilizando la
misma melodia o una diferente, y que escriban la letra de su cancion,
siguiendo el modelo de la cancién original o creando uno nuevo. El
docente les pide a los estudiantes que ensayen y presenten su cancion al
resto de la clase, y que reciban y brinden retroalimentacién sobre su

trabajo.
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Estrategia de ensefianza - aprendizaje basada en el tipo de texto: texto
narrativo

Descripcion: esta estrategia consiste en utilizar cuentos
infantiles para desarrollar la comprension y la produccion de textos
narrativos, asi como la imaginacion y la creatividad de los estudiantes.

Aplicacion: el docente selecciona un cuento infantil que sea
adecuado para el nivel, el interés y el contexto de los estudiantes, y que
tenga un contenido relacionado con el tema que se va a trabajar en el area
de comunicacién. EI docente presenta el cuento a los estudiantes, les
explica el propdsito y los objetivos de la actividad, y les entrega una
copia del cuento. El docente lee el cuento en voz alta y les pide a los
estudiantes que lo escuchen atentamente, y que luego lo lean en silencio.
El docente les hace preguntas sobre el cuento, tanto de nivel literal, como
inferencial y critico, para verificar su comprension. El docente les pide a
los estudiantes que identifiquen y analicen los elementos narrativos del
cuento, como el narrador, los personajes, el espacio, el tiempo, el
conflicto, el climax, el desenlace, etc. El docente les pide a los
estudiantes que expresen y valoren sus opiniones, sentimientos y
emociones sobre el cuento, y que lo relacionen con sus experiencias
personales. EI docente les propone a los estudiantes que creen su propio
cuento, utilizando los mismos personajes o unos diferentes, y que
escriban el texto de su cuento, siguiendo el modelo del cuento original o
creando uno nuevo. El docente les pide a los estudiantes que ilustren y
presenten su cuento al resto de la clase, y que reciban y brinden

retroalimentacion sobre su trabajo.
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Estrategia de ensefianza - aprendizaje basada en el tipo de medio:
medio digital (internet)

Descripcion: esta estrategia consiste en utilizar internet para
desarrollar la comprension y la produccion de textos digitales, asi como
la alfabetizacion digital y la competencia mediatica de los estudiantes.

Aplicacion: el docente selecciona una pagina web que sea
adecuada para el nivel, el interés y el contexto de los estudiantes, y que
tenga un contenido relacionado con el tema que se va a trabajar en el area
de comunicacion. El docente presenta la pagina web a los estudiantes,
les explica el propdsito y los objetivos de la actividad, y le facilita el
acceso a la pagina web. El docente les pide a los estudiantes que exploren
la pagina web, que identifiquen y analicen los elementos que la
componen, como el disefio, la estructura, la navegacion, el contenido, los
enlaces, las imagenes, los videos, los audios, etc. El docente les hace
preguntas sobre la pagina web, tanto de nivel literal, como inferencial y
critico, para verificar su comprension. El docente les pide a los
estudiantes que evalten la calidad, la veracidad, la relevancia, la
coherencia, la consistencia, la objetividad y la credibilidad de la
informacién que ofrece la pagina web, asi como la fuente, el autor, el
propésito, el publico, el género, el contexto, entre otros. El docente les
pide a los estudiantes que expresen y valoren sus opiniones, sentimientos
y emociones sobre la pagina web, y que la relacionen con sus
experiencias personales. El docente les propone a los estudiantes que
creen su propia pagina web, utilizando una plataforma o una herramienta

digital, y que escriban el texto de su pagina web, siguiendo el modelo de
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la pagina web original o creando uno nuevo. El docente les pide a los
estudiantes que publiquen y presenten su pagina web al resto de la clase,
y que reciban y brinden retroalimentacion sobre su trabajo.

Estrategia de ensefianza - aprendizaje basada en el tipo de proceso:
proceso metacognitivo

Descripcion: esta estrategia consiste en utilizar la metacognicién
para desarrollar la comprension y la produccion de textos orales y
escritos, asi como la regulacion y la mejora del proceso de ensefianza -
aprendizaje de los estudiantes.

Aplicacion: el docente selecciona un texto oral o escrito que sea
adecuado para el nivel, el interés y el contexto de los estudiantes, y que
tenga un contenido relacionado con el tema que se va a trabajar en el area
de comunicacion. El docente presenta el texto a los estudiantes, les
explica el propdsito y los objetivos de la actividad, y les entrega una
copia del texto. El docente les pide a los estudiantes que lean o escuchen
el texto, que identifiquen y analicen los elementos que lo componen,
como el tipo, el género, el formato, la estructura, el contenido, el
vocabulario, la ortografia, la puntuacion, etc. El docente les hace
preguntas sobre el texto, tanto de nivel literal, como inferencial y critico,
para verificar su comprension. EIl docente les pide a los estudiantes que
reflexionen sobre su proceso de comprension del texto, que identifiquen
sus fortalezas y debilidades, sus estrategias y recursos, sus dificultades y
errores, sus logros y mejoras, etc. EI docente les pide a los estudiantes
gue se autoevallen y se coevallen sobre su nivel de comprension del

texto, utilizando una escala, una rdbrica, una lista de cotejo, etc. El
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docente les pide a los estudiantes que se planteen metas y planes de
accion para mejorar su nivel de comprension del texto, utilizando
estrategias de planificacién, monitoreo, evaluacion y regulacion. El
docente les propone a los estudiantes que produzcan su propio texto oral
0 escrito, utilizando el mismo tipo, género y formato que el texto
original, o uno diferente, y que escriban o graben el texto de su
produccién. El docente les pide a los estudiantes que reflexionen sobre
su proceso de produccion del texto, que identifiquen sus fortalezas y
debilidades, sus estrategias y recursos, sus dificultades y errores, sus
logros y mejoras, etc. ElI docente les pide a los estudiantes que se
autoevallGen y se coevalGen sobre su nivel de produccion del texto,
utilizando una escala, una rubrica, una lista de cotejo, etc. EI docente les
pide a los estudiantes que se planteen metas y planes de accién para
mejorar su nivel de produccion del texto, utilizando estrategias de
planificacion, monitoreo, evaluacion y regulacion. El docente les pide a
los estudiantes que presenten su texto oral o escrito al resto de la clase,
y que reciban y brinden retroalimentacion sobre su trabajo.

Estrategia de ensefianza - aprendizaje basada en el tipo de objetivo:
objetivo integrado (competencia)

Descripcion: esta estrategia consiste en utilizar la competencia
como el objetivo integrador y orientador del proceso de ensefianza -
aprendizaje en el area de comunicacion, asi como el criterio y el
indicador de evaluacién del nivel de comprensién y produccién de textos

orales y escritos de los estudiantes.
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Aplicacion: el docente selecciona una competencia comunicativa
que sea adecuada para el nivel, el interés y el contexto de los estudiantes,
y que tenga un contenido relacionado con el tema que se va a trabajar en
el area de comunicacion. El docente presenta la competencia a los
estudiantes, les explica el propdsito y los objetivos de la actividad, y les
muestra los estandares de aprendizaje que se esperan para el grado y el
ciclo. El docente les pide a los estudiantes que lean o escuchen un texto
oral o escrito, que tenga relacion con la competencia seleccionada, y que
lo comprendan e interpreten, utilizando diferentes tipos de lenguajes,
textos y medios. El docente les pide a los estudiantes que produzcan su
propio texto oral o escrito, que tenga relacion con la competencia
seleccionada, y que lo expresen y comuniquen, utilizando diferentes
tipos de lenguajes, textos y medios. El docente les pide a los estudiantes
que evallen su nivel de comprension y produccién del texto, utilizando
la competencia como el criterio y el indicador de evaluacién, y que se
comparen con los estandares de aprendizaje. EI docente les pide a los
estudiantes que apliquen y transfieran su comprensién y produccion del
texto a situaciones reales y auténticas, que tengan relacion con la
competencia seleccionada, y que demuestren su capacidad de actuar de
forma eficaz y responsable en diversos contextos y situaciones. El
docente les pide a los estudiantes que presenten su texto oral o escrito al
resto de la clase, y que reciban y brinden retroalimentacién sobre su

trabajo.
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>

Implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de
comunicacion en el nivel de rendimiento academico
Objetivo general

El objetivo general de este programa es mejorar la comprension
lectora de los estudiantes, mediante la implementacion de estrategias
didacticas basadas en las dimensiones de organizacion, elaboracion
colaborativa, elaboracion de anclaje y memorizacion.

Objetivos especificos

Los objetivos especificos de este programa son:

Desarrollar la capacidad de los estudiantes de estructurar, ordenar,
clasificar y jerarquizar la informacion que se presenta en los textos orales y
escritos, asi como de utilizar recursos gréaficos, visuales y esquematicos para
facilitar su comprensién y produccion.

Desarrollar la capacidad de los estudiantes de trabajar en equipo, de
compartir y de construir conjuntamente la informacién que se presenta en los
textos orales y escritos, asi como de utilizar recursos sociales, comunicativos
e interactivos para facilitar su comprensién y produccion.

Desarrollar la capacidad de los estudiantes de relacionar, asociar y
conectar la informacion que se presenta en los textos orales y escritos, con
sus conocimientos previos, sus experiencias personales y sus intereses, asi
como de utilizar recursos mnemotécnicos, ludicos y creativos para facilitar
su comprension y produccion.

Desarrollar la capacidad de los estudiantes de almacenar, retener y

recuperar la informacidn que se presenta en los textos orales y escritos, asi
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como de utilizar recursos repetitivos, sistematicos y organizados para
facilitar su comprensién y produccion.
Contenidos

Los contenidos de este programa son:

Los tipos de textos orales y escritos: expositivos, argumentativos,
narrativos, descriptivos, instructivos, informativos, etc.

Los elementos de los textos orales y escritos: tipo, género, formato,
estructura, contenido, vocabulario, ortografia, puntuacion, etc.

Las estrategias de comprension y produccién de textos orales y
escritos: andlisis, sintesis, comparacién, clasificacion, categorizacion,
jerarquizacion, secuenciacion, inferencia, pregunta, hipdtesis, problema,
solucion, argumento, evidencia, etc.

Los recursos de comprension y produccion de textos orales y escritos:
subrayado, resaltado, marcado, anotado, comentado, mapa conceptual, mapa
mental, diagrama, cuadro, tabla, grafica, esquema, resumen, rima, acréstico,
juego de palabras, cancion, historia, imagen, dibujo, lista, ficha, tarjeta, etc.
Los criterios, normas y reglas de comprension y produccion de textos orales
y escritos: introduccion, desarrollo, conclusién, cohesién, coherencia,
adecuacion, correccion, relevancia, veracidad, coherencia, consistencia,

objetividad, credibilidad, exactitud, fidelidad, precision, correccion, etc.

Metodologia

La metodologia de este programa es:

Basada en el enfoque constructivista, que considera al estudiante
como el protagonista de su propio aprendizaje, y al docente como el mediador

y el facilitador del mismo.
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Basada en el enfoque comunicativo, que considera al texto como una
unidad de comunicacion, y al lenguaje como una herramienta de expresion,
interpretacion y uso de la informacion.

Basada en el enfoque integrador, que considera la competencia como
el objetivo integrador y orientador del proceso de ensefianza - aprendizaje,
asi como el criterio y el indicador de evaluacion del nivel de comprension y
produccidn de textos orales y escritos.

Basada en el enfoque ludico, que considera el juego como una
actividad motivadora, creativa y significativa para el aprendizaje de la
comprension y produccion de textos orales y escritos.

Actividades

Las actividades de este programa son:

Actividades de organizacion: subrayar, resaltar, marcar, anotar,
comentar, elaborar mapas conceptuales, mapas mentales, diagramas,
cuadros, tablas, gréficas, esquemas, resumenes, etc., para estructurar,
ordenar, clasificar y jerarquizar la informacidn de los textos orales y escritos.

Actividades de elaboracién colaborativa: formar grupos, asignar
roles, establecer objetivos, repartir tareas, asumir responsabilidades, debatir,
discutir, negociar, argumentar, exponer, presentar, coevaluar, autoevaluar,
heteroevaluar, retroalimentar, mejorar, etc., para trabajar en equipo,
compartir y construir conjuntamente la informacion de los textos orales y
escritos.

Actividades de elaboracidn de anclaje: activar conocimientos previos,
elaborar inferencias, generar preguntas, formular hipdtesis, resolver

problemas, crear rimas, acrésticos, juegos de palabras, canciones, historias,
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iméagenes, dibujos, etc., para relacionar, asociar y conectar la informacion de
los textos orales y escritos con los saberes previos, las experiencias
personales y los intereses de los estudiantes.

Actividades de memorizacién: repetir, revisar, recitar, repasar,
reconocer, evocar, crear listas, fichas, tarjetas, esquemas, resimenes, etc.,
para almacenar, retener y recuperar la informacion de los textos orales y
escritos.

Evaluacion

La evaluacién de este programa es:

Formativa, que se realiza durante todo el proceso de ensefianza -
aprendizaje, con el fin de recoger informacion sobre el avance y las
dificultades de los estudiantes, y de tomar decisiones para mejorar el proceso
y el resultado del aprendizaje.

Cualitativa, que se basa en la observacion, el andlisis y la valoracion
de los procesos y los productos de la comprensién y produccién de textos
orales y escritos de los estudiantes, y de su desarrollo de las competencias
comunicativas, transversales e integradas.

Participativa, que implica la intervencion de todos los agentes
educativos, como los estudiantes, el docente, los padres de familia, los
comparieros, etc., en el proceso de evaluacion, utilizando instrumentos como
la coevaluacion, la autoevaluacion, la heteroevaluacion, la retroalimentacion,
etc.

Criterial, que se basa en el uso de criterios, indicadores, estandares y

niveles de logro para medir y valorar el nivel de comprensién y produccion
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2.3.

de textos orales y escritos de los estudiantes, asi como su desarrollo de las

competencias comunicativas, transversales e integradas.

Definicion de términos basicos

a)

b)

d)

f)

9)

Nivel de rendimiento académico:

El rendimiento académico se refiere al grado de cumplimiento de los
objetivos educativos por parte de los estudiantes (Gonzalez-Pienda et al.,
2002).

Nivel Literal:

El nivel literal de comprension lectora implica identificar y extraer la
informacidn explicita de un texto (Solé, 2009).

Nivel inferencial:

El nivel inferencial de comprension lectora implica deducir e interpretar la
informacidén implicita de un texto (Solé, 2009).

Nivel critico:

El nivel critico de comprensidén lectora implica evaluar y valorar la
informacidn de un texto de forma critica y reflexiva (Solé, 2009).
Implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de
comunicacion:

La implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de
comunicacion se refiere al uso de métodos y recursos para facilitar el
aprendizaje de la lectura y escritura (Santos Rego et al., 2018).
Organizacién:

La organizacién implica estructurar y representar graficamente la
informacidn de textos (Santos Rego et al., 2018).

Elaboracién colaborativa:
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2.4.

La elaboracion colaborativa implica el intercambio social de informacion
para la comprension de textos (Santos Rego et al., 2018).
h) Elaboracion de anclaje:
La elaboracion de anclaje implica conectar la informacion de textos con
conocimientos previos (Santos Rego et al., 2018).
i) Memorizacion:
La memorizacion implica retener y recuperar la informacion de textos
(Santos Rego et al., 2018).
Formulacion de hipotesis
2.4.1. Hipotesis general
La implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje innovadoras
y adaptadas mejora significativamente el nivel de rendimiento académico en el
area de comunicacion de los estudiantes del 2do grado de educacion primaria en
la Instituciéon Educativa N° 3092 Kumamoto I - Lima en el periodo 2017 - 2018.
2.4.2. Hipotesis especificas

1. La aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en el
juego y la interaccion directa incrementa la capacidad de "Se
comunica oralmente en su lengua materna™ en los estudiantes del 2do
grado de educacion primaria en la Institucién Educativa N° 3092
Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018.

2. Las estrategias de ensefianza-aprendizaje que fomentan el dialogo y
la reflexion mejoran la capacidad de "Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna” de los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto |

- Lima en el periodo 2017 - 2018.
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3. La implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje que
promueven el analisis y la evaluacion fortalece el desarrollo de la
capacidad de "Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”
en los estudiantes del 2do grado de educacidén primaria en la
Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | - Limaen el periodo 2017
y 2018.

2.5. ldentificacion de variables

1. Nivel de rendimiento académico.

2. Implementacion de estrategias de ensefianza - aprendizaje en el éarea de

comunicacion.
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2.6.  Definicion operacional de variables e indicadores
» Implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de
comunicacion
Tabla 7
Matriz operacional de Implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
en el &rea de comunicacion
S Escala
Variable Definicion ()Deg:'glccilc?:a Tipo Dimension  Indicador de Valores y
Conceptual P | P Medicié  Categorias
n
Obtiene -f - Muwy
. . efectiva -
Planificaci Mformacio Efectiva -
6n n del texto Moderadame
Didactica  oral nte efectiva -
Poco efectiva
) - Inefectiva
Conjunto de
acciones .
planificadas _ Infiere e - Muy alta -
) Interacci6 interpreta
y o Frecuencia P Alta -
sistematicas : n inf i 2 Moderada -
.~y calidad Pedagéai iInformacio
que realiza edagogic Baia - M
con la que el n del texto Ja uy
el docente a bai
- docente aja
para facilitar . oral
el aplica _
aorendizaie  Estrategias
Implementaci dz Jlos de Adecua,
on de . ensefianza- ;
) . organiza
estrategias de gztlé?'ggaesde aprendizaje | oo & y - Muy
ensefianza- o ia s en el 4rea de e p 5 desarrolla adecuada -
aprendizaje basad comunicaci Evaluacion |as  ideas Adecuada -
en el 4rea de 'voasadasen .. del de f Moderadame
. i principios ; Aprendiza 9€ TOrma nte adecuada
comunicacién P L evaluadas Ap
pedagdgicos . je coherente - Poco
()q/uéjldactlcos observacion y Tdeé:uadad -
; nadecuada
promueven de aula 'y cohesiona
encuestas de
el desarrollo > da
satisfaccion
de -
competencia estudiantil.
s Utiliza - Muy
comunicativ recursos innovadora -
as. no Innovadora -
Innovacion Moderadame
y verbales vy nte
Creativida paraverbal innovadora -
d es de Poco
innovadora -
forma No
estratégica innovadora
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> Nivel de rendimiento académico:

Tabla 8

Matriz operacional de Nivel de rendimiento académico.

Escala

. Definicién Definiciéon . . L, . Valores
Variable . Tipo Dimension  Indicador de y
Conceptual Operacional . .. Categorias
Medicion

"Capacidad
para
expresarse
oralmente de
forma clara,

Se

. coherente y

comunica
adecuada,

oralmente L .
utilizandoun  Numérica

ensu .
vocabulario

lengua .
variado y

materna

pertinente, y
respetando las

normas de
interaccion
social.”
"Capacidad
"Puntaje total y por para
categoria obtenido comprender
por los estudiantes diversos tipos
en evaluaciones de textos,
"Grado de logro estandarizadas de Lee extrayendo
de los objetivos comunicacion, que . informacién
- ; diversos ..
educativos miden las tinos de explicita e
- propuestos para el  habilidades de P implicita, ... AD
Nivel de i - textos . Numérica
L rea de oralidad, . - interpretando A
rendimiento o - Dependiente escritos en .
P comunicacion, que comprension lectora el sentido B
académico . . L su lengua
refleja el nivel de  y produccion de materna global y C
competencia textos, segun los reflexionando
comunicativa de estandares sobre la
los estudiantes." nacionales forma, el
establecidos en el contenido y el
Curriculo Nacional contexto del
de la Educacion texto."
Bésica (CNEB)."
"Capacidad
para producir
diversos tipos
de textos
escritos de
. forma clar
Escribe orma clara,
; coherente y
diversos
. adecuada,
tipos de . -
utilizandoun  Numérica
textos en .
vocabulario
su lengua .
variado y
materna

pertinente, y
respetando las
normas
gramaticales

y
ortogréaficas."”
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3.1.

3.2.

CAPITULO HI
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion

La investigacion realizada fue de tipo experimental, ya que se manipuld
una variable independiente (la implementacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el area de comunicacion) para observar su efecto sobre una
variable dependiente (el nivel de rendimiento académico de los estudiantes del
2do grado de educacion primaria). Ademas, se utilizd un grupo control que no
recibié la intervencion, para poder comparar los resultados con el grupo
experimental que si la recibid. Segiin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la
investigacion experimental se caracteriza por el control y la manipulacion de
variables, asi como por la asignacion aleatoria de los sujetos a los grupos de
estudio.
Nivel de investigacion

El nivel de investigacidn fue explicativo, ya que se busco establecer las
causas Yy los efectos de la relacion entre las variables de estudio. El objetivo de

este nivel es profundizar en el conocimiento de los fenémenos y ofrecer
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3.3.

3.4.

3.5.

explicaciones logicas y racionales de su comportamiento. De acuerdo con
Sampieri, Collado y Lucio (2018), la investigacion explicativa implica un mayor
grado de complejidad y de rigor metodoldgico que los niveles exploratorio y
descriptivo.
Meétodos de investigacion

El método de investigacion empleado fue el hipotético-deductivo, que
consiste en plantear una hipotesis general a partir de la observacion de los hechos
y luego deducir sus consecuencias particulares, que se someten a prueba mediante
la experimentacion. Este método se basa en el razonamiento logico y en la
contrastacion empirica de las hipdtesis. Segin Bunge (2004), el método
hipotético-deductivo es el mas utilizado en las ciencias naturales y sociales, ya
que permite generar y verificar conocimientos cientificos.
Disefio de investigacion

El disefio de investigacion utilizado fue el pretest-postest con grupo
control, que implica la medicién del nivel de la variable dependiente antes y
después de la aplicacion de la variable independiente, tanto en el grupo
experimental como en el grupo control. Este disefio permite evaluar el cambio
producido por la intervencién y compararlo con el grupo que no la recibio,
controlando asi posibles fuentes de error 0 sesgo. Segun Kerlinger y Lee (2002),
este disefio es el méas adecuado para estudiar los efectos causales de una variable
independiente sobre una dependiente.
Poblacion y muestra
> Poblacién

La poblacion de estudio estd conformada por los 120 estudiantes del 2do

grado de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto
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I, ubicada en el distrito de Lima, durante el periodo 2017-2018. Esta
poblacidn se divide en cuatro secciones: A, B, Cy D, con 30 estudiantes cada
una.
» Muestra

La muestra de estudio se obtuvo mediante un muestreo estratificado, que
consiste en dividir la poblacion en subgrupos homogeéneos segin una 0 mas
variables de interes, y seleccionar al azar una proporcion de cada subgrupo
para conformar la muestra final. En este caso, la variable de estratificacion
fue la seccion a la que pertenecian los estudiantes, ya que se asumid que esta
podia influir en el nivel de rendimiento académico. El tamafio de la muestra
se determin6 mediante la formula de muestreo estratificado proporcionado,
considerando un nivel de confianza del 95% y un margen de error del 5%. EI
resultado fue una muestra de 92 estudiantes, distribuidos de la siguiente
manera:

Tabla 9

Muestra estratificada

NUmero de . NUmero de Porcentaje
< . Porcentaje en .
Seccion  estudiantes en la . estudiantes en la en la
gt la poblacién

poblacion muestra muestra
A 30 25% 23 25%
B 30 25% 23 25%
C 30 25% 23 25%
D 30 25% 23 25%
Total 120 100% 92 100%
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3.6.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

» Técnicas:

En este estudio, se utilizd una técnica cuantitativa, especificamente el disefio
experimental, que consiste en manipular una variable independiente (la
implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de
comunicacion) para observar su efecto sobre una variable dependiente (el
nivel de rendimiento académico de los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria). Ademas, se utilizé un grupo control que no recibi6 la
intervencion, para poder comparar los resultados con el grupo experimental
que si la recibid.

Instrumentos:

En este estudio, se utiliz6 como instrumento de investigacion la evaluacion
ECE de salida y entrada para el pretest y postest, respectivamente. La
evaluacion ECE es una evaluacion estandarizada que realiza el Ministerio de
Educacion para conocer los logros de aprendizaje alcanzados por los
estudiantes del pais. Consiste en la aplicacion de pruebas que permiten
conocer qué y cuanto estdn aprendiendo los estudiantes de los grados
evaluados, y se elaboran sobre la base de los documentos curriculares
nacionales vigentes. La evaluacion ECE se aplica en las areas de Lectura,
Matematica, Ciencias Sociales y Ciencia y Tecnologia, segun el grado y el
nivel de educacion.

Ademas, se utilizard una rabica para medir el cumplimiento de la
implementacién de las estrategias de ensefianza. Aprendizaje en el area de

comunicacion.
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> Para medir la variable “Nivel de rendimiento académico”

Aspecto Descripcion
'\'Ofnbre de la Nivel de rendimiento académico
variable
Autor 0
institucion Rosa Elizabeth Espinoza Espinoza

responsable

Medir el grado de logro de los objetivos educativos en el area de
comunicacion, reflejando el nivel de competencia comunicativa de los
estudiantes de segundo grado de primaria.

Tipo de variable Dependiente

Objetivo de la
variable

Ambito de Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto I, Lima, durante el periodo
aplicacion 2017-2018.
Fecha d

T, € Durante el afo lectivo 2018
aplicacion

Duracion de la Evaluacion inicial (pretest) y final (postest) en momentos especificos
aplicacion del afio escolar.

NUmero de
dimensiones
Tipo d
dimensiones

3 dimensiones: comunicacion oral, lectura y escritura.

¢ Cualitativas, basadas en los estandares nacionales del CNEB.

La variable abarca tres dimensiones que reflejan las competencias
comunicativas en el area de comunicacion: 1) Comunicacién oral:
capacidad de expresarse oralmente de forma clara, coherente y

Contenido de la adecuada, 2) Lectura: capacidad de comprender diversos tipos de

variable textos, extrayendo informacion explicita e implicita, y 3) Escritura:
capacidad de producir diversos tipos de textos escritos de forma clara,
coherente y adecuada.

Nivel de . - . .

e El nivel de dificultad es moderado, acorde al grado y nivel educativo
dificultad de la X
. de los estudiantes.

variable

Validez de la Validez de contenido, basada en los estdndares nacionales del CNEB

variable y en la revision de expertos en el area de comunicacion.

Confiabilidad de Confiabilidad por consistencia interna, medida a través del coeficiente

la variable alfa de Cronbach en las pruebas aplicadas.

Puntaje de la Se utilizan niveles de logro (AD, A, B, C) para cada dimension, segun

variable los estandares nacionales del CNEB.

Los resultados indican el nivel de dominio de cada competencia
comunicativa, permitiendo identificar fortalezas y debilidades para
orientar la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Interpretacion de
los resultados
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» Para medir la variable “Implementacion de estrategias de ensefianza-

aprendizaje en el area de comunicacion”

Aspecto Descripcion
Nombre de la  Implementacidn de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de
variable comunicacion
Autor o
institucion Investigador o institucion que realiza el estudio

responsable

Obijetivo de la
variable

Tipo de
variable

Ambito de
aplicacién

Fecha de
aplicacién

Duracién de la
aplicacion

NUmero de
dimensiones

Tipo de
dimensiones

Contenido de
la variable

Medir el grado en que el docente aplica estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el area de comunicacion, y su efecto sobre el nivel de
rendimiento académico de los estudiantes del 2do grado de educacion
primaria

Independiente

Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto |, ubicada en el distrito de
Lima, durante el periodo 2017-2018

Durante el afio lectivo 2018

16 semanas, con una frecuencia de dos sesiones por semana, de 45
minutos cada una

4 dimensiones: organizacion, elaboracion colaborativa, elaboracion
de anclaje y memorizacion

Dimensiones ordinales, que se ordenan de mayor a menor
importancia segun su contribucion al aprendizaje significativo

La variable abarca cuatro dimensiones que reflejan el uso de
estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacion: 1)
Organizacion: uso de objetivos, contenidos, actividades y recursos
adecuados al nivel y caracteristicas de los estudiantes, 2) Elaboracion
colaborativa: fomento de la interaccién, el dialogo y la
retroalimentacion entre los estudiantes y el docente, 3) Elaboracion
de anclaje: aplicacion de técnicas que relacionan los nuevos
conocimientos con los previos y con la realidad de los estudiantes, y
4) Memorizacion: empleo de métodos que favorecen la retencion y
recuperacion de la informacion
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Aspecto Descripcion

N.'\.IEI de La variable tiene un nivel de dificultad moderado, acorde al grado y
dificultad de X - ) .
. al nivel de educacion de los docentes y los estudiantes involucrados
la variable
. La variable tiene validez de constructo, ya que se basa en una
Validez de la S i
. definicion conceptual y operacional coherente y fundamentada en la
variable . S
literatura cientifica
. La variable tiene confiabilidad de consistencia interna, ya que se mide
Confiabilidad . . . .
de la variable mediante un instrumento que tiene un alto grado de homogeneidad y

cohesion entre sus items

La variable tiene un puntaje maximo de 20 puntos, correspondiente
al nimero de items del instrumento de medicion. Cada item vale un
punto y se califica de forma dicotdmica: correcto o incorrecto

Puntaje de la
variable

Los resultados de la variable se expresan en cinco niveles de logro:
1) Muy alto: el docente aplica las estrategias de manera éptima y
eficaz, logrando que los estudiantes alcancen los aprendizajes
esperados en el area de comunicacién, 2) Alto: el docente aplica las
estrategias de manera adecuada y eficiente, logrando que los
estudiantes alcancen la mayoria de los aprendizajes esperados en el

Interpretacion area de comunicacion, 3) Medio: el docente aplica las estrategias de

de los manera regular y moderada, logrando que los estudiantes alcancen

resultados algunos de los aprendizajes esperados en el area de comunicacion, 4)
Bajo: el docente aplica las estrategias de manera deficiente e ineficaz,
logrando que los estudiantes alcancen pocos de los aprendizajes
esperados en el area de comunicacion, y 5) Muy bajo: el docente no
aplica las estrategias o las aplica de manera erronea e inadecuada,
impidiendo que los estudiantes alcancen los aprendizajes esperados
en el area de comunicacion

3.7.  Seleccion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion
La validez del instrumento, es fundamental para realizar un trabajo de
investigacion; pues, de ello depende el “éxito de la investigacion: es por ello que,
pasamos a detallar el instrumento:

Los expertos consultados para la validacién de instrumentos, fueron:
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Tabla 10

Tabla de expertos para validar el instrumento

Nombre del experto Grado académico Centro laboral
Sandra Tupayachi Rojas Maestria en educacién IE 3092 Kumamoto |
Margot Sénchez Rios Maestria en educacion IE Sefior de los

Milagros
Jackeline Janet Jara Alcantara Maestria en educacion IE 3092 Kumamoto |

» Fiabilidad del instrumento para medir la variable: rendimiento

académico

La tabla 3 muestra el valor del coeficiente alfa de Cronbach para medir la
consistencia interna de la prueba ECE de comprensién lectora que se aplicd
a los 92 estudiantes que conforman la muestra de la investigacion. El valor
obtenido es de 0.936, lo que indica una alta fiabilidad del instrumento, es
decir, que los items estdn muy correlacionados entre si y miden el mismo
concepto. Se puede asumir que el instrumento es valido para medir la variable
rendimiento académico.

Tabla 11

fiabilidad del instrumento rendimiento académico.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,936 92

3.8.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos

En nuestra investigacion, utilizamos las siguientes técnicas de
procesamiento y analisis de datos:

Analisis de big data: aplicamos esta técnica para analizar los datos de la

evaluacion rubricas de nivel de aprendizaje de salida y entrada para el pretest y
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3.9.

postest, respectivamente, que involucraron a mas de 92 estudiantes de nuestra
institucion educativa.

Mineria de datos: aplicamos esta técnica para extraer informacion sobre
las estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacion que
utilizaron la docente a partir de los datos recogidos mediante cuestionarios,
entrevistas y observaciones.

Visualizacion y exploracion de datos: aplicamos esta técnica para mostrar
los resultados de la evaluacion nivel de aprendizaje y de la mineria de datos,
mediante el uso de tablas, graficos de barras, diagramas circulares, mapas de
calor, etc.

Analisis de componentes principales (ACP): aplicamos esta técnica para
identificar los componentes principales que explican la variabilidad en el nivel de
rendimiento académico de los estudiantes, a partir de las variables relacionadas
con las estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacion.

Analisis de regresion: aplicamos esta técnica para estimar el efecto de la
implementacién de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el éarea de
comunicacion sobre el nivel de rendimiento académico de los estudiantes,
controlando por otras variables como el género, el nivel socioeconémico, la zona
geografica, etc.

Tratamiento estadistico

En nuestra investigacion, realizamos el siguiente tratamiento estadistico:

Recoleccion de datos: Obtuvimos los datos de la evaluacion de nivel de
aprendizaje de salida y entrada para el pretest y postest, respectivamente, del
Ministerio de Educacion, que nos los proporcion6 en formato digital. También

obtuvimos los datos de las estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de
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3.10.

comunicacion que utilizaron la docente, mediante la aplicacion de cuestionarios,
entrevistas y observaciones a una muestra representativa de nuestra institucion
educativa.

Procesamiento de datos: Organizamos y transformamos los datos en
formato adecuado para su analisis, mediante el uso de programas informaticos
como Excel, SPSS y R. Realizamos la codificacion, depuracion, validacion y
normalizacion de los datos, eliminando los datos incompletos, erroneos o
inconsistentes.

Analisis de datos: Aplicamos las técnicas de procesamiento y analisis de
datos descritas anteriormente, utilizando los programas informaticos
mencionados. Realizamos el andlisis descriptivo, exploratorio e inferencial de los
datos, segun los objetivos e hipotesis de nuestra investigacion.

Interpretacion de resultados: Explicamos el significado y la relevancia de
los resultados obtenidos, contrastando las hipétesis planteadas y respondiendo a
las preguntas de investigacion. Identificamos las limitaciones y las implicaciones
de los resultados, asi como las posibles lineas de investigacién futuras.

Comunicacion de resultados: Elaboramos un informe escrito con el estilo
APA séptima edicién, donde presentamos los resultados de forma clara, precisa
y coherente, utilizando tablas, graficos y otros recursos visuales. También
elaboramos una presentacion oral con el mismo estilo, donde resumimos los
aspectos mas importantes de nuestra investigacion.

Orientacion ética filosofica y epistémica
En nuestra investigacién, seguimos la siguiente orientacion ética:
Respeto a la autonomia: Respetamos la capacidad de los estudiantes

participantes para tomar decisiones informadas y libres sobre su participacion en
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la investigacion. Les solicitamos su consentimiento informado por escrito, donde
les explicamos el proposito, los procedimientos, los beneficios, los riesgos y las
garantias de confidencialidad de la investigacion. Les informamos de su derecho
aretirarse de la investigacion en cualquier momento, sin consecuencias negativas.

Beneficencia: Actuamos en beneficio de los estudiantes participantes y de
la comunidad educativa en general, promoviendo el mejoramiento de la calidad
de la ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacion. Les ofrecimos
retroalimentacion sobre sus préacticas pedagdgicas y les brindamos orientacion y
asesoria para mejorarlas. Les agradecimos su colaboracién y les reconocimos su
aporte a la investigacion.

No maleficencia: Evitamos causar dafio o sufrimiento a los estudiantes
participantes, protegiendo su integridad fisica, psicolégica y moral. Les
aseguramos que su participacion en la investigacion no afectaria su evaluacion
laboral ni su relacién con sus superiores o colegas. Les brindamos apoyo
emocional y atencion ante cualquier malestar o inconveniente que pudieran
experimentar durante la investigacion.

Justicia: Tratamos a todos los estudiantes participantes de manera justa y
equitativa, sin discriminacion por razones de género, edad, etnia, religién, nivel
socioecondmico, zona geografica, etc. Les garantizamos que su seleccion para la
muestra fue aleatoria y proporcional, y que su asignacion a los grupos
experimental y control fue equitativa y balanceada. Les aseguramos que sus
resultados serian analizados y reportados de forma objetiva e imparcial, sin
sesgos ni manipulaciones.

Confidencialidad: Respetamos la privacidad de los estudiantes

participantes y de la informacion que nos brindaron, protegiendo su identidad y
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sus datos personales. Les informamos que sus datos serian utilizados solo con
fines académicos y cientificos, y que no serian divulgados ni compartidos con
terceros sin su autorizacion. Les indicamos que sus datos serian almacenados y
encriptados en una base de datos segura, y que serian eliminados una vez

finalizada la investigacion.

102



4.1.

TITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcion del trabajo de campo

El objetivo de este estudio fue analizar el nivel de rendimiento académico
asociado a la implementacion de estrategias de ensefianza - aprendizaje en el area
de comunicacion de los estudiantes del 2do grado de educacién primaria en la
Institucién Educativa N° 3092 Kumamoto |- Lima durante el periodo 2017 -
2018. La poblacién estuvo conformada por 120 estudiantes de ambos sexos, de
los cuales se seleccioné una muestra de 92 estudiantes mediante un muestreo
aleatorio simple. El instrumento utilizado fue la evaluacion de nivel de
aprendizaje, que consiste en una prueba estandarizada que mide las competencias
del area de comunicacién. EIl procedimiento consistio en aplicar la prueba a los
estudiantes de la muestra en dos momentos: al inicio y al final del afio escolar. Se
compararon los resultados del grupo para determinar si existian diferencias
significativas en el rendimiento académico. Se aplicé la prueba de Wilcox para

medir el nivel de influencia del programa mencionado.
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4.2.  Presentacion, analisis e interpretacion de resultados
» Resultados del grupo control:
Nivel de rendimiento académico del grupo control
Tabla 12
Nivel de rendimiento académico del grupo control
) ) Porcentaje Porcentaje
test Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
C (en inicio) 27 58,7 58,7 58,7
B (en proceso) 2 4,3 4,3 63,0
Pre test Valido A (logro
(log 17 37,0 37,0 100,0
esperado)
Total 46 100,0 100,0
C (en inicio) 27 58,7 58,7 58,7
B (en proceso) 2 4,3 4,3 63,0
Post .
Valido A (logro
test 17 37,0 37,0 100,0
esperado)
Total 46 100,0 100,0
llustracion 1
Resultados pre test de rendimiento académico
Nivel de rendimiento académico - control
30
25
20
2
g 15
o
10
5
. [ ]
C (en inicio) B (en proceso) A (logro esperado)

Nivel de rendimiento académico - control
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Frecuencia

llustracion 2

resultados post test de rendimiento académico

Nivel de rendimiento académico - control
test: Post test
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C (eninicio) B (en proceso) A (logro esperado)

Nivel de rendimiento académico - control

La tabla 12 muestra el nivel de rendimiento académico del grupo
control en dos momentos: antes (pre test) y después (post test) de la
implementacién de las estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area
de comunicacion. En el pre test, se observa que el 58,7% de los
estudiantes se encontraba en el nivel “C (en inicio)”, el 4,3% en el nivel
“B (en proceso)” y el 37,0% en el nivel “A (logro esperado)”. En el post
test, los porcentajes se mantuvieron exactamente iguales, con el 58,7%
de los estudiantes en el nivel “C (en inicio)”, el 4,3% en el nivel “B (en
proceso)” y el 37,0% en el nivel “A (logro esperado)”. Esta constancia
en la distribucion de los niveles de rendimiento académico sugiere que,
para el grupo control, la implementacion de las estrategias de ensefianza-
aprendizaje no tuvo un impacto observable en el rendimiento académico
en el area de comunicacién. La falta de variacion en los porcentajes

indica que los estudiantes del grupo control no experimentaron cambios
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significativos en su rendimiento académico tras la implementacion de las
estrategias, manteniéndose en los mismos niveles de logro antes y
después del periodo de intervencion.

Nivel de rendimiento de se comunica oralmente en su lengua

materna - control

Tabla 13

Nivel de rendimiento de se comunica oralmente en su lengua materna - control

Porcentaje  Porcentaje

test Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Pre Valido C (en inicio) 26 56,5 56,5 56,5
test B (en proceso) 1 2,2 2,2 58,7
A (logro 1 2,2 2,2 60,9
esperado)
AD (logro 18 39,1 39,1 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
Post  Vaélido C (eninicio) 24 52,2 52,2 52,2
test B (en proceso) 3 6,5 6,5 58,7
A (logro 1 2,2 2,2 60,9
esperado)
AD (logro 18 39,1 39,1 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
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Frecuencia

Frecuencia

llustracion 3

Resultados pre test de se comunica oralmente en su lengua materna - control

SE COMUNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA -

control
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SE COMUNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA - control
llustracion 4
Resultados post test de se comunica oralmente en su lengua materna - control
SE COMUNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA -
control
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SE COMUNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA - control
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La tabla 13 presenta el nivel de rendimiento en la habilidad de
comunicarse oralmente en su lengua materna del grupo control, evaluado
en dos momentos: antes (pre test) y después (post test) de la
implementacidn de las estrategias de ensefianza-aprendizaje. En el pre
test, el 56,5% de los estudiantes se encontraba en el nivel “C (en inicio)”,
el 2,2% en el nivel “B (en proceso)”, el 2,2% en el nivel “A (logro
esperado)” y el 39,1% en el nivel “AD (logro destacado)”. En el post
test, se observé una ligera disminucion en el porcentaje de estudiantes en
el nivel “C (en inicio)”, que pasoé al 52,2%, mientras que el porcentaje en
el nivel “B (en proceso)” aumento al 6,5%. Los porcentajes en los niveles
“A (logro esperado)” y “AD (logro destacado)” se mantuvieron
constantes en 2,2% y 39,1%, respectivamente. Estos resultados indican
que, aunque hubo una leve mejora en el rendimiento de algunos
estudiantes que pasaron del nivel “C (en inicio)” al nivel “B (en
proceso)”, la mayoria de los estudiantes mantuvo su nivel de
rendimiento, especialmente en los niveles “A (logro esperado)” y “AD
(logro destacado)”. Esto sugiere que, para el grupo control, la
implementacién de las estrategias de ensefianza-aprendizaje tuvo un
impacto limitado en la mejora de la habilidad de comunicarse oralmente

ensu Iengua materna.
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e Nivel de rendimiento de leer diversos tipos de textos escritos en su

lengua materna - control

Tabla 14
Nivel de rendimiento de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna - control

Porcentaje Porcentaje
test Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Pretest Valido C (en 46 100,0 100,0 100,0

inicio)
Post Vélido C (en 46 100,0 100,0 100,0
test inicio)
lustracion 5

Resultados pre test de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna - control - control

LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU
LENGUA MATERNA - control
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Frecuencia

llustracion 6

Resultados post test de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna - control - control
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MATERNA - control

C (en inicio)
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La tabla 14 presenta el nivel de rendimiento en la habilidad de
leer diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del grupo
control, evaluado en dos momentos: antes (pre test) y después (post test)
de la implementacién de las estrategias de ensefianza-aprendizaje. En
ambos momentos, el 100% de los estudiantes se encontraba en el nivel
“C (en inicio)”, sin variacion alguna en los porcentajes. Esto indica que,
para el grupo control, la implementacion de las estrategias de ensefianza-
aprendizaje no tuvo un impacto observable en la habilidad de leer
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. La falta de cambio
en los niveles de rendimiento sugiere que los estudiantes del grupo
control no experimentaron mejoras en esta habilidad especifica tras la

intervencion.

110



e Nivel de rendimiento de escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna - control

Tabla 15

Nivel de rendimiento de escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje Porcentaje

test Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Pre Vaélido C (en inicio) 29 63,0 63,0 63,0
test A (logro 17 37,0 37,0 100,0
esperado)
Total 46 100,0 100,0
Post  Valido C (en inicio) 29 63,0 63,0 63,0
test A (logro 17 37,0 37,0 100,0
esperado)
Total 46 100,0 100,0
lustracion 7

Resultados pre test de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna - control - control
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Frecuencia

llustracién 8

Resultados post test de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna - control - control
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C (en inicio) B (en proceso) A (logro esperado) AD (logro destacado)

SE COMUNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA - control

La tabla 15 presenta el nivel de rendimiento en la habilidad de
escribir diversos tipos de textos en su lengua materna del grupo control,
evaluado en dos momentos: antes (pre test) y después (post test) de la
implementacién de las estrategias de ensefianza-aprendizaje. En el pre
test, el 63,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel “C (en inicio)”
y el 37,0% en el nivel “A (logro esperado)”. En el post test, estos
porcentajes se mantuvieron exactamente iguales, con el 63,0% de los
estudiantes en el nivel “C (en inicio)” y el 37,0% en el nivel “A (logro
esperado)”. La constancia en la distribucion de los niveles de
rendimiento académico sugiere que, para el grupo control, la
implementacion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje no tuvo un
impacto observable en la habilidad de escribir diversos tipos de textos en
su lengua materna. La falta de variacion en los porcentajes indica que los

estudiantes del grupo control no experimentaron cambios significativos
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en su rendimiento académico en esta habilidad especifica tras la
intervencion.
» Resultados del grupo experimental:
e Nivel de rendimiento académico del grupo experimental

Tabla 16

Nivel de rendimiento académico del grupo experimental

Porcentaje Porcentaje
test Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Pre test Valido C (en inicio) 21 45,7 45,7 45,7
A (logro esperado) 22 47,8 47,8 93,5
AD (logro 3 6,5 6,5 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

Post Valido C (en inicio) 2 4,3 4,3 4,3

test B (en proceso) 3 6,5 6,5 10,9
A (logro esperado) 20 43,5 43,5 54,3
AD (logro 21 457 45,7 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

llustracion 9

Resultados pre test de rendimiento académico

Nivel de rendimiento académico - experimental
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Frecuencia
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lustracion 10

Resultados post test de rendimiento académico

Nivel de rendimiento académico - experimental

test: Post test

C (eninicio) B (en proceso) A (logro esperadao) AD (logro destacado)

Nivel de rendimiento académico - experimental

Latabla 16 presenta el nivel de rendimiento académico del grupo
experimental en dos momentos: antes (pre test) y después (post test) de
la implementacidn de las estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area
de comunicacién. En el pre test, el 457% de los estudiantes se
encontraba en el nivel “C (en inicio)”, el 47,8% en el nivel “A (logro
esperado)” y el 6,5% en el nivel “AD (logro destacado)”. En el post test,
se observé una notable mejora en el rendimiento académico: el
porcentaje de estudiantes en el nivel “C (en inicio)” disminuyd
significativamente al 4,3%, mientras que el porcentaje en el nivel “B (en
proceso)” aumento al 6,5%. Ademas, el 43,5% de los estudiantes alcanzd
el nivel “A (logro esperado)” y el 45,7% logrd el nivel “AD (logro
destacado)”. Estos resultados indican que la implementacion de las
estrategias de ensefianza-aprendizaje tuvo un impacto positivo en el

rendimiento académico del grupo experimental, evidenciado por la

114



disminucion de estudiantes en el nivel “C (en inicio)” y el aumento en
los niveles “B (en proceso)”, “A (logro esperado)” y “AD (logro
destacado)”. La variacion en los porcentajes sugiere una mejora
significativa en el rendimiento académico de los estudiantes tras la
intervencion.

Nivel de rendimiento de se comunica oralmente en su lengua

materna — experimental

Tabla 17

Nivel de rendimiento de se comunica oralmente en su lengua materna —

experimental

Porcentaje  Porcentaje

test Frecuencia Porcentaje  valido acumulado
Pre  Valido C (eninicio) 21 45,7 45,7 45,7
test AD (logro 25 54,3 54,3 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
Post Vaélido C (en inicio) 4 8,7 8,7 8,7
test B (en proceso) 2 4,3 4,3 13,0
A (logro 18 39,1 39,1 52,2
esperado)
AD (logro 22 47,8 47,8 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
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Frecuencia

Frecuencia

lustracion 11

Resultados pre test de se comunica oralmente en su lengua materna —

experimental

26

25

24

23

22

21

20

19

SE COMUNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA -

experimental

C (eninicio) AD (logro destacado)
SE COMUNICA ORALMENTE EN SU LENGUA MATERNA - experimental

llustracion 12

Resultados post test de se comunica oralmente en su lengua materna —

experimental
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La tabla 17 presenta el nivel de rendimiento en la habilidad de
comunicarse oralmente en su lengua materna del grupo experimental,
evaluado en dos momentos: antes (pre test) y después (post test) de la
implementacién de las estrategias de ensefianza-aprendizaje. En el pre
test, el 45,7% de los estudiantes se encontraba en el nivel “C (en inicio)”
y el 54,3% en el nivel “AD (logro destacado)”. En el post test, se observo
una notable mejora en el rendimiento académico: el porcentaje de
estudiantes en el nivel “C (en inicio)” disminuy6 significativamente al
8,7%, mientras que el porcentaje en el nivel “B (en proceso)” aumentd
al 4,3%. Ademas, el 39,1% de los estudiantes alcanzo el nivel “A (logro
esperado)” y el 47,8% logré el nivel “AD (logro destacado)”. Estos
resultados indican que la implementacion de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje tuvo un impacto positivo en la habilidad de
comunicarse oralmente en su lengua materna del grupo experimental,
evidenciado por la disminucién de estudiantes en el nivel “C (en inicio)”
y el aumento en los niveles “B (en proceso)”, “A (logro esperado)” y
“AD (logro destacado)”. La variacion en 10S porcentajes sugiere una
mejora significativa en el rendimiento académico de los estudiantes tras

la intervencion.
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e Nivel de rendimiento de leer diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna

Tabla 18
Nivel de rendimiento de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna — experimental

Porcentaje  Porcentaje

test Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Pre Vélido C (en inicio) 43 93,5 93,5 93,5
test AD (logro 3 6,5 6,5 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
Post  Vaélido C (en inicio) 2 4,3 4,3 4,3
test AD (logro 44 95,7 95,7 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

llustracién 13
Resultados pre test de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna — experimental
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Frecuencia
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lustracion 14
Resultados post test de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna — experimental

LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU
LENGUA MATERNA - experimental

]
C (eninicio) AD (logro destacado)

LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA -
experimental

La tabla 18 presenta el nivel de rendimiento en la habilidad de
leer diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del grupo
experimental, evaluado en dos momentos: antes (pre test) y después (post
test) de la implementacién de las estrategias de ensefianza-aprendizaje.
En el pre test, el 93,5% de los estudiantes se encontraba en el nivel “C
(en inicio)” y el 6,5% en el nivel “AD (logro destacado)”. En el post test,
se observé una notable mejora en el rendimiento académico: el
porcentaje de estudiantes en el nivel “C (en inicio)” disminuyd
significativamente al 4,3%, mientras que el porcentaje en el nivel “AD
(logro destacado)” aumento al 95,7%. Estos resultados indican que la
implementacién de las estrategias de ensefianza-aprendizaje tuvo un

impacto positivo en la habilidad de leer diversos tipos de textos escritos
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en su lengua materna del grupo experimental, evidenciado por la
disminucion de estudiantes en el nivel “C (en inicio)” y el aumento en el
nivel “AD (logro destacado)”. La variacion en los porcentajes sugiere
una mejora significativa en el rendimiento académico de los estudiantes
tras la intervencion.

Nivel de rendimiento de escribe diversos tipos de textos en su lengua

materna — experimental

Tabla 19

Nivel de rendimiento de escribe diversos tipos de textos en su lengua materna —

experimental

Porcentaje Porcentaje
test Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Pre test Valido C (en inicio) 21 45,7 45,7 45,7

B (en proceso) 10 21,7 21,7 67,4
A (logro 12 26,1 26,1 93,5
esperado)
AD (logro 3 6,5 6,5 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
Post Valido C (en inicio) 13 28,3 28,3 28,3
test B (en proceso) 4 8,7 8,7 37,0
A (logro 21 45,7 45,7 82,6
esperado)
AD (logro 8 17,4 17,4 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
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llustracion 15
Resultados pre test de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna - control — experimental

ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN SU LENGUA
MATERNA - experimental

C (eninicio) B (en proceso) A (logro esperado) AD (logro destacado)
ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA - experimental

llustracion 16
Resultados post test de leer diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna - control — experimental
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La tabla 19 presenta el nivel de rendimiento en la habilidad de
escribir diversos tipos de textos en su lengua materna del grupo control,
evaluado en dos momentos: antes (pre test) y después (post test) de la
implementacidn de las estrategias de ensefianza-aprendizaje. En el pre
test, el 63,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel “C (en inicio)”
y el 37,0% en el nivel “A (logro esperado)”. En el post test, estos
porcentajes se mantuvieron exactamente iguales, con el 63,0% de los
estudiantes en el nivel “C (en inicio)” y el 37,0% en el nivel “A (logro
esperado)”. La constancia en la distribucion de los niveles de
rendimiento académico sugiere que, para el grupo control, la
implementacidn de las estrategias de ensefianza-aprendizaje no tuvo un
impacto observable en la habilidad de escribir diversos tipos de textos en
su lengua materna. La falta de variacion en los porcentajes indica que los
estudiantes del grupo control no experimentaron cambios significativos
en su rendimiento académico en esta habilidad especifica tras la
intervencion.

» Resultados del objetivo general:
Evaluar cdmo la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
innovadoras y adaptadas puede mejorar significativamente el nivel de
rendimiento académico en el rea de comunicacion de los estudiantes del 2do
grado de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto

| - Lima en el periodo 2017 - 2018.

122



Tabla 20

Tabla de resultados pre test y post del nivel de rendimiento académico ™

Porcentaje  Porcentaje

test GRUPO Frecuencia Porcentaje o
valido  acumulado
C (eninicio) 27 58,7 58,7 58,7
B (en proceso) 2 43 4,3 63,0
Control Valido A (I
(logro 17 37,0 37,0 100,0
esperado)
- Total 46 100,0 100,0
test C (eninicio) 21 45,7 457 45,7
A (logro
22 47,8 47,8 93,5
. .. esperado)
Experimental Valido
AD (logro
3 6,5 6,5 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
C (eninicio) 27 58,7 58,7 58,7
B (en proceso) 2 4,3 4,3 63,0
Control Valido A (logro
17 37,0 37,0 100,0
esperado)
Total 46 100,0 100,0
Post C (eninicio) 2 43 43 43
test B (en proceso) 3 6,5 6,5 10,9
A (logro
. . 20 43,5 43,5 54,3
Experimental Valido esperado)
AD (logro
21 45,7 45,7 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

La Tabla 20 muestra los resultados del pre test y post test del nivel de
rendimiento académico en el area de comunicacion de los estudiantes de
segundo grado de la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | en Lima
durante el periodo 2017-2018. En el pre test, el grupo control tenia un 58.7%
de estudiantes en el nivel “C (en inicio)”, un 4.3% en el nivel “B (en
proceso)” y un 37.0% en el nivel “A (logro esperado)”. El grupo

experimental, por su parte, tenia un 45.7% en el nivel “C (en inicio)”, un
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47.8% en el nivel “A (logro esperado)” y un 6.5% en el nivel “AD (logro
destacado)”. En el post test, el grupo control mantuvo los mismos porcentajes
que en el pre test. Sin embargo, el grupo experimental mostré una mejora
significativa, con solo un 4.3% en el nivel “C (en inicio)”, un 6.5% en el nivel
“B (en proceso)”, un 43.5% en el nivel “A (logro esperado)” y un 45.7% en
el nivel “AD (logro destacado)”. Estos resultados sugieren que la
implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje innovadoras y
adaptadas puede mejorar significativamente el rendimiento académico de los
estudiantes.

Resultados del objetivo especifico 1:

Determinar el efecto de las estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en
el juego y la interaccién directa en la mejora de la capacidad de ""Se comunica
oralmente en su lengua materna” de los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria en la Institucién Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima

en el periodo 2017 - 2018.
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Tabla 21
Tabla de resultados pre test y post de la capacidad de "Se comunica oralmente

en su lengua materna”

Porcentaje Porcentaje

test GRUPO Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Pre Control Valido C (en inicio) 26 56,5 56,5 56,5

test B (en proceso) 1 2,2 2,2 58,7
A (logro 1 2,2 2,2 60,9
esperado)
AD (logro 18 39,1 39,1 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

Experimental Valido C (en inicio) 21 45,7 45,7 457

AD (logro 25 54,3 54,3 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

Post  Control Valido C (en inicio) 24 52,2 52,2 52,2

test B (en proceso) 3 6,5 6,5 58,7
A (logro 1 2,2 2,2 60,9
esperado)
AD (logro 18 39,1 39,1 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

Experimental Vélido C (en inicio) 4 8,7 8,7 8,7

B (en proceso) 2 4,3 4,3 13,0
A (logro 18 39,1 39,1 52,2
esperado)
AD (logro 22 47,8 47,8 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

La Tabla 21 presenta los resultados del pre test y post test de la capacidad de
“Se comunica oralmente en su lengua materna” de los estudiantes de segundo
grado de la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | en Lima durante el
periodo 2017-2018. En el pre test, el grupo control tenia un 56.5% de
estudiantes en el nivel “C (en inicio)”, un 2.2% en el nivel “B (en proceso)”,
un 2.2% en el nivel “A (logro esperado)” y un 39.1% en el nivel “AD (logro
destacado)”. El grupo experimental, por su parte, tenia un 45.7% en el nivel
“C (en inicio)” y un 54.3% en el nivel “AD (logro destacado)”. En el post

test, el grupo control mostrd una ligera mejora, con un 52.2% en el nivel “C
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(en inicio)”, un 6.5% en el nivel “B (en proceso)”, un 2.2% en el nivel “A
(logro esperado)” y un 39.1% en el nivel “AD (logro destacado)”. Sin
embargo, el grupo experimental mostré una mejora significativa, con solo un
8.7% en el nivel “C (en inicio)”, un 4.3% en el nivel “B (en proceso)”, un
39.1% en el nivel “A (logro esperado)” y un 47.8% en el nivel “AD (logro
destacado)”. Estos resultados sugieren que las estrategias de ensefianza-
aprendizaje basadas en el juego y la interaccién directa pueden mejorar
significativamente la capacidad de comunicacion oral en lengua materna de
los estudiantes.
» Resultados del objetivo especifico 2:

Determinar la influencia de las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
fomentan el dialogo y la reflexion en la capacidad de "Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna” de los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria en la Institucién Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima
en el periodo 2017 - 2018.

Tabla 22
Tabla de resultados pre test y post de la capacidad de "Lee diversos tipos de

textos escritos en su lengua materna™

Porcentaje Porcentaje

test GRUPO Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Pre Control Valido C (en inicio) 46 100,0 100,0 100,0
test Experimental Valido C (en inicio) 43 93,5 93,5 93,5
AD (logro 3 6,5 6,5 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
Post  Control Valido C (en inicio) 46 100,0 100,0 100,0
test Experimental Valido C (en inicio) 2 4,3 4,3 4,3
AD (logro 44 95,7 95,7 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
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La Tabla 22 presenta los resultados del pre test y post test de la capacidad de
“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” de los
estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto
| en Lima durante el periodo 2017-2018. En el pre test, el grupo control tenia
el 100% de los estudiantes en el nivel “C (en inicio)”, mientras que el grupo
experimental tenia un 93.5% en el nivel “C (en inicio)” y un 6.5% en el nivel
“AD (logro destacado)”. En el post test, el grupo control mantuvo el 100%
de los estudiantes en el nivel “C (en inicio)”. Sin embargo, el grupo
experimental mostrd una mejora significativa, con solo un 4.3% en el nivel
“C (en inicio)” y un 95.7% en el nivel “AD (logro destacado)”. Estos
resultados sugieren que las estrategias de ensefianza-aprendizaje
implementadas pueden mejorar significativamente la capacidad de los
estudiantes para leer diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.
Resultados del objetivo especifico 3:

Determinar como la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje que
promueven el andlisis y la evaluacion contribuyen al desarrollo de la
capacidad de "Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en los
estudiantes del 2do grado de educacion primaria en la Institucion Educativa

N° 3092 Kumamoto I - Lima en el periodo 2017 y 2018.
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Tabla 23

Tabla de resultados pre test y post test de la capacidad de "Escribe diversos

tipos de textos en su lengua materna”

Porcentaje Porcentaje
test GRUPO Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Pre Control Valido C (en inicio) 29 63,0 63,0 63,0
test A (logro 17 37,0 37,0 100,0

esperado)
Total 46 100,0 100,0
Experimental Valido C (en inicio) 21 45,7 45,7 457
B (en proceso) 10 21,7 21,7 67,4
A (logro 12 26,1 26,1 93,5
esperado)
AD (logro 3 6,5 6,5 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0
Post  Control Valido C (en inicio) 29 63,0 63,0 63,0
test A (logro 17 37,0 37,0 100,0
esperado)
Total 46 100,0 100,0
Experimental Valido C (en inicio) 13 28,3 28,3 28,3
B (en proceso) 4 8,7 8,7 37,0
A (logro 21 45,7 45,7 82,6
esperado)
AD (logro 8 17,4 17,4 100,0
destacado)
Total 46 100,0 100,0

La Tabla 23 presenta los resultados del pre test y post test de la capacidad de

“Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” de los estudiantes de

segundo grado de la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | en Lima

durante el periodo 2017-2018. En el pre test, el grupo control tenia un 63.0%

de estudiantes en el nivel “C (en inicio)” y un 37.0% en el nivel “A (logro

esperado)”. El grupo experimental, por su parte, tenia un 45.7% en el nivel

“C (en inicio)”, un 21.7% en el nivel “B (en proceso)”, un 26.1% en el nivel

“A (logro esperado)” y un 6.5% en el nivel “AD (logro destacado)”. En el
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post test, el grupo control mantuvo los mismos porcentajes que en el pre test.
Sin embargo, el grupo experimental mostré una mejora significativa, con
solo un 28.3% en el nivel “C (en inicio)”, un 8.7% en el nivel “B (en
proceso)”, un 45.7% en el nivel “A (logro esperado)” y un 17.4% en el nivel
“AD (logro destacado)”. Estos resultados sugieren que la aplicacién de
estrategias de ensefianza-aprendizaje que promueven el analisis y la
evaluacion contribuyen significativamente al desarrollo de la capacidad de
los estudiantes para escribir diversos tipos de textos en su lengua materna.
» Prueba de normalidad de la muestra
Para definir el estadistico a utilizar, se paso a realizar la prueba de normalidad

de la muestra; son los siguientes resultados:

Tabla 24
Prueba de normalidad de la muestra
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. |Estadistico gl Sig.

Nivel de rendimiento ,264 92 ,000 776 92 ,000
académico - Pre test
Nivel de rendimiento ,393 92 ,000 ,650 92 ,000
académico - Post test

a. Correccidn de significacion de Lilliefors

La tabla 10 muestra los resultados de las pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk para el nivel de rendimiento
académico antes y después de una intervencion. Ambas pruebas indican una
significacion estadistica (Sig.) menor a 0,001, lo que sugiere que los datos no
siguen una distribucion normal en ambos casos (pre-test y post-test). Esto
puede ser un indicativo para explorar métodos no paramétricos o

transformaciones de datos en analisis posteriores.
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Por lo tanto, se utiliza para la constatacion de hipotesis una prueba no
paramétrica; es decir, la prueba Wilcoxon.

4.3.  Prueba de hipdtesis

» Prueba de hipdtesis general:

HIPOTESIS ALTERNATIVA: La implementacion de estrategias de
enseflanza-aprendizaje innovadoras y adaptadas mejora significativamente el
nivel de rendimiento académico en el area de comunicacion de los
estudiantes del 2do grado de educacion primaria en la Institucion Educativa
N° 3092 Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018.
HIPOTESIS NULA: La implementacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje innovadoras y adaptadas no mejora significativamente el nivel
de rendimiento académico en el rea de comunicacion de los estudiantes del
2do grado de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092
Kumamoto I - Lima en el periodo 2017 - 2018.

Tabla 25

Prueba Wilcoxon de pre test y post test de nivel de rendimiento académico

Nivel de rendimiento
académico - pre test - Nivel
de rendimiento académico-

GRUPO post test

control Z ,000P
Sig. asin. (bilateral) 1,000

experimental Z -3,812°
Sig. asin. (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. La suma de rangos negativos es igual a la suma de rangos positivos.

c. Se basa en rangos positivos.
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La Tabla 25 presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon para comparar
los niveles de rendimiento académico en el area de comunicacion antes y
después de la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
innovadoras y adaptadas en los estudiantes de segundo grado de la Institucion
Educativa N° 3092 Kumamoto | en Lima durante el periodo 2017-2018.
Para el grupo control, el valor de Z es 0.000 con una significancia asintotica
bilateral de 1.000. Esto indica que no hubo cambios significativos en el
rendimiento académico entre el pre test y el post test para este grupo. En otras
palabras, los estudiantes del grupo control no mostraron una mejora
significativa en su rendimiento académico en el area de comunicacion tras el
periodo de estudio.

En contraste, para el grupo experimental, el valor de Z es -3.812 con una
significancia asintotica bilateral de 0.000. Este resultado sugiere una mejora
significativa en el rendimiento académico de los estudiantes del grupo
experimental tras la implementacion de las estrategias de ensefianza-
aprendizaje innovadoras y adaptadas. La significancia asintética bilateral de
0.000 indica que la probabilidad de que este resultado sea debido al azar es
extremadamente baja.

Estos resultados apoyan la hipdtesis alternativa, que plantea que la
implementacién de estrategias de ensefianza-aprendizaje innovadoras y
adaptadas mejora significativamente el nivel de rendimiento académico en el
area de comunicacion de los estudiantes del segundo grado de educacién
primaria. Por lo tanto, se puede concluir que las estrategias implementadas

tuvieron un efecto positivo y significativo en el rendimiento académico de
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los estudiantes del grupo experimental, mientras que no se observé un
cambio significativo en el grupo control.

» Prueba de hipdtesis especifica 1:
Hipodtesis alternativa. 1. La aplicacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje basadas en el juego y la interaccion directa incrementa la
capacidad de "Se comunica oralmente en su lengua materna” en los
estudiantes del 2do grado de educacién primaria en la Institucion Educativa
N° 3092 Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018.
Hipdtesis nula: La aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
basadas en el juego y la interaccién directa no incrementa la capacidad de
"Se comunica oralmente en su lengua materna” en los estudiantes del 2do
grado de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto
| - Lima en el periodo 2017 - 2018.

Tabla 26

Prueba Wilcoxon de pre test y post test de nivel literal

SE COMUNICA
ORALMENTE EN SU
LENGUA MATERNA - pre
test - SE COMUNICA
ORALMENTE EN SU
LENGUA MATERNA - post

GRUPO test

control z -1,414°
Sig. asin. (bilateral) ,157

experimental Z -1,823°
Sig. asin. (bilateral) ,048

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

La Tabla 26 presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon para comparar

la capacidad de “Se comunica oralmente en su lengua materna” antes y
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después de la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en
el juego y la interaccion directa en los estudiantes de segundo grado de la
Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | en Lima durante el periodo 2017-
2018.

Para el grupo control, el valor de Z es -1.414 con una significancia asintotica
bilateral de 0.157. Esto indica que no hubo cambios significativos en la
capacidad de comunicacién oral en lengua materna entre el pre test y el post
test para este grupo. En otras palabras, los estudiantes del grupo control no
mostraron una mejora significativa en su capacidad de comunicacién oral tras
el periodo de estudio.

En contraste, para el grupo experimental, el valor de Z es -1.823 con una
significancia asintotica bilateral de 0.048. Este resultado sugiere una mejora
significativa en la capacidad de comunicacion oral en lengua materna de los
estudiantes del grupo experimental tras la aplicacion de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje basadas en el juego y la interaccion directa. La
significancia asintética bilateral de 0.048 indica que la probabilidad de que
este resultado sea debido al azar es baja.

Estos resultados apoyan la hipétesis alternativa, que plantea que la aplicacion
de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en el juego y la interaccién
directa incrementa significativamente la capacidad de “Se comunica
oralmente en su lengua materna” en los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria. Por lo tanto, se puede concluir que las estrategias
implementadas tuvieron un efecto positivo y significativo en la capacidad de
comunicacion oral de los estudiantes del grupo experimental, mientras que

no se observo un cambio significativo en el grupo control.
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» Prueba de hipdtesis especifica 2:

Hipotesis alternativa.  Las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
fomentan el dialogo y la reflexion mejoran la capacidad de "Lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna” de los estudiantes del 2do grado
de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | -
Lima en el periodo 2017 - 2018.

Hipdtesis nula. Las estrategias de ensefianza-aprendizaje que fomentan el
diadlogo vy la reflexion no mejoran la capacidad de "Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna” de los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria en la Institucién Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima
en el periodo 2017 - 2018.

Tabla 27

Prueba Wilcoxon de pre test y post test de nivel inferencial

LEE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS ESCRITOS EN SU
LENGUA MATERNA - pre
test - LEE DIVERSOS
TIPOS DE TEXTOS
ESCRITOS EN SU
LENGUA MATERNA- post

GRUPO test

control z ,000°
Sig. asin. (bilateral) 1,000

experimental Z -6,112°
Sig. asin. (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. La suma de rangos negativos es igual a la suma de rangos positivos.
c. Se basa en rangos positivos.

La Tabla 27 presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon para comparar

la capacidad de “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna’

antes y después de la implementacion de estrategias de ensefianza-
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aprendizaje que fomentan el dialogo y la reflexién en los estudiantes de
segundo grado de la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | en Lima
durante el periodo 2017-2018.

Para el grupo control, el valor de Z es 0.000 con una significancia asintotica
bilateral de 1.000. Esto indica que no hubo cambios significativos en la
capacidad de lectura de textos escritos en lengua materna entre el pre test y
el post test para este grupo. En otras palabras, los estudiantes del grupo
control no mostraron una mejora significativa en su capacidad de lectura tras
el periodo de estudio.

En contraste, para el grupo experimental, el valor de Z es -6.112 con una
significancia asintotica bilateral de 0.000. Este resultado sugiere una mejora
significativa en la capacidad de lectura de textos escritos en lengua materna
de los estudiantes del grupo experimental tras la implementacion de las
estrategias de ensefianza-aprendizaje que fomentan el dialogo y la reflexion.
La significancia asintdtica bilateral de 0.000 indica que la probabilidad de
que este resultado sea debido al azar es extremadamente baja.

Estos resultados apoyan la hipdtesis alternativa, que plantea que las
estrategias de ensefianza-aprendizaje que fomentan el dialogo y la reflexién
mejoran significativamente la capacidad de “Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna” en los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria. Por lo tanto, se puede concluir que las estrategias
implementadas tuvieron un efecto positivo y significativo en la capacidad de
lectura de los estudiantes del grupo experimental, mientras que no se observé

un cambio significativo en el grupo control.
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» Prueba de hipdtesis especifica 3:

Hipotesis alternativa. 3. La implementacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje que promueven el analisis y la evaluacion fortalece el desarrollo
de la capacidad de "Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna™
en los estudiantes del 2do grado de educaciéon primaria en la Institucion
Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 y 2018.
Hipdtesis nula. La implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
que promueven el andlisis y la evaluacion fortalece el desarrollo de la
capacidad de "Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” en los
estudiantes del 2do grado de educacion primaria en la Institucion Educativa
N° 3092 Kumamoto I - Lima en el periodo 2017 y 2018.

Tabla 28

Prueba Wilcoxon de pre test y post test de nivel critico

Estadisticos de prueba®

ESCRIBE DIVERSOS TIPOS
DE TEXTOS EN SU LENGUA
MATERNA - pre test -
ESCRIBE DIVERSOS TIPOS
DE TEXTOS EN SU LENGUA

GRUPO MATERNA- post test
control z ,000°

Sig. asin. (bilateral) 1,000
experimental Z -1,787¢

Sig. asin. (bilateral) ,034

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. La suma de rangos negativos es igual a la suma de rangos positivos.
c. Se basa en rangos positivos.

La Tabla 28 presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon para comparar
la capacidad de “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” antes
y después de la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje que

promueven el analisis y la evaluacion en los estudiantes de segundo grado de
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la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | en Lima durante el periodo
2017-2018.

Para el grupo control, el valor de Z es 0.000 con una significancia asintotica
bilateral de 1.000. Esto indica que no hubo cambios significativos en la
capacidad de escribir diversos tipos de textos en lengua materna entre el pre
test y el post test para este grupo. En otras palabras, los estudiantes del grupo
control no mostraron una mejora significativa en su capacidad de escritura
tras el periodo de estudio.

En contraste, para el grupo experimental, el valor de Z es -1.787 con una
significancia asintotica bilateral de 0.034. Este resultado sugiere una mejora
significativa en la capacidad de escribir diversos tipos de textos en lengua
materna de los estudiantes del grupo experimental tras la implementacién de
las estrategias de ensefianza-aprendizaje que promueven el andlisis y la
evaluacion. La significancia asintotica bilateral de 0.034 indica que la
probabilidad de que este resultado sea debido al azar es baja.

Estos resultados apoyan la hipdtesis alternativa, que plantea que la
implementacién de estrategias de ensefianza-aprendizaje que promueven el
analisis y la evaluacion fortalece significativamente el desarrollo de la
capacidad de “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” en los
estudiantes del segundo grado de educacion primaria. Por lo tanto, se puede
concluir que las estrategias implementadas tuvieron un efecto positivo y
significativo en la capacidad de escritura de los estudiantes del grupo
experimental, mientras que no se observéd un cambio significativo en el grupo

control.
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44.

Discusion de resultados

El estudio se propuso evaluar el impacto de la implementacion de
estrategias de ensefianza-aprendizaje innovadoras y adaptadas en el rendimiento
académico general en comunicacion de estudiantes de segundo grado. Los
resultados revelaron una mejora significativa en el grupo experimental en
comparacion con el grupo de control, lo que confirma la hipétesis general de la
investigacion. Estos hallazgos se alinean con la literatura previa que destaca la
importancia de metodologias activas y participativas en el aprendizaje (Lamas,
2014; Miranda et al., 2008). La mejora observada en el grupo experimental puede
atribuirse a que estas estrategias fomentan la participacion activa de los
estudiantes, estimulan su motivacion y promueven la construccion de su propio
conocimiento, aspectos clave para un aprendizaje significativo (Ausubel, 1963;
Santos Rego et al., 2018).

El estudio también respalda las conclusiones de investigaciones previas
que sefialan la necesidad de una reforma educativa que promueva la calidad y la
equidad en el aprendizaje (Miranda et al., 2008). La implementacién de
estrategias innovadoras y adaptadas, como las utilizadas en este estudio, puede
ser un paso crucial hacia esa reforma, al abordar las necesidades especificas de
los estudiantes y fomentar un aprendizaje mas efectivo.

Ademas, los resultados de este estudio coinciden con investigaciones
internacionales que destacan el papel del capital familiar y la calidad docente en
el rendimiento académico (Méndez, 2013; Leo6n, 2008; Osorio, 2015). Aunque
este estudio no analizé directamente estas variables, los hallazgos sugieren que
las estrategias de ensefianza-aprendizaje pueden ser una herramienta para mitigar

las desigualdades educativas asociadas a estos factores. Al proporcionar a los
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estudiantes experiencias de aprendizaje enriquecedoras y significativas, se puede
nivelar el terreno de juego y promover un mayor acceso a una educacién de
calidad para todos.

El primer objetivo especifico de la investigacion se centrd en evaluar el
impacto de las estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en el juego y la
interaccion directa en la mejora de la capacidad de comunicacion oral en lengua
materna. Los resultados de la prueba de Wilcoxon revelaron una mejora
significativa en el grupo experimental tras la intervencion, lo que confirma la
hipétesis especifica 1.

La eficacia de estas estrategias puede explicarse desde la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel (1963), que resalta la importancia de
conectar los nuevos conocimientos con las experiencias previas de los
estudiantes. Las estrategias basadas en el juego y la interaccion directa brindan
un contexto ludico y participativo que facilita esta conexion, promoviendo un
aprendizaje mas profundo y duradero. Ademas, estas estrategias fomentan la
motivacion y el interés de los estudiantes, aspectos cruciales para el aprendizaje,
como se destaca en los antecedentes de Thorne (2005) y Cusi y Condori (2017).

La interaccion directa, caracteristica de estas estrategias, también
promueve el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas esenciales, como
la escucha activa, el respeto por las opiniones de los demas y la capacidad de
expresar ideas de manera clara y coherente. Estos aspectos se alinean con el
enfoque comunicativo textual, que enfatiza el uso funcional y social del lenguaje
en contextos reales y significativos (Cassany et al., 2005; Ministerio de

Educacion del Pert, 2016).
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Es importante destacar que, aunque el grupo de control no mostré una
mejora significativa en la comunicacion oral, se observé una ligera mejora en
algunos estudiantes. Esto sugiere que, incluso sin una intervencion especifica,
puede haber un desarrollo natural de esta capacidad a lo largo del afio escolar. Sin
embargo, los resultados del grupo experimental demuestran que la
implementacion de estrategias especificas basadas en el juego y la interaccion
directa puede acelerar y potenciar este desarrollo de manera significativa.

El segundo objetivo especifico de la investigacion se centrd en determinar
la influencia de las estrategias de ensefianza-aprendizaje que fomentan el dialogo
y la reflexion en la capacidad de "Lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna”. Los resultados de la prueba de Wilcoxon mostraron una mejora
significativa en el grupo experimental, respaldando la hipotesis especifica 2. El
grupo de control, que no recibid la intervencién, no experimentd cambios
notables en su capacidad lectora.

Estos resultados refuerzan la importancia del dialogo y la reflexion en el
desarrollo de la comprension lectora, coincidiendo con las conclusiones de
Colana y Cueva (2017), quienes demostraron la efectividad de estrategias que
fomentan la interaccion y el pensamiento critico en la mejora de la comprension
lectora. El didlogo y la reflexidn permiten a los estudiantes construir significados
de manera activa, cuestionar el contenido del texto y establecer conexiones con
sus conocimientos previos, lo que facilita un aprendizaje significativo (Ausubel,
1963).

La notable mejora en el grupo experimental también puede atribuirse a la
alineacién de las estrategias implementadas con el enfoque comunicativo textual,

que promueve la lectura como un proceso interactivo y contextualizado
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(Ministerio de Educacion del Perd, 2016). Al fomentar el dialogo y la reflexion,
se crea un ambiente de aprendizaje en el que los estudiantes no solo decodifican
el texto, sino que también interactian con él, interpretan su significado y lo
relacionan con su propia realidad.

El hecho de que el grupo de control no mostrara mejoras significativas
resalta la importancia de implementar estrategias especificas para desarrollar la
comprension lectora. La lectura no es una habilidad que se adquiere de forma
automatica, sino que requiere de una ensefianza explicita y sistematica que
promueva el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas (Solé, 1992).

El tercer objetivo especifico de la investigacion se centrd en la capacidad
de "Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” y como las estrategias
de ensefianza-aprendizaje que promueven el andlisis y la evaluacion influyen en
su desarrollo. Los resultados de la prueba de Wilcoxon indicaron una mejora
significativa en el grupo experimental, lo que respalda la hipétesis especifica 3.
El grupo de control, por otro lado, no experimenté cambios notables en su
capacidad de escritura.

La mejora observada en el grupo experimental puede explicarse desde la
perspectiva del aprendizaje significativo de Ausubel (1963). Las estrategias que
promueven el analisis y la evaluacion permiten a los estudiantes reflexionar sobre
su propio proceso de escritura, identificar sus fortalezas y debilidades, y
establecer conexiones entre los nuevos conocimientos y sus experiencias previas,
lo que facilita la integracion de la nueva informacién y el desarrollo de
habilidades de escritura mas sélidas.

Estos resultados también se alinean con los hallazgos de Sanchez (2018),

quien observd una mejora significativa en las habilidades de escritura de los
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estudiantes al implementar estrategias didacticas que incluyen actividades ladicas
y participativas. El andlisis y la evaluacién, como componentes clave de estas
estrategias, fomentan el pensamiento critico y la metacognicion, elementos
esenciales para el desarrollo de la competencia escritora.

El hecho de que el grupo de control no mostrara una mejora significativa
resalta la importancia de implementar estrategias especificas que promuevan el
analisis y la evaluacion en la ensefianza de la escritura. La escritura es un proceso
complejo que requiere de una instruccién explicita y de oportunidades para que
los estudiantes reflexionen sobre su propio trabajo y el de sus compafieros
(Barbera Gregori, 2002).

Si bien la mejora en la capacidad de escritura del grupo experimental fue
estadisticamente significativa, es importante reconocer que no fue tan
pronunciada como en las otras areas de comunicacion evaluadas. Esto sugiere que
la escritura, como proceso cognitivo complejo, puede requerir una combinacion
de estrategias que aborden tanto los aspectos técnicos como los creativos de la
produccidn escrita. Investigaciones futuras podrian explorar cémo diferentes
estrategias pueden integrarse para maximizar el desarrollo de la escritura en
estudiantes de primaria.

Los resultados obtenidos en el estudio también se alinean con la literatura
previa que resalta la importancia de la calidad docente y las estrategias
pedagdgicas en el rendimiento académico. El estudio de Leon (2008) demostro
que la calidad docente, medida a través de evaluaciones estandarizadas, tiene un
impacto positivo en el rendimiento escolar. Aunqgue el presente estudio no evalud
directamente la calidad docente, la implementacion de estrategias de ensefianza-

aprendizaje innovadoras y adaptadas puede considerarse un indicador de la
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calidad docente, ya que refleja la capacidad del docente para utilizar enfoques
pedagdgicos efectivos y responder a las necesidades de los estudiantes.

La investigacion de Osorio (2015) identifico diversos factores que
influyen en el bajo rendimiento académico, como la falta de motivacion de los
estudiantes, la baja calidad docente, la infraestructura deficiente y la falta de
apoyo familiar. Los resultados del presente estudio sugieren que la
implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje innovadoras puede
abordar algunos de estos factores, al aumentar la motivacién de los estudiantes,
mejorar la calidad de la ensefianza y crear un ambiente de aprendizaje mas
propicio.

Ademas, los hallazgos de este estudio tienen implicaciones importantes
para la comprension de las brechas educativas. El estudio de Méndez (2013)
encontré que el capital familiar, especialmente el capital cultural, influye
significativamente en el rendimiento escolar. Aunque el presente estudio no
analizd directamente el capital familiar, los resultados sugieren que la
implementacidn de estrategias de ensefianza-aprendizaje puede ayudar a reducir
las brechas educativas al proporcionar a todos los estudiantes,
independientemente de su origen socioecondmico, oportunidades de aprendizaje
equitativas y de calidad.

Finalmente, es importante destacar que la implementacidn de estrategias
de ensefianza-aprendizaje innovadoras y adaptadas no solo mejora el rendimiento
académico, sino que también promueve el desarrollo integral de los estudiantes.
Al fomentar la participacion activa, la motivacion, el pensamiento critico y la
creatividad, estas estrategias contribuyen a la formacion de ciudadanos

competentes y capaces de enfrentar los desafios del siglo XXI. En este sentido,
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los resultados de este estudio respaldan la importancia de invertir en la formacion
docente y en el desarrollo de recursos educativos que promuevan el uso de

enfoques pedagogicos activos y participativos en el aula.
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CONCLUSIONES
Se ha determinado que la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
innovadoras y adaptadas en el area de comunicacion influye significativamente en la
mejora del nivel de rendimiento académico general de los estudiantes del 2do grado
de educacién primaria en la Institucion Educativa N° 3092 Kumamoto | - Lima en
el periodo 2017 - 2018, dado que el valor de significancia asintotica bilateral es
0,000, que es menor que el nivel de significancia a= 0,05, se rechaza la hipdtesis
nula.
Se ha determinado que la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas
en el juego y la interaccion directa influye significativamente en la mejora del
rendimiento en la capacidad de "Se comunica oralmente en su lengua materna” de
los estudiantes del 2do grado de educacién primaria en la Institucion Educativa N°
3092 Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018, dado que el valor de
significancia asintotica bilateral es 0,048, que es menor que el nivel de significancia
a= 0,05, se rechaza la hipdtesis nula.
Se ha determinado que la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
que fomentan el dialogo y la reflexion influye significativamente en la mejora de la
capacidad de "Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna™ de los
estudiantes del 2do grado de educacion primaria en la Institucion Educativa N° 3092
Kumamoto | - Lima en el periodo 2017 - 2018, dado que el valor de significancia
asintotica bilateral es 0,000, que es menor que el nivel de significancia o= 0,05, se
rechaza la hipotesis nula.
Se ha determinado que la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
que promueven el analisis y la evaluacion influye significativamente en la mejora

del desarrollo de la capacidad de "Escribe diversos tipos de textos en su lengua



materna” en los estudiantes del 2do grado de educacion primaria en la Institucion
Educativa N° 3092 Kumamoto I - Lima en el periodo 2017 - 2018, dado que el valor
de significancia asintotica bilateral es 0,034, que es menor que el nivel de

significancia a= 0,05, se rechaza la hipdtesis nula.



RECOMENDACIONES
Ampliar la investigacion a otras areas de comunicacion: El estudio se centro en la
lectura y escritura. Se recomienda investigar el impacto de estrategias similares en
la expresién oral y la comprension auditiva.
Evaluar la sostenibilidad de las estrategias: Es crucial analizar si los efectos positivos
de las estrategias se mantienen a largo plazo. Se sugiere realizar un seguimiento del
rendimiento académico de los estudiantes durante los siguientes afios escolares.
Explorar la combinacion de estrategias: Investigar como diferentes estrategias de
enseflanza-aprendizaje pueden combinarse para potenciar el aprendizaje en todas las
areas de comunicacion.
Considerar el contexto sociocultural: Adaptar las estrategias al contexto especifico
de cada institucion educativa y a las caracteristicas socioculturales de los estudiantes.
Fomentar la formacion docente: Capacitar a los docentes en el disefio e
implementacién de estrategias de ensefianza-aprendizaje innovadoras y adaptadas,
asi como en la evaluacién y retroalimentacion del aprendizaje.
Promover la investigacion educativa: Continuar investigando sobre la eficacia de
diferentes estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacion, para
generar conocimiento y mejorar la practica pedagogica.
Crear recursos didacticos: Desarrollar materiales educativos que apoyen la
implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje innovadoras y adaptadas en
el &rea de comunicacion.
Involucrar a los padres de familia: Fomentar la participacion de los padres de familia
en el proceso educativo de sus hijos, brindandoles informacion y orientacion sobre

coémo apoyar el aprendizaje en el area de comunicacion.



Establecer politicas educativas: Promover politicas educativas que prioricen el
desarrollo de las competencias comunicativas en los estudiantes, y que brinden
recursos y apoyo a las instituciones educativas para implementar estrategias de

ensefianza-aprendizaje efectivas.
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ANEXOS



INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

CUESTIONARIO SOBRE RENDIMIENTO ACADEMICO

1. Se comunica oralmente en su lengua materna:

Criterios de evaluacion

Niveles de desempefio

Claridad: Uso de un lenguaje
comprensible, con pronunciacion y
entonacion adecuadas.

Inicio: El lenguaje es dificil de entender, con
pronunciacién y entonacién inadecuadas.

Proceso: El lenguaje es comprensible en general,
pero presenta algunas dificultades en la
pronunciacién o entonacion.

Logro esperado: El lenguaje es claro y
comprensible, con pronunciacién y entonacion
adecuadas.

Logro destacado: El lenguaje es muy claro y
expresivo, con pronunciacion y entonacién
impecables.

Coherencia: Organizacion logica de las
ideas, con oraciones completas y
conectores adecuados.

Inicio: Las ideas estan desorganizadas y no se
comprenden con facilidad.

Proceso: Las ideas presentan cierta organizacion,
pero faltan conectores o hay oraciones
incompletas.

Logro esperado: Las ideas estan organizadas de
manera l6gica y se utilizan conectores adecuados.

Logro destacado: Las ideas estan muy bien
organizadas y se utilizan conectores variados y
precisos.

Adecuacion: Uso del vocabulario y
registro adecuados al contexto y al
interlocutor.

Inicio: El vocabulario y registro son inadecuados
para el contexto y el interlocutor.

Proceso: El vocabulario y registro son adecuados
en general, pero presentan algunas imprecisiones.

Logro esperado: El vocabulario y registro son
adecuados al contexto y al interlocutor.




Logro destacado: El vocabulario es rico y
variado, y el registro se adapta con precision al
contexto y al interlocutor.

Fluidez: Habilidad para expresarse con
naturalidad y sin interrupciones.

Inicio: La expresion oral es lenta y con muchas
interrupciones.

Proceso: La expresion oral es fluida en general,
pero presenta algunas pausas o vacilaciones.

Logro esperado: La expresion oral es fluida y
natural.

Logro destacado: La expresion oral es muy fluida
y expresiva, con un ritmo adecuado.

Interaccién: Capacidad para escuchar,
responder y formular preguntas de
manera pertinente.

Inicio: No escucha, responde de forma inadecuada
0 no formula preguntas.

Proceso: Escucha y responde en general, pero con
poca participacion o preguntas irrelevantes.

Logro esperado: Escucha atentamente, responde
de forma adecuada y formula preguntas
pertinentes.

Logro destacado: Escucha activamente, responde
de forma reflexiva y formula preguntas que
enriquecen la conversacion.

2. Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna:

Criterios de evaluacion

Niveles de desempefio

Comprension literal: Identificacion
de informacion explicita en el texto.

Inicio: No identifica informacion explicita o la
identifica erréneamente.

Proceso: Identifica informacion explicita con
dificultad o con errores.

Logro esperado: Identifica informacién explicita de
manera precisa y completa.

Logro destacado: Identifica informacion explicita y
la relaciona con otros elementos del texto.

Comprension inferencial: Deduccion
de informacion implicita en el texto.

Inicio: No realiza inferencias o las realiza
errbneamente.




Proceso: Realiza inferencias simples con dificultad o
CON errores.

Logro esperado: Realiza inferencias adecuadas a
partir de pistas contextuales.

Logro destacado: Realiza inferencias complejas y
justificadas con evidencia del texto.

Comprension critica: Evaluacion del
contenido, la intencion y los recursos
del texto.

Inicio: No emite juicios criticos o los emite sin
fundamento.

Proceso: Emite juicios criticos simples o basados en
opiniones personales.

Logro esperado: Emite juicios criticos
fundamentados en el texto y en conocimientos
previos.

Logro destacado: Emite juicios criticos complejos y
reflexivos, considerando diferentes perspectivas.

Vocabulario: Conocimiento del
significado de las palabras y
expresiones del texto.

Inicio: Desconoce el significado de muchas palabras y
expresiones del texto.

Proceso: Conoce el significado de algunas palabras y
expresiones del texto, pero tiene dificultades con
otras.

Logro esperado: Conoce el significado de la mayoria
de las palabras y expresiones del texto.

Logro destacado: Conoce el significado de todas las
palabras y expresiones del texto, y puede utilizarlas en
otros contextos.

Fluidez: Lectura con velocidad y
ritmo adecuados.

Inicio: Lee muy lento y con muchas pausas, lo que
dificulta la comprension.

Proceso: Lee con velocidad y ritmo adecuados en
general, pero presenta algunas dificultades en palabras
o frases complejas.

Logro esperado: Lee con fluidez y ritmo adecuados,
lo que facilita la comprension.

Logro destacado: Lee con fluidez, ritmo y entonacién
adecuados, lo que demuestra una comprension
profunda del texto.

3. Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna:




Criterios de evaluacion

Niveles de desempefio

Coherencia: Organizacion logica de
las ideas, con oraciones completas y
conectores adecuados.

Inicio: El texto carece de organizacion logica y las
ideas no estan conectadas.

Proceso: El texto presenta cierta organizacion, pero
hay ideas inconexas o oraciones incompletas.

Logro esperado: El texto esta organizado de manera
I6gica y utiliza conectores adecuados.

Logro destacado: El texto presenta una estructura
clara y coherente, con un uso preciso de conectores y
transiciones.

Cohesion: Uso adecuado de referentes,
conectores y otros mecanismos de
enlace.

Inicio: El texto carece de cohesion, lo que dificulta
su comprension.

Proceso: El texto presenta cierta cohesion, pero hay
errores en el uso de referentes o conectores.

Logro esperado: El texto utiliza referentes y
conectores de manera adecuada, lo que facilita su
comprension.

Logro destacado: El texto utiliza una variedad de
referentes y conectores de manera precisa y efectiva,
creando un texto fluido y cohesionado.

Adecuacion: Uso del vocabulario y
registro adecuados al contexto y al
destinatario.

Inicio: El vocabulario y registro son inadecuados
para el contexto y el destinatario.

Proceso: El vocabulario y registro son adecuados en
general, pero presentan algunas imprecisiones.

Logro esperado: El vocabulario y registro son
adecuados al contexto y al destinatario.

Logro destacado: El vocabulario es rico y variado, y
el registro se adapta con precision al contexto y al
destinatario.

Correccion: Cumplimiento de las
normas gramaticales y ortogréficas.

Inicio: El texto presenta muchos errores gramaticales
y ortograficos.

Proceso: El texto presenta algunos errores
gramaticales y ortograficos.

Logro esperado: El texto presenta pocos errores
gramaticales y ortograficos.




Logro destacado: El texto esta escrito
correctamente, sin errores gramaticales ni
ortograficos.

Originalidad: Creatividad y estilo
personal en la expresion escrita.

Inicio: El texto carece de originalidad y creatividad.

Proceso: El texto presenta cierta originalidad, pero se
basa en ideas 0 modelos preexistentes.

Logro esperado: El texto es original y creativo,
expresando ideas propias de manera clara y personal.

Logro destacado: El texto es altamente original y
creativo, con un estilo personal y una voz Unica.




INSTRUMENTO DE EVALUACION: ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION

Estimado participante,

Le invitamos a completar el siguiente cuestionario que tiene como objetivo evaluar la
implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacién. Su
participacion es voluntaria y las respuestas serdn tratadas con la maxima confidencialidad. No
hay respuestas correctas o incorrectas; lo mas importante es su opinion honesta y personal.

Por favor, lea cada afirmacion y marque la opcion que mejor refleje su experiencia o percepcion,
utilizando la escala Likert proporcionada. Si en algin momento siente que no puede responder a
una pregunta, puede dejarla en blanco.

Agradecemos de antemano su tiempo y su valiosa contribucion a este estudio.

Instrucciones: Evalle la frecuencia con la que se aplican las siguientes estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el area de comunicacién, marcando la opcion que mejor refleje su percepcion.

Planificacion Didactica:

A
Pregunta Nunca | Raramente | veces | Frecuentemente Siempre

¢El docente establece objetivos
claros y alcanzables para cada
leccion? 1 2 3 4 5

¢El docente selecciona
contenidos relevantes que se
alinean con los intereses de los
estudiantes? 1 2 3 4 5

¢El docente organiza actividades
que promueven la participacion
activa de todos los estudiantes? || 1 2 3 4 5

¢ El docente utiliza recursos
didacticos que facilitan el
aprendizaje y captan la atencion
de los estudiantes? 1 2 3 4 5




Interaccion Pedagdgica:
A
Pregunta Nunca || Raramente ||veces || Frecuentemente Siempre
¢El docente fomenta un ambiente
de aula donde los estudiantes se
sienten libres de expresar sus
ideas? 1 2 3 4 5
¢El docente utiliza preguntas que
estimulan el pensamiento critico
y la discusién en clase? 1 2 3 4 5
¢El docente proporciona
retroalimentacion constructiva
que ayuda a los estudiantes a
mejorar? 1 2 3 4 5
¢El docente promueve el trabajo
en equipo y la colaboracion entre
los estudiantes? 1 2 3 4 5
[Evaluacion del Aprendizaje:
Pregunta Nunca || Raramente 6eces Frecuentemente Siempre
¢El docente utiliza una variedad
de m_etodos de evaluacion para 1 5 3 4 5
medir el progreso de los
estudiantes?
¢El docente comunica los
criterios de evaluacién de 1 2 3 4 5
manera clara y transparente?
¢El docente ofrece oportunidades
para Iz?llautoevaluauon yla 1 5 3 4 5
reflexion por parte de los
estudiantes?
¢El docente adapta las 1 2 3 4 5
evaluaciones para atender a las




Pregunta Nunca || Raramente veces Frecuentemente Siempre

necesidades individuales de los
estudiantes?

Pregunta Nunca || Raramente veces Frecuentemente || Siempre

¢El docente integra
tecnologias emergentes para
enriquecer las experiencias de
aprendizaje?

¢ El docente disefia
actividades que permiten a los
estudiantes explorar y crear
de manera independiente?

¢ El docente alienta a los
estudiantes a pensar fuera de
lo convencional y a ser
innovadores?

¢ El docente conecta el
contenido de la leccion con
situaciones de la vida real
para hacerlo mas relevante?

Cierre del Cuestionario:

Ha llegado al final del cuestionario. Por favor, revise sus respuestas para asegurarse de que ha
completado todas las preguntas. Si desea agregar algin comentario adicional, por favor utilice el espacio
proporcionado al final del cuestionario.

Cuando esté listo para enviar sus respuestas, por favor haga clic en el boton “Enviar” al final de esta pagina.

Le agradecemos sinceramente por dedicar su tiempo a completar este cuestionario. Su
participacion es esencial para mejorar las practicas de ensefianza-aprendizaje en el area de
comunicacién y contribuir al desarrollo académico de nuestros estudiantes.

iGracias por su colaboracion!



PROCEDIMIENTO DE VALIDACION Y CONFIABILIDAD

RENDIMIENTO ACADEMICO - PRETEST

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 92 100,0
Excluido? 0 0

Total 92 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,936 25

Estadisticas de elemento

Media Desviacion estandar N
Pregunta 1 49 ,503 92
Pregunta 2 49 ,503 92
Pregunta 3 49 ,503 92
Pregunta 4 ,48 ,502 92
Pregunta 5 ,48 ,502 92
Pregunta 6 ,48 ,502 92
Pregunta 7 47 ,502 92
Pregunta 8 47 ,502 92
Pregunta 9 49 ,503 92
Pregunta 10 ,49 ,503 92
Pregunta 11 ,38 ,488 92
Pregunta 12 ,18 ,390 92
Pregunta 13 ,05 ,228 92
Pregunta 14 ,04 ,205 92
Pregunta 15 24 429 92
Pregunta 16 ,03 ,179 92
Pregunta 17 ,03 ,179 92
Pregunta 18 ,05 ,228 92
Pregunta 19 ,04 ,205 92
Pregunta 20 ,35 479 92
Pregunta 21 ,38 ,488 92
Pregunta 22 ,60 ,493 92

Pregunta 23 47 ,502 92



Pregunta 24 47 ,502 92
Pregunta 25 A7 ,502 92

ANOVA con prueba para no aditividad de Tukey

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig

Inter sujetos 172,717 91 1,898
Intra Entre elementos 81,081 24 3,378 27,793  ,000
sujetos  Residuo No 64,619° 1 64,619 702,292 ,000

aditividad

Equilibrar 200,860 2183 ,092

Total 265,479 2184 122

Total 346,560 2208 ,157

Total 519,277 2299 ,226

Media global = ,34
a. La estimacion de Tukey de potencia en la que se deben realizar observaciones para
conseguir una aditividad = -,122.



RENDIMIENTO ACADEMICO - POST TEST

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 92 100,0
Excluido? 0 0

Total 92 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,936 25

Estadisticas de elemento

Media Desviacion estandar N
Pregunta 1 49 ,503 92
Pregunta 2 49 ,503 92
Pregunta 3 49 ,503 92
Pregunta 4 ,48 ,502 92
Pregunta 5 ,48 ,502 92
Pregunta 6 ,48 ,502 92
Pregunta 7 47 ,502 92
Pregunta 8 47 ,502 92
Pregunta 9 ,49 ,503 92
Pregunta 10 49 ,503 92
Pregunta 11 ,38 ,488 92
Pregunta 12 ,18 ,390 92
Pregunta 13 ,05 ,228 92
Pregunta 14 ,04 ,205 92
Pregunta 15 24 429 92
Pregunta 16 ,03 ,179 92
Pregunta 17 ,03 ,179 92
Pregunta 18 ,05 ,228 92
Pregunta 19 ,04 ,205 92
Pregunta 20 ,35 479 92
Pregunta 21 ,38 ,488 92
Pregunta 22 ,60 ,493 92
Pregunta 23 47 ,502 92
Pregunta 24 47 ,502 92

Pregunta 25 A7 ,502 92




ANOVA con prueba para no aditividad de Tukey

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig

Inter sujetos 172,717 91 1,898
Intra Entre elementos 81,081 24 3,378 27,793 ,000
sujetos  Residuo No 64,6192 1 64,619 702,292 ,000

aditividad

Equilibrar 200,860 2183 ,092

Total 265,479 2184 ,122

Total 346,560 2208 ,157

Total 519,277 2299 ,226

Media global = ,34
a. La estimacién de Tukey de potencia en la que se deben realizar observaciones para
conseguir una aditividad = -,122.



Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje en el Area de Comunicacion

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 92 100,0
Excluido? 0 0

Total 92 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

917 16

Estadisticas de elemento

Media Desviacion estandar N
Pregunta 1 49 ,503 92
Pregunta 2 ,38 ,488 92
Pregunta 3 ,18 ,390 92
Pregunta 4 ,05 ,228 92
Pregunta 5 ,04 ,205 92
Pregunta 6 24 429 92
Pregunta 7 ,03 ,179 92
Pregunta 8 ,03 ,179 92
Pregunta 9 ,05 ,228 92
Pregunta 10 ,04 ,205 92
Pregunta 11 ,35 479 92
Pregunta 12 ,38 ,488 92
Pregunta 13 ,60 ,493 92
Pregunta 14 47 ,502 92
Pregunta 15 47 ,502 92
Pregunta 15 A7 ,502 92

ANOVA con prueba para no aditividad de Tukey

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig

Inter sujetos 172,717 91 1,898
Entre elementos 81,081 24 3,378 27,793  ,000



Intra Residuo No 64,619% 1 64,619 702,292 ,000

sujetos aditividad
Equilibrar 200,860 2183 ,092
Total 265,479 2184 ,122
Total 346,560 2208 ,157
Total 519,277 2299 ,226

Media global = ,34
a. La estimacion de Tukey de potencia en la que se deben realizar observaciones para
conseguir una aditividad = -,122.
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OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

1. Datos Generales

1.1 Nombre y apellidos del Experto: _Jackeline Janet Jara Alcantara

1.2 Grado académico: Magister
1.3 Profesion: Docente
1.4 Centro laboral: IE 3092 Kumamoto I- Puente Piedra
1.5 Cargo que desempefia: Docente

1.6 Denominacion del instrumento:  Prueba ECE

1.7 Autor del instrumento: MINEDU
1.8 Programa de posgrado: Maestria en Educacién- Problemas de
Aprendizaje

2. Validacion

° 2
INDICADORES DE '_s' & 3
- [=] o
EVALUAGIOR DEL ;::ll:l:z'}::s!tems del instrumento 3|3 g" § )
INSTRUMENTO s|lS|lelalS
1 24345
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje apropiado que facilita /
su comprension
2. OBJETIVIDAD Estdn expresados en conductas observables,
medibles v
3. CONSISTENCIA Existe una organizacion légica en los contenidos y
relacién con la teoria /
4. COHERENCIA Existe relacién de los contenidos con los indicadores
de la variable /
5. PERTINENCIA Las  categorias de respuestas y sus valores son
apropiados 4
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de items ¥
presentados en el instrumento
SUMATORIA
PARCIAL 3 O
SUMATORIA
TOTAL '3 0




O

&
neno?™

]

3. Resultados de validacion

3.1 Colaboracién total cuantitativa: QO  Dun\QS
A

3.2 Opinién eder o
%Qe_ se \ous «
Debe No
Favorable 1/7 mejorar  favorable

3.1. Observaciones:

& 3 o
Sia _ebsexyacion

Lima, 22 de Enero del 2024.
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OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

1. Datos Generales

1.1 Nombre y apellidos del Experto:
1.2 Grado académico:

1.3 Profesidén:

1.4 Centro laboral:

Sandra Tupayachi Rojas

Magister

Directora

IE 3092 Kumamoto I- Puente Piedra

1.5 Cargo que desempefia: Docente
1.6 Denominacién del instrumento:  Prueba ECE
1.7 Autor del instrumento: MINEDU
1.8 Programa de posgrado: Maestria en Educacién- Problemas de
Aprendizaje
2. Validacién
(=]
o [
INDICADORES DE g s 3
CRITERIOS 2 (2legla
EVALUACION DEL Sobre los items del instrumento 5ls| ¥ 3 )
INSTRUMENTO S|s|&lals
1 2|13(4]|5
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje apropiado que facilita
su comprension /
2. OBJETIVIDAD Estdn expresados en conductas observables,
medibles 74
3. CONSISTENCIA Existe una organizacién ldgica en los contenidos y
relacién con la teoria \/
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con los indicadores
de la variable Vi
5. PERTINENCIA Llas categorias de respuestas y sus valores son
apropiados /
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de items /
presentados en el instrumento
SUMATORIA
PARCIAL 30
SUMATORIA 3 O

TOTAL




A
Y

s,
"ap pwo

3. Resultados de validacién

3.1 Colaboracién total cuantitativa: = F Q) Q)R\-Qs
3.2 Opinién =
Husco ¢

Debe No
Favorable / mejorar favorable

3.1. Observaciones:

Lo Ohseqjociones

Lima, 22 de Enero del 2024.
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OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

4. Datos Generales

1.1 Nombre y apellidos del Experto:
1.2 Grado académico:

1.3 Profesion:

1.4 Centro laboral:

Margot Sanchez Rios

Magister

Docente

IE Sefior de los Milagros- Puente Piedra

1.5 Cargo que desempefia: Docente
1.6 Denominacién del instrumento:  Prueba ECE
1.7 Autor del instrumento: MINEDU

1.8 Programa de posgrado: Maestria en Educacién- Problemas de
Aprendizaje
5. Validacién
[}
- g
©
INDICADORES DE s Flal @
EVALUACION DEL :::'S::)c:sitems del instrumento E) % Fd § E)
INSTRUMENTO Sls|elals
1 213145
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje apropiado que facilita
su comprensién v
2. OBJETIVIDAD Estdn expresados en conductas observables,
medibles /
3. CONSISTENCIA Existe una organizacion légica en los contenidos y
relacién con la teoria v4
4. COHERENCIA Existe relacién de los contenidos con los indicadores
de la variable /
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus valores son
apropiados l/
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de items /
presentados en el instrumento
SUMATORIA
PARCIAL 30
SUMATORIA
30

TOTAL
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"Ia.. nio”
6. Resultados de validacion
3.2 Colaboracién total cuantitativa: 3 p\s‘%\cﬁ
3.2 Opini6n Es o e we
Se \ousea,
Favorable Det?e No
mejorar favorable

6.1. Observaciones:

- =3 ’
S Oosenoci on

Lima, 22 de Enero del 2024.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: "NIVEL DE RENDIMIENTO ACADEMICO ASOCIADO A LA IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA -

APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION DE LOS ESTUDIANTES DEL 2do GRADO DE EDUCACION PRIMARIA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 3092 KUMAMOTO | - LIMA 2017 - 2018"

Autor: Bach. Rosa Elizabeth ESPINOZA ESPINOZA

adaptadas puede mejorar
significativamente el nivel de
rendimiento académico en el area
de comunicacion de los estudiantes
del 2do grado de educacion
primaria en la Institucion Educativa
N° 3092 Kumamoto | — Limaen el
periodo 2017 - 2018?

adaptadas puede mejorar
significativamente el nivel de
rendimiento académico en el area
de comunicacion de los
estudiantes del 2do grado de
educacion primaria en la
Institucién Educativa N° 3092
Kumamoto I - Lima en el
periodo 2017 - 2018.

innovadoras y adaptadas mejora
significativamente el nivel de
rendimiento académico en el area
de comunicacion de los estudiantes
del 2do grado de educacion
primaria en la Institucion
Educativa N° 3092 Kumamoto | -
Lima en el periodo 2017 - 2018.

Independiente

Nivel de rendimiento
académico

Lee diversos
tipos de textos
escritos en su
lengua materna

Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua
materna

1.

Problemas especificos

¢En qué medida la
implementacién de
estrategias de ensefianza-
aprendizaje basadas en el
juego y la interaccion
directa mejora la capacidad
de "Se comunica oralmente
en su lengua materna” en
los estudiantes del 2do
grado de educacién

Obijetivos especificos

1.

Determinar el efecto de
las estrategias de
ensefianza-aprendizaje

basadas en el juego y la
interaccion directa en la
mejora de la capacidad de
"Se comunica oralmente
en su lengua materna” de
los estudiantes del 2do
grado de educacion

1.

Hipotesis especificas

La aplicacion de estrategias
de ensefianza-aprendizaje
basadas en el juego y la
interaccion directa
incrementa la capacidad de
""Se comunica oralmente en
su lengua materna" en los
estudiantes del 2do grado
de educacion primaria en la
Institucion Educativa N°

Variable
dependiente

Implementacién de
estrategias de
ensefianza -
aprendizaje en el
area de
comunicacion

Organizacién

Elaboracién
colaborativa

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES DIMENSION METODOLOGIA

. Se comunic . S
Problema General Objetivo General _ _ orafmer?teleﬁ s Enfoque de investigacion:

Hipotesis General | Cuantitativo

iy ; . Evaluar como la implementacion engua materna
¢Como la implementacion de de estrategias de ensefianza- La implementacidn de estrategias i i igacion:
estrategias de ensefianza- aprendizaje innovadoras y de ensefianza-aprendizaje Tipo c_;le nvestigacion:
aprendizaje innovadoras y Variable Experimental

Nivel de investigacion:
Explicativo

Método de investigacion:
Hipotético — Deductivo

Disefio de investigacion:
Pretest-postest con grupo
control

Técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos:
Técnicas:

- Observacion.

- Fichaje.

- Cuestionario.

Instrumentos:

- Rabrica de
evaluacion de
estrategias de
ensefianza-




primaria en la Institucion
Educativa N° 3092
Kumamoto | - Lima en el
periodo 2017 - 2018?

¢Como influyen las
estrategias de ensefianza-
aprendizaje que fomentan el
dialogo y la reflexion en la
capacidad de "Lee diversos
tipos de textos escritos en su
lengua materna” de los
estudiantes del 2do grado
de educacion primaria en la
Institucion Educativa N°
3092 Kumamoto | - Lima
en el periodo 2017 - 2018?
¢De qué forma la aplicacién
de estrategias de ensefianza-
aprendizaje que promueven
el andlisis y la evaluacién
contribuyen al desarrollo de
la capacidad de "Escribe
diversos tipos de textos en
su lengua materna" en los
estudiantes del 2do grado
de educacidn primaria en la
Institucion Educativa N°
3092 Kumamoto | - Lima
en el periodo 2017 y 2018?

primaria en la Institucion
Educativa N° 3092
Kumamoto | - Lima en el
periodo 2017 - 2018.
Determinar la influencia
de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje
gue fomentan el dialogo y
la reflexion en la
capacidad de  "Lee
diversos tipos de textos
escritos en su lengua
materna" de los
estudiantes del 2do grado
de educacion primaria en
la Institucion Educativa
N° 3092 Kumamoto | -
Lima en el periodo 2017 -
2018.

Determinar como la
aplicacion de estrategias
de ensefianza-aprendizaje
que promueven el andlisis
y la evaluacion
contribuyen al desarrollo
de la capacidad de
"Escribe diversos tipos de
textos en su lengua
materna” en los
estudiantes del 2do grado
de educacion primaria en
la Institucion Educativa
N° 3092 Kumamoto | -
Limaen el periodo 2017 y
2018.

3092 Kumamoto | - Lima
en el periodo 2017 - 2018.

Las estrategias de
ensefianza-aprendizaje que
fomentan el didlogo y la
reflexion  mejoran  la
capacidad de "Lee diversos
tipos de textos escritos en
su lengua materna™ de los
estudiantes del 2do grado
de educacion primaria en la
Institucion Educativa N°
3092 Kumamoto | - Lima
en el periodo 2017 - 2018.

La implementacion de
estrategias de ensefianza-
aprendizaje que promueven
el analisis y la evaluacién
fortalece el desarrollo de la
capacidad de "Escribe
diversos tipos de textos en
su lengua materna™ en los
estudiantes del 2do grado
de educacion primaria en la
Institucion Educativa N°
3092 Kumamoto | - Lima
en el periodo 2017 y 2018.

Elaboracién de
anclaje

Memorizacion

aprendizaje en
comunicacién

- Prueba
estandarizada de
comprension
lectora.

Procesamiento de datos:
Estadistico




MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variable: Implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el area de comunicacion

Variable Definicién Conceptual Def|n|C|_on Tipo Dimension Indicador Esca_la_gie Valores y Categorias
Operacional Medicion
Alineacion de
objetivos, contenidos,
Planificacion actmdadesi y recursos _ - Muy efectiva - Efect_lva -
Didactica con.el curriculo Ordinal Moderadamente efectlya -
nacional y las Poco efectiva - Inefectiva
necesidades de los
estudiantes.
. . Grado de participacion
Conjunto de acciones activa de los M alta - Al
planificadas y F . . Int s tudiant I uso d - Muy alta - Alta -

. S, ) recuencia 'y calidad nteraccion estualantes y el uso ae - _ o
sistematicas que realiza " que el docente Pedagégica feedback constructivo  O'aIna! Moderada - Baja - Muy
el docente para facilitar ; ; en el proceso de baja

P aplica estrategias de p
- el aprendizaje de los ~ o dizai
Implementacion de di [ area d ensefianza-aprendizaje aprendizaje.
estrategias de ensefianza- estu 'a.mes.?n clareate o el drea de .
A ) comunicacion, basadas L Independiente ,

aprendizaje en el &rea de en princibios comunicacion, Métodos y

comunicacion princip evaluadas mediante herramientas utilizadas - Muy adecuada -
pedaggicos y observaciones de aula i6 Adecuada -
didécticos que y Evaluacion del para evaluar y .

q tas d . - Ordinal Moderadamente adecuada
encuestas de Aprendizaje retroalimentar el

promueven el desarrollo : . A - Poco adecuada -
d . satisfaccion estudiantil. progreso de los

e COmpetenClaS A Inadecuada

comunicativas. estudiantes.
Incorporacion de
técnicas y recursos - Muy innovadora -
innovadores que Innovadora -
Innovacion y fomentan la Ordinal Moderadamente

Creatividad

creatividad y la
conexién con
experiencias reales de
los estudiantes.

innovadora - Poco
innovadora - No
innovadora




MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variable: Nivel de rendimiento académico

Variable Definicion Conceptual Definicion Operacional Tipo Dimension Indicador Esca.Ia. fje Valores y
Medicion Categorias
Obtiene informacion
del texto oral
Infiere e interpreta
informacion del texto
oral
AdecUa, organiza 'y
desarrolla las ideas
"Puntaje total y por categoria de forma coherente y
obtenido por los estudiantes en cohesionada
"Grado de logro de los evaluaciones estandarizadas de Se comunica  Utiliza recursos no
objetivos educativos comunicacion, que miden las oralmente en  verbalesy .

. ) . . Ordinal AD
Nivel de propuestos para el area de  habilidades de oralidad, su lengua paraverbales de A
rendimiento comunicacion, que refleja  comprension lectora y Dependiente materna forma estratégica B
académico el nivel de competencia produccion de textos, segln Interactlia

comunicativa de los los estandares nacionales estratégicamente con c
estudiantes."” establecidos en el Curriculo distintos
Nacional de la Educacion interlocutores
Basica (CNEB)." Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y el
contexto del texto
oral
Lee diversos  Obtiene informacion .
Pradial

tipos de textos del texto escrito



Variable

Definicion Conceptual

Definicion Operacional

Tipo

Dimensién

Indicador

Escala de
Medicion

Valoresy
Categorias

escritos en su
lengua
materna

Escribe
diversos tipos
de textos en su
lengua
materna

Infiere e interpreta
informacion del texto
Reflexiona y evalla
la forma el contenido
y el contexto del
texto escrito.

Adecta el texto a la
situacion
significativa
Organiza y desarrolla
las ideas del forma
coherente y
cohesionada

Utiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma pertinente
Reflexiona y evalla
la forma el contenido
y el contexto del
texto escrito.

Ordinal




