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RESUMEN

La tesis intitulada “EL MANEJO DE LA SESION DE APRENDIZAJE DE
LA DIDACTICA UNIVERSITARIA Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE
LOS ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
UNDAC, 2021” se plante6 como objetivo establecer la relacion que presenta el manejo
de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria y el rendimiento académico. La
metodologia es de nivel descriptivo correlacional y con disefio correlacional lineal. La
muestra de estudio fueron 32 estudiantes del programa de estudios de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo a quienes se aplico las encuestas. Conclusiones: al obtener un r =
0.727 en el estudio se deriva que existe una correlacion positiva muy fuerte, directa y
lineal entre el manejo de la sesidon de aprendizaje de la didactica universitaria y el
rendimiento académico en los estudiantes de los diferentes semestres del del Programa
de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, Cerro de Pasco. Los
resultados reflejan que un alto porcentaje indica que “casi siempre” se tiene un buen
manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria y un buen rendimiento
académico en los estudiantes del programa de estudio de Historia, Ciencias Sociales y
Turismo de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion. Respecto a la percepcidon estudiantil de los estilos de ensefianza de los
docentes del programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo, un 85% de
los estudiantes de todos los semestres indica que el estilo de ensefianza se centra en el
estudiante; mientras que un 15% de los estudiantes percibe que se centra en los docentes.
La prueba de Hipdtesis con la distribucién de una tc: 5.794 que es mayor que t tedrica:
2.785 indica que la hipotesis es cierta; por tanto, el manejo de la sesion de aprendizaje de

la didactica universitaria es altamente eficaz, a la vez, existe un nivel estdndar (no



excelente pero si bueno) en el rendimiento académico de los estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion.

Palabras clave: El manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica

universitaria, el rendimiento académico.



ABSTRACT

The thesis entitled "THE MANAGEMENT OF THE LEARNING SESSION OF
THE UNIVERSITY DIDACTIC AND THE ACADEMIC PERFORMANCE OF THE
STUDENTS OF THE FACULTY OF EDUCATION SCIENCES, UNDAC, 2021" was
raised as an objective to establish the relationship that the management of the session of
learning of university didactics and academic performance. The methodology is of
correlational descriptive level and linear correlational design. The study sample consisted
of 32 students from the study program of History, Social Sciences and Tourism to whom
the surveys were applied. Conclusions: when obtaining an r = 0.727 in the study, it is
derived that there is a very strong, direct and linear positive correlation between the
management of the university didactics learning session and the academic performance
in the students of the different semesters of the Program. of studies of History, Social
Sciences and Tourism of the Faculty of Educational Sciences of the National University
Daniel Alcides Carrion, Cerro de Pasco. The results reflect that a high percentage
indicates that "almost always" there is a good management of the learning session of
university didactics and a good academic performance in the students of the study
program of History, Social Sciences and Tourism of the Faculty of Education.
Educational Sciences of the Daniel Alcides Carrion National University. Regarding the
student perception of the teaching styles of the teachers of the History, Social Sciences
and Tourism study program, 85% of the students of all semesters indicate that the
teaching style is student-centered; while 15% of students perceive that it focuses on
teachers. The Hypothesis test with the distribution of a tc: 5.794 that is greater than
theoretical t: 2.785 indicates that the hypothesis is true; therefore, the management of the
learning session of the university didactics is highly effective, at the same time, there is

a standard level (not excellent but good) in the academic performance of the students of



the Study Program of History, Social Sciences and Tourism of the Faculty of Educational
Sciences of the National University Daniel Alcides Carrion.
Keywords: The management of the learning session of university didactics,

academic performance.
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INTRODUCCION

Distinguidos miembros del jurado calificador:

Elevamos al criterio de su justa calidad evaluativa la presente tesis intitulada “EL
MANEJO DE LA SESION DE APRENDIZAJE DE LA DIDACTICA
UNIVERSITARIA Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
UNDAC, 20217, que relaciona y compara analiticamente dos variables fundamentales
de la didactica universitaria que es una preocupacion constante de la ultima década al
observar la formacion profesional de los jovenes estudiantes. La primera se refiere a la
planificacidn y ejecucion de las sesiones de aprendizaje, y la segunda un asunto que tiene
que ver con la evaluacién, como es el rendimiento académico.

El capitulo | se centra en el planteamiento del problema (su identificacion,
delimitacién y formulacion), la enunciacién de los objetivos y los alcances que prevé la
investigacion (justificacion y limitaciones).

El capitulo Il presenta el Marco tedrico: elige los antecedentes de estudio de
mayor relevancia que directamente se relacionan con las variables identificadas; sustenta
las bases tedrico—cientificas sobre la sesion de aprendizaje e igualmente acerca de lo que
entendemos por rendimiento académico; y por ultimo, sintetiza los términos basicos del
estudio.

El capitulo 111 versa acerca de la metodologia de la investigacion que en este punto
adopta la investigacion descriptiva correlacional.

El capitulo IV detalla los resultados a partir de una descripcion sucinta del trabajo
de campo, ensaya la prueba estadistica de la hipdtesis; y finaliza con la discusién tedrica,

estadistica y empirica de los resultados.
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1.1.

CAPITULO I
PROBLEMA DE INVESTIGACION
Identificacion y determinacién del problema

Claudio Rama (2021) explica que la virtualidad impuesta forzosamente,
por la pandemia reorientd la ensefianza universitaria.

Imponer una distancia fisica en los sistemas educativos, y especialmente
en los niveles de educacidn superior, impulsé nuevos procesos educativos al
promover un traslado desde la educacion presencial tradicional hacia nuevas
formas de educacion mediadas por internet y con ello a una educacion hibrida al
ampliar la diversidad de formas digitales de acceso a la educacion.

Esta situacion expone con claridad una dimension desatendida desde la
concepcidn de las universidades como centros de irradiacion de la investigacion
cientifica (siglo XIX). Esa dimension es la “ensefianza”, el profesor universitario
también debe ser un didacta, un profesional que trabaja en la universidad con el
proceso de ensefianza-aprendizaje. EI COVID 19 implicitamente volvié a exigirle

ese dominio, pero en entornos virtualizados.



Se conoce que los profesores universitarios tradicionalmente adquieren
un estatus exclusivo de “catedratico”, al servicio del Estado o de las universidades
privadas, para educar en las profesiones diversas y especializadas de la actividad
humana a los jovenes estudiantes. Rama también insistia en trabajos anteriores
que entre los nuevos retos de la docencia universitaria también esta centrarse con
un direccién pedagogica y didactica en la ensefianza, porque la parte cientifica
del conocimiento o la investigacion lo tenia garantizado. La universidad no sélo
exige tener buenos investigadores sino también extraordinarios profesores de
aula. En el pais, la Ley Universitaria No. 30220 garantiza la permanencia del
docente investigador, pero no dice nada del docente mediador del aprendizaje. Lo
cierto es que el docente universitario es responsable de ensefiar los conocimientos
especializados de su area de competencia a los estudiantes y proporcionarles las
habilidades necesarias para que puedan integrarse al mercado laboral en su campo
o continuar estudios de postgrado posteriores para profundizar en la investigacién
cientifica.

La docencia universitaria cumple una diversidad de tareas: planifica y
desarrollar los silabos de asignatura y provee de materiales de aprendizaje;
planifica, desarrolla, organiza y ejecuta actividades educativas de acuerdo con el
ritmo de aprendizaje de los estudiantes; ensefia aplicando enfoques didacticos que
incluyan conferencias, demostraciones, discusiones grupales, trabajo de
laboratorio, talleres, seminarios, estudios de casos, trabajo de campo y proyectos
individuales o grupales; prepara, administra y califica examenes y asignaciones
para evaluar el progreso del estudiante; asesora a los estudiantes sobre su eleccion
profesional; supervisa proyectos individuales o grupales otros cursos

complementarios en su formacion préctica o pasantias de investigacion; dirige



programas de investigacion para estudiantes de posgrado y asesora sobre temas
de investigacion; realizar investigaciones en su campo de especializacion y
publica los resultados de sus investigaciones en libros o revistas cientificas;
participa, segun sea necesario, en las responsabilidades de direccién de la facultad
que se ocupan de cuestiones tales como el desarrollo del plan de estudios y los
requisitos de graduacién, y de diversas tareas administrativas; y brinda servicios
de consultoria profesional al gobierno, a las empresas del sector privado e
individuos segln sea necesario.
En la Gltima década, en el Per( los procesos de acreditacion (2007-2021)
y Licenciamiento institucional (2016-2021) por certificadoras externas a la
universidad, sin plantearlo expresamente, motivaron a los docentes universitarios
a implementar procesos curriculares metddicos para organizar sus asignaturas. En
esa labor se emprendié lo siguiente:
a) Participacion conjunta en la formulacion del plan de estudios con enfoques
pedagdgicos actuales.
b) Mayor dominio en la gestion del silabo, articulad a los perfiles de egreso.
c) Preocupacién por la implementacion de los escenarios de aprendizaje con sus
respectivos recursos fisicos y virtuales.
d) Fortalecimiento de las horas de tutoria con seguimiento sistematico de los
estudiantes en su permanencia en la institucién o cuando egresa.
e) Elaboracion de la carpeta docente.
f) Elaboracion del portafolio docente.

g) La planificacion de la sesion de aprendizaje.



1.2.

Esta Ultima accion se favorecio con la virtualizacion a través del uso de
plataformas educativas, cuyas herramientas y ordenamiento simulan las
actividades de ensefianza en un aula.

Pero estas decisiones pedagdgicas no solo conciernen a los profesores de
la universidad. Los estudiantes al interactuar con sus plataformas educativas
observan cada sesidon con sus respectivas estrategias de ensefianza. Lo que
desconocemos, en el caso de la Facultad de Ciencias de la Educacion-UNDAC,
es si analizaron ese proceso explicito y se prepararon para gestionar también |
sesion de aprendizaje.

Delimitacion de la investigacion.

Delimitacion Espacial. La investigacion se desarrolla en el ambito de la
Escuela de Formacion Profesional de Educacion Secundaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional Daniel Alcides Carridn, que se
localiza en la Av. Daniel Alcides Carrion s/n, ciudad universitaria de San Juan
Pampa — Cerro de Pasco, provincia y regién de Pasco.

Delimitacion Temporal. El trabajo de campo se realiza entre los meses
de noviembre del 2021 a enero del 2022, correspondientes al semestre 2021-B
del ultimo afio académico.

Delimitacion conceptual. Planteamos una gestion pedagdgica y didactica
de la sesién de aprendizaje a nivel de los estudiantes, la misma que no se investigo

en el &mbito de la educacién universitaria nacional e internacional.

Por estas razones se plantea las siguientes interrogantes:



1.3.

1.4.

Formulacion del problema
1.3.1. Problema general
¢Qué relacion presenta el manejo de la sesion de aprendizaje de la
didactica universitaria con el rendimiento académico de los estudiantes del
Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion,
Cerro de Pasco, 2021?
1.3.2. Problemas Especificos
a) ¢Qué grado de eficiencia con el manejo de la sesidn de aprendizaje de
la didactica universitaria, demuestran los estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrién?
b) ¢Como es el rendimiento académico de los estudiantes del Programa
de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrién?
Formulacion de objetivos
1.4.1. Objetivo general
Establecer la relacidn que presenta el manejo de la sesion de aprendizaje
de la did&ctica universitaria con el rendimiento académico de los estudiantes del
Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion,

Cerro de Pasco, 2021.



1.5.

1.4.2. Objetivos Especificos.

a) Identificar el grado de eficiencia con el manejo de la sesion de
aprendizaje de la didactica universitaria demuestran los estudiantes
del Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion.

b) Evaluar el rendimiento académico de los estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion.

Justificacion de la investigacion

Importancia

El manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria por
parte de los estudiantes es un aspecto clave para comprender las actividades
metacognitivas presentes en su formacion profesional.

Impacto

Comprensién por parte de los estudiantes del proceso de ensefianza y

aprendizaje en toda su complejidad y extension.
Inédito
Nuestra investigacion arroja luz sobre variables y sus interacciones que
no han sido estudiadas en la UNDAC, tampoco en el ambito regional o nacional
y asi contribuye al avance del conocimiento.

¢ Informacion?

Informacion tedrica y factica sobre las variables disponible en libros y

revistas de e-biblioteca de la Biblioteca Central de la UNDAC, los repositorios



1.6.

informaticos de las Tesis doctorales de diferentes universidades del mundo y
otros textos que tratan extensamente el tema en la Internet.
¢ Tiempo?
Contamos con dos meses para realizar el estudio.
Desde una perspectiva explicativa la investigacion es factible de realizar
en el afo que tenemos para presentar el informe.
Limitaciones de la investigacion
De las limitaciones que se presentaron para nuestro trabajo podemos
sefialar:
a. Limitacién de tiempo
El tiempo previsto no contribuye para profundizar en el manejo teorico que
poseen los estudiantes sobre la planificacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje en el nivel superior.
b. Limitacion de espacio
La pandemia imposibilita el trabajo de campo en el mismo campus
universitario.
c. Limitacién de recursos
El proyecto de investigacion es autofinanciado unica y exclusivamente por

el investigador.



2.1.

CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio

2.1.1. Antecedentes Internacionales:

A. EI Mg. Luis Octavio Solano Luengo (2015) present6 la investigacion

intitulada Rendimiento académico de los estudiantes de secundaria
obligatoriay su relacion con las aptitudes mentales y las actitudes ante
el estudio en la UNED-Espafia y tiene la necesidad de analizar la
relacion existente entre las aptitudes mentales: razonamiento verbal,
aptitud numérica, razonamiento abstracto, razonamiento mecanico,
relaciones espaciales, las actitudes y técnicas de estudio con el
rendimiento académico de los escolares de 2° y 4° curso se la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) en Fisica y Quimica,
Lengua, Ciencias Sociales, Matematicas y Tecnologia-informatica.
El estudio fue longitudinal desde la descripcion y andlisis de la
relacion influyente entre las aptitudes mentales y las técnicas de

estudio en virtud del rendimiento académico, con un enfoque



cuantitativo, con la aplicacion de las pruebas psicotécnicas para medir
las variables. Conclusiones: en el proceso de ensefianza-aprendizaje
se plantean dos dimensiones. El reconocimiento de los contenidos
conceptuales como preferentes o la valoracion de los contenidos
procedimentales y actitudinales como prioridad. La adquisicion de
conceptos y la memorizacién en base a los contenidos escolares que
se tienen que aprender o las ayudas necesarias para el proceso de
interiorizacion del aprendizaje (actitudes, habitos, procedimientos y
estrategias). La mejora de la funcién cognitiva de la percepcién
permite facilitar el razonamiento Idgico verbal y numérico. La
facilidad para utilizar estrategias idoneas en la elaboracion de la
percepcidn, desarrollo y concrecién de la respuesta novedosa a la
situacién de aprendizaje, permite potenciar el razonamiento abstracto.
La habilidad para pensar y reflexionar sobre como va aprendiendo le
motiva al educando en su intencion de ir superando el proceso de
elaboracion autdbnoma y creativa del trabajo realizado.

2.1.2. Antecedentes nacionales:

A. EIl Bach. Agustin Robles, Wilfredo Ramos (2019) presento la tesis
intitulada: Disefio de una Sesion de Aprendizaje y su Influencia en el
Rendimiento Académico de los estudiantes del Primer Ciclo de la
FICSA— UNPRG - Lambayeque en Matematicas en la Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo y tuvo como objetivo disefiar una Sesion
de Aprendizaje sustentada en los fundamentos filosoficos de Piaget,
Vygostky y Ausubel, la teoria cientifica del paradigma emergente,

investigacion formativa y teoria de la matematica para superar las



deficiencias en el rendimiento académico de matematicas en los
estudiantes del primer ciclo de la FICSA — UNPRG — Lambayeque;
de tal modo que, las debilidades que presenta el proceso formativo
reciban el tratamiento necesario y permita la fortaleza de los
conocimientos adquiridos, el desarrollo de las capacidades y por lo
tanto, los estudiantes puedan adquirir una valoracion y calificaciones
positivas que lleven a la formacion adecuada de los estudiantes
mediante la adquisicion de conocimientos concretos y sistémicos que
garanticen capacidades muy bien logradas. Los métodos utilizados
responden a la necesidad de la investigacion; por ejemplo, el método
histdrico para el estudio del origen y evolucion del problema, de esa
misma forma los métodos sintético, sistémico, dialéctico. Los
resultados se dan a conocer en tres cuadros que aqui sintetizamos: en
el Cuadro 01, encontramos que en la observacion realizada a 35
estudiantes de la muestra con respecto al logro de objetivos: al
finalizar la Sesion de Aprendizaje se demuestra que el o los objetivos
previstos se han logrado, se pudo observar que el 31.43% de la
poblacién muestra gque si desarrollaba el item observado, también se
obtuvo que el 45.71% solo lo realizaba algunas veces y finalmente el
22.86% nunca lo ponia en practica. En el Cuadro 02, observacion a
docentes sobre si establece relaciones entre conocimientos previos y
problemas nuevos, se pudo observar que el 11.11% de la poblacion
muestra que si desarrollaba el item observado, también se obtuvo que
el 66.67% solo lo realizaba algunas veces y finalmente el 22.22%

nunca lo ponia en practica y en el Cuadro 3, se observa, en los
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docentes que la exposicion de contenidos esenciales se realiza
mediante el recursos tradicional de la Clase Magistral, se encontro
que el 22.22% de la poblacion muestra que si desarrollaba el item
observado, también se obtuvo que el 44.44% solo lo realizaba algunas
veces y finalmente el 33.33% nunca lo ponia en practica.

La Bach. Polo Marquina, Maria Janet (2019) presentd la tesis
intitulada: El aprendizaje basado en problemas mejora el rendimiento
académico en los alumnos del VI ciclo de la escuela Profesional de
Enfermeria de la ULADECH-filial Trujillo 2018 en la Universidad
Catolica los Angeles de Chimbote, siendo su objetivo determinar si la
aplicacion del aprendizaje basado en problemas (ABP) mejora el
rendimiento académico en los alumnos del VI ciclo de Enfermeria de
la ULADECH-filial Trujillo 2018. La metodologia fue de nivel
explicativo, disefio pre experimental, cuantitativo, temporal
transversal. La poblacion estuvo conformada por 22 alumnos de la
asignatura de Adulto Il del sexto ciclo de la Escuela de Enfermeria;
los instrumentos fueron la préactica calificada (Rubrica) y ficha de
observacién para determinar el rendimiento académico después del
ABP. Los resultados nos permiten concluir: El nivel de rendimiento
académico en los alumnos antes de la aplicacién del Aprendizaje
basado en problemas, fue un 18.2% (4 alumnos) en categoria minima
y 81.8 (18 alumnos) en categoria media, observandose una tendencia
de rendimiento académico medio a minimo. El nivel de rendimiento
académico después de la aplicacién del Aprendizaje basado en

problemas, fue medio 9.1% (2 alumnos), destacado 27.3% (6
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alumnos) y excelente 63.6% (14 alumnos). En conclusion, la
aplicacion observandose un impacto en el cambio de tendencia de un
rendimiento medio, hacia una marcada tendencia al nivel excelente.
Se demostrd estadisticamente mediante la prueba de t-Student con un
nivel de confianza del 95% que el aprendizaje basado en problemas
mejora el rendimiento académico.

La Bach. Young Steindl, Ana Maria (2019) presentd la tesis
intitulada:  Estudio comparativo del compromiso y rendimiento
académico de estudiantes universitarios en cursos con Blended
Learning y Flipped Classroom en una universidad privada de Lima en
la Pontificia Universidad Catolica del Peru y el objetivo fue analizar
las semejanzas y diferencias en el compromiso hacia el curso y
rendimiento académico de estudiantes universitarios cuando se
utilizan los modelos Blended Learning y Flipped Classroom. Para
llevar a cabo el estudio se implemento un disefio cuasi-experimental
multigrupo con sélo post-test, durante cuatro semanas, en el
desarrollo de una unidad, en dos secciones de un curso, en un mismo
semestre, a cargo de un mismo docente. Participaron 34 estudiantes
de la Facultad de Educacién de una universidad privada de Lima, 17
en cada horario. El recojo de informacion se realiz6 mediante la
aplicacién de dos instrumentos, una escala de compromiso hacia el
curso y un informe que evaluaba la unidad en que se implementaron
las actividades. Se realiz6é un analisis cuantitativo de la informacion.
Los resultados evidenciaron que no se encontraron diferencias

significativas entre los grupos en el rendimiento ni en el compromiso,
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lo cual podria deberse a que en ambos grupos en las sesiones
presenciales se realizo un aprendizaje activo. Asimismo, se encontro
que los estudiantes de ambos grupos tuvieron altos niveles de
compromiso hacia el curso.

2.1.3. Antecedentes locales:

A. LaMg. Navarro Porras, Ana Maria (2018) presento la tesis intitulada
Aprendizaje Basado en Problemas y el rendimiento académico en los
estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Secundaria — UNDAC 2017 en la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion y consideré que las variables como: aprendizaje
basado en problemas y el rendimiento académico son centrales para
poder explicar un conjunto de problemas de aprendizaje a los que se
enfrentan los estudiantes de la escuela de formacién profesional de
educacion secundaria de la UNDAC, para probar la hipotesis
siguiente: La aplicacion del método de aprendizaje basado en
problemas ABP influye positivamente en el rendimiento académico
en los estudiantes de la escuela de formacion profesional de
educacion secundaria de la UNDAC 2017. La investigacion de
enfoque cuantitativo, aplicada, descriptivo — explicativo; con disefio
Cuasi experimental en un solo grupo. Después de desarrollar la
investigacion, la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas en
los estudiantes de la escuela de formacion profesional de educacion
secundaria de la UNDAC 2017, durante el proceso de desarrollo de
las tematicas en la asignatura de Realidad Nacional, el grupo de

trabajo mejord significativamente el desarrollo de sus capacidades.
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Los resultados del rendimiento académico de los estudiantes han
mejorado significativamente el rendimiento académico. Podemos
afirmar que, con el desarrollo del aprendizaje basado en problemas se
obtuvo mayor éxito en el rendimiento académico en los estudiantes
de la escuela de formacion profesional de educacion secundaria de la
UNDAC 2017, asimismo conduce a la independencia de criterio y
competencia de habilidades por que promueve en los estudiantes la
capacidad de dirigir su propio entendimiento a través de la

comprobacion (conducta cognitiva).

2.2. Bases teoricas-cientificas

2.2.1.

La sesion de aprendizaje en la didactica universitaria
2.2.1.1. Concepto de sesion de aprendizaje
En el Per(, la sesiébn de aprendizaje es un documento
eminentemente didactico que planifica ejecuta y evalta en el corto plazo
las actividades educativas programadas por la politica del sistema
curricular nacional del MINEDU, los lineamientos curriculares de cada
nivel y modalidad de las instituciones educativas publicas y particulares
del nivel basico y de la educacion superior no universitaria y
universitaria; y es a la vez, la evidencia directa de las concepciones
pedagdgicas que ostentan los docentes de aula sobre el proceso de la
ensefianza y aprendizaje.
2.2.1.2. Rasgos de la sesion de aprendizaje
Segun Doyle (citado por Pujolas Maset, 2011), nos ensefia que
toda sesién de aprendizaje retne seis rasgos que son fundamentales al

momento de su planificacion, ejecucion y evaluacion:
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a) Multidimensionalidad: en el aula de clase acontecen una diversidad
de situaciones afectivas, motivacionales y cognitivas intrapersonales
o de interrelaciones personales.

b) Simultaneidad: en el aula de clase acontecen una diversidad de
situaciones afectivas, motivacionales y cognitivas intrapersonales o
de interrelaciones personales a un mismo tiempo o instante.

c) Inmediatez: las situaciones acontecen con una gran rapidez, es decir,
son fugaces, perceptibles y evidentes, y dénde algunas de ellas
desaparecen velozmente.

d) Impredecibilidad: las situaciones que se suceden son inesperadas,
imprevisibles y dificiles de proyectar.

e) Publicidad: todo lo que planifica, ejecuta y evalta en la sesion el
profesor y sus estudiantes son experiencias publicas para ellos, para
la institucion educativa y para la comunidad.

f) Historia: Las situaciones previsibles e imprevisibles que suceden en
el aula, en buena medida son dependientes de lo que sucedi6 en las
clases anteriores.

2.2.1.3. Laaccion del docente mediador en la sesion de aprendizaje

Segun Escobar (citado por Fernandez y Villavicencio, 2016) la
mediacion del aprendizaje docente es "un proceso de interaccion
pedagdgica; social, dialdgico, ludico, consciente, intencional, sistematico,
destinado a generar experiencias de buen aprendizaje” en el escenario de
la clase. Fernandez y Villavicencio (2016), amplian este enfoque e indican

que:
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La mediacion no es solamente un proceso técnico, es también
social y ético, puesto que requiere de predisposicion del docente:
cognitiva, emocional y actitudinal. En el acto de mediacion deben
estar interrelaciones los actores del proceso ensefianza
aprendizaje, la intencionalidad de la tarea, la reciprocidad, la
motivacion, el razonamiento. La mediacion es posible por el
lenguaje, el mundo simbdlico y el manejo de cddigos, segun la

teoria de (Vigotsky, 1998).

Es decir, la complejidad de la mediacién docente, fortalecida con
el aprendizaje profesional continuo, abarca las dimensiones éticas civicas,
politicas y culturales del mediador con la intencion de educar
integralmente al estudiante en la sociedad.
2.2.1.4. Los momentos de la sesion de aprendizaje

A. Antes de iniciar la sesion

Previos a comenzar una sesion de aprendizaje, el docente
debe realizar previamente un mapeo de las representaciones
sociales del conocimiento de los alumnos, es decir reconocer
su realidad familiar y social, condicion econémica y
procedencia. No se puede desarrollar el ejercicio de la
ensefianza si se ignora las necesidades e intereses de los
estudiantes y el entorno colectivo del cual forma parte
(barrio, comunidad...)

De igual modo, a nivel del plano filoséfico, cientifico y
didactico disciplinar, el docente esta obligado a conocer el

por qué ensefiar tal contenido (saber de su relevancia,
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utilidad social y trascendencia), dominar el contenido en
toda su complejidad (literaria, cientifica, estética y ética) y
conocer los formatos materiales en que se presenta
(ilustraciones, textos, imagenes audiovisuales, etc.). Es una
maxima universal: “nadie ensefia lo que desconoce”.

Al dominar con plenitud los contenidos de aprendizaje el
docente es capaz de seleccionar los recursos didacticos
relevantes y acordes a la vida social del alumno.

En el plano pedagdgico, el profesor domina las propuestas
de las Ciencias de la Educacion en su desarrollo historico y
sus innovaciones. Por ejemplo, en este momento coyuntural
es preciso y util que posea informacion tedrica y empirica
del desarrollo de las capacidades y competencias (segun las
diversas corrientes pedagogicas), sus saberes diversos
(conocimientos, habilidades cognitivas, capacidades
interpersonales, herramientas cognitivas) y el modo de
aplicarlas en el aula. Asimismo, teoria sobre los valores, las
actitudes y el modo de cdmo trabajarlas en la sesion.

Antes de ingresar al aula el docente debe informarse sobre la
cantidad de estudiantes y sus edades. Haber aplicado una
evaluacion diagnoéstica de cudles son los estandares de Ciclo
que alcanzé (observar sus logros de aprendizaje en funcion
a los mapas de progreso del area).

En caso de incorporarse a un trabajo ya iniciado, informarse

de como han planificado, ejecutado y evaluado las sesiones
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anteriores, y conocer las estrategias de aprendizaje y
ensefianza utilizadas (dialogando con el profesor anterior,
con los estudiantes, revisando los documentos técnico-
pedagdgicos o los cuadernos de trabajo).

Asimismo, se inspecciona el aula para conocer sus
dimensiones e iluminacion, la ubicacion de la pizarra (su
tamanfo, calidad y soporte material), la disposiciéon de las
carpetas (si son individuales o articulables, si estan nuevas o
deterioradas, si pueden ser reubicadas con facilidad para el
trabajo en equipo o si no hay espacio para moverlas), la
ubicacion de las conexiones eléctricas (su condicion y tipos
de salida), los recursos tecnoldgicos con que cuenta el aula
(si cuenta con multimedia, TV, blu-ray, DVD, acceso a
Internet, equipo de sonido, etcétera). Saber qué otros medios
y materiales del area posee la institucion. Conocer que libros
de la especialidad utilizan los alumnos y con qué bibliografia
cuenta la institucion, etc.

Es urgente identificar los estilos y ritmos de aprendizaje de
los estudiantes (revisando Test o aplicandolos).
Actividades del momento de inicio de la sesion de
aprendizaje.

Segun el MINEDU (2013) las actividades del momento de
inicio:

Las actividades de inicio tienen como propdsito comunicar a

los y las estudiantes lo que aprenderan en la sesién, activar o
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movilizar sus saberes previos (evaluacion diagnostica), que

serviran como enlace puente para la construccion de los

nuevos aprendizajes.

a)

b)

Problematizacion

Toda sesion parte del contexto socio-cultural
(conocimientos y sentimientos compartidos por su
grupo social) en que viven los estudiantes.

Son situaciones reales o simuladas, retadoras o
desafiantes, problemas o dificultades, que movilizan el
interés, las necesidades y expectativas del estudiante. Su
formulacion responde a la interrogante, ¢como
deberiamos los docentes generar desafios o retos de
aprendizaje en los estudiantes partiendo de su contexto?
La problematizacion se plantea desde la realidad
individual y social del estudiante, con cuestiones
cotidianas que pongan a prueba sus competencias y
capacidades para resolverlas o asumirlas. La
motivacion, los saberes previos, el conflicto cognitivo y
la enunciacion del propdsito de la sesion deben guardar
una interrelacion activa con la problematizacion.
Motivacion inicial

El docente se presenta con un mensaje verbal y no
verbal asertivo, es decir comunicarse con los estudiantes
de manera horizontal (atender las competencias que

indica el Marco del buen desempefio docente). La
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motivacion debe promover un clima emocional
positivo.

El docente selecciona actividades intrinsecas (que
activen las capacidades cognitivas y las estructuras
mentales) o extrinsecas (a través de experiencias
ludicas, ecologicas o culturales de su medio social) que
capten la atencién inicial del estudiante.

Se plantea actividades de aprendizaje que no superen el
limite de las posibilidades de comprension del
estudiante. Busca que el alumno espontaneamente
exponga sus saberes conceptuales, procedimentales y
actitudinales, es decir que él sintonice con el proposito
de aprendizaje.

Si bien la motivacion es permanente durante toda la
sesion, de la motivacion inicial depende la expectativa
que el estudiante tendra con respecto al desarrollo de la
competencia y el logro de la capacidad. La auténtica
motivacion incita a los estudiantes a perseverar en la
resolucion del desafio con voluntad y expectativa hasta
el final del proceso, para ello se insiste en despenalizar
el error en el aula.

La motivacion inicial despierta los procesos de

razonamiento (habilidades del pensar) del alumno.
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c) Recuperacion de saberes previos
Los saberes previos son las vivencias, conocimientos,
habilidades, creencias, concepciones y emociones del
estudiante que se han ido cimentando en su manera de
ver, valorar y actuar en el mundo.
Todo aprendizaje parte de los saberes previos, sin ellos
no hay aprendizaje. Lo nuevo por aprender se cimenta
en ellos. El aprendizaje trata de reestructurar, completar,
complementar, contrastar o refutar lo que ya sabe, no de
ignorarlo.
El docente contextualiza el saber del alumno en funcion
al contenido, es decir, las actividades de aprendizaje se
orientaran en funcién a lo que conocen los alumnos
sobre el tema. El trabajo del docente es volver el objeto
de conocimiento en pregunta para el alumno; conocer
cuéles preocupaciones estan en su pensamiento y sus
sentimientos. Las preguntas deben lograr que el alumno
encuentre alguna relacién entre el contenido y su vida
cotidiana, necesidades, problemas e intereses.
El docente debe aprender a escuchar a los estudiantes.
Escucharlos sobre lo que opinan del contenido y la
relacién que tienen con su practica social inmediata. Es
necesario saber el “aqui y ahora” perceptivo, historico y
social de los alumnos. Ha de respetarse los diferentes

niveles de conocimiento que trae el discente a la clase.
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d)

No se le puede contradecir o dar la razén. Sélo se
registra metddicamente sus afirmaciones. Para el trabajo
posterior es necesario fijar la atencion de los alumnos en
sus propias ideas. Es decir, tomar nota o apuntar en un
lugar de la pizarra sus saberes previos, para contrastarlos
posteriormente.

Conflicto cognitivo

El conflicto cognitivo debe generar polémica y debate
entre los estudiantes. No solo recoge saberes previos,
sino problematiza el pensamiento y saber del estudiante.
El docente formula preguntas hipotéticas o polémicas
que planteen una incertidumbre o duda en el estudiante.
Es decir, se formula una interrogante que tiene implicito
un dilema o dos posibilidades inciertas (A y B) que
pueden responder a la pregunta planteada. La
interrogante cumple con el objetivo pedagoégico de
generar el desequilibrio cognitivo necesario para activar
sus conocimientos previos y generar expectativa por el
nuevo contenido de aprendizaje.

Exige que el alumno reflexione no sélo su respuesta sino
también se interrogue sobre la pregunta como dilema.
Al pensar en la pregunta, el alumno encontrara dos
posibilidades que ayudaran a que explore de manera
panoramica y comprensiva todo lo que sabe o

experimente respecto a alguna de las posibilidades de
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respuesta. El conflicto cognitivo es un desafio que pone
a prueba las ideas del alumno.
El docente debe ser un buen interlocutor de las
respuestas en pro o en contra de las alternativas. Debe
conducir adecuadamente el debate de los estudiantes.
Conducir todo el proceso y el fin del mismo. EIl alumno
al absolver el conflicto toma plena conciencia de sus
ideas y las posibilidades que ellas contengan.
e) Proposito y organizacion
El docente informa con claridad del propdsito de la
sesion a los estudiantes (aprendizaje esperado). Implica
dar a conocer a los estudiantes los aprendizajes que se
espera que logren, el tipo de actividades que van a
realizar y como seran evaluados.
Se anota en un lugar central de la pizarra el titulo de la
sesion a tratarse.
C. Actividades del momento de desarrollo de la sesion de
aprendizaje:
El MINEDU del Pert (2013) explica que en las actividades
de este momento:
El docente acompafia, guia, orienta, modela, explica,
proporciona informacion al estudiante, para ayudarle a
construir el aprendizaje. El docente brinda un conjunto de
estrategias y materiales que facilitan al estudiante la

objetivacion de los nuevos conocimientos (su incorporacion
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en las estructuras cognitivas y valorativas, y su aplicacion),

asi como el desarrollo de habilidades y destrezas.

En este momento el estudiante formula hipdtesis de trabajo

y responde interrogantes que desencadenan habilidades de

identificacion, procesamiento y aplicacion de informacion,

resolucion de problemas disefiados e incorpora cocimientos

y actitudes a nivel de las estructuras cognitivas y valorativas

intrapersonales, y su uso interpersonal.

a) Presentacion del nuevo saber
El docente presenta el contenido contextualizado
(conocimiento disciplinar cientifico transformado en
conocimiento didactico) en funcion a las necesidades
del alumno y a su realidad social. Su presentacion debe
ser amena, seria, directa y suficiente en funcion a la edad
del estudiante. Su formato visual ha de ser atrayente y
de facil manejo para los estudiantes, debe planificarse
en funcién al tiempo y las técnicas didacticas
seleccionadas. EIl contenido es esencial como la
capacidad. El conocimiento hace que la capacidad
adquiera extension y profundidad en su aplicacion.
El contenido contextualizado se presenta como un
contenido alternativo al propuesto por los estudiantes.
El contenido debe ser significativo en si mismo. No s6lo
ha de estar presente en los textos del MED, sino también

en los otros textos escolares, otros libros y revistas, en
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b)

los médulos de aprendizaje que podamos elaborar, en
las infografias de los especialistas, en los graficos y
organizadores del conocimiento, en la disertacion
histdrica que exponemos verbalmente, etcétera.
Organizacion del trabajo del estudiante

Después de las indicaciones claras del docente de como
ha de trabajarse el tema, se inicia con la exploracion
activa del nuevo saber por parte de los alumnos
(recepcidn e identificacion global de la informacién), en
forma individual o en equipo.

Los equipos de trabajo se forman en cualquiera de los
momentos anteriores a la presentacion del nuevo saber.
Es necesario precisar la técnica y los instrumentos para
hacerlo.

Procesamiento de la informacion por los estudiantes
Es el momento de la clase donde la primacia esta en la
actividad del alumno sobre su reflexion

Se trabaja la capacidad cognitiva (informativa 0 motora)
y la comprension del contenido. Su ejecucion es a través
de la préctica dialdgica (modo global, en equipos o en
tandem). El docente debe proporcionar los recursos
didacticos necesarios para garantizar el procesamiento
de la informacion de los estudiantes.

Después del dialogo profesor alumno que caracteriza a

los momentos anteriores, se pasa al dialogo alumno-
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alumno. El trabajo en equipo de los estudiantes impulsa
el razonamiento cooperativo (adicion de las ideas de los
demas, ofrecimiento de contraejemplos, hipotesis
alternativas, etc.).

Los alumnos hacen uso de herramientas cognitivas
(razones, criterios, conceptos, algoritmos, reglas,
principios,  instrumentos,  técnicas, etc.), los
organizadores del conocimiento u otras técnicas para
procesar la informacion. El logro lo establece la
capacidad cognitiva, la capacidad motora o la actitud.
El equipo de estudiantes tantea el procesamiento de
informacién  colectivamente, siguiendo la ruta
establecida y monitoreada por el docente. Cada
segmento del trabajo es supervisado detalladamente por
el docente, quien orienta pormenorizadamente al
alumno, sin darle las respuestas lo ayuda a encontrarlas.
Los alumnos registran diferentes borradores de su
esfuerzo cooperativo.

Este momento termina con las deliberaciones a nivel
alumno-alumno que conduce a los acuerdos
cooperativos y la consolidacion del procesamiento de la
informacion.

Los alumnos comunican sus resultados en una
exposicion, un debate, a través de preguntas-respuestas,

alcanzando sus organizadores gréaficos, etc.
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d) Sistematizacion o construccion del nuevo saber

En este momento de la sesion se presenta la primacia de
la reflexion sobre la actividad.

Se pasa del dialogo alumno-alumno, al dialogo alumno-
profesor. El docente sistematiza y socializa el nuevo
saber para todos los estudiantes y se apoya en ellos.
Este momento es de exclusiva responsabilidad del
maestro. Debe fijar el conocimiento, precisar los
procesos cognitivos de la capacidad y afirmar la actitud
frente al area. Utiliza todos los recursos que elabord para
profundizar en el tema (papelégrafos, metaplanas,
archivos PPT, inforgrafias gigantes, etcétera.).

El profesor explica el tema ahondando en lo esencial del
conocimiento, en los puntos vulnerables que observo en
el trabajo de los alumnos, en los ejemplos que
representan las ideas trabajadas. So6lo después de la
sistematizacion del docente los estudiantes registran en
sus cuadernos el tema tratado. Pues soOlo entonces
cuentan con informacién completa, metddica y
confiable del docente.

Como parte de este momento el profesor contrasta el
nuevo saber con los saberes previos.

Aplicacion de la informacion

Es el momento de aplicar o transferir el conocimiento,

las actitudes o los procesos cognitivos a otros contextos
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similares o diferentes, o explorar temas relacionados
con otras areas. Es un trabajo que realizan los alumnos
en equipo o individualmente. El docente plantea las
consignas de aplicacion del tema tratado. En el caso de
historia, con ayuda del vocabulario historico,
comprender otras realidades...
D. Actividades del momento de salida de la sesion de
aprendizaje
El MINEDU del Peru (2013) propone que en las actividades
de este momento:
se promueve la metacognicién como parte del aprendizaje
orientado al mejoramiento continuo de los desempefios que
evidencian los estudiantes en el desarrollo de las
capacidades. Asimismo, las actividades de cierre constituyen
una oportunidad para que los estudiantes transfieran o
utilicen lo aprendido en nuevas situaciones; por ejemplo,
ejecucidn de tareas, practicas calificadas.
a) Evaluacion del aprendizaje esperado
Es necesario disefiarlo desde situaciones auténticas y
complejas.
Atraviesa el proceso de aprendizaje de principio a fin,
de observacioén y registro continuo del desempefio del
estudiante.
Para evaluar la sesidn se tiene presente las actividades

didacticas realizadas por el estudiante durante las
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actividades de proceso. Estas actividades deben guardar
relacién con los indicadores previstos en la unidad. La
evaluacion formativa comprueba los avances del
aprendizaje y se da en todo el proceso, confronta el
aprendizaje esperado y lo que va alcanzando el
estudiante.

Se debe evaluar y calificar lo que se trabajo en la sesion,
atendiendo el conocimiento, las habilidades y
herramientas cognitivas, lo mismo que las actitudes. La
evaluacion debe ser oportuna y asertiva.

El instrumento de evaluacion debe corresponder al
propésito o logro de aprendizaje. Se aplica una
evaluacion de proceso, es decir a lo largo de la sesion.
Se registra las actividades ejecutadas por el alumno y
que directamente se relacionan con las competencias y
las capacidades.

Genera situaciones donde el estudiante se autoevalle y
coevalle en sus respuestas y mejore la calidad de su
desempefio. Para la metacognicion, se realiza un
monitoreo mental de los propios procesos de
pensamiento utilizados por el alumno, que reflexione
sobre las estrategias utilizadas por él durante el

procesamiento de informacion.
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b) Actividades de reforzamiento
Es una situacion presente a lo largo de toda la sesion,
pero de mayor insistencia en el momento de la
sistematizacion. Aclara, precisa, fundamenta, explica y
ejemplifica el conocimiento y las habilidades y
herramientas cognitivas. Generalmente opera en
funciéon a preguntas-respuestas cortas del docente al
alumno. Incide en los puntos vulnerables del
aprendizaje del estudiante.
c) Actividades de extension (fuera del aula)
Actividades ludicas, trabajos practicos o consultas
bibliograficas u On-line, que los estudiantes ejecutan
fuera del aula. Deben ser muy precisos, amenos y que
no involucren mucho tiempo de las horas
extracurriculares del alumno. Las actividades de
extension se planifican con mas detenimiento por qué
promoveran el reforzamiento del aprendizaje sin la
presencia del docente.
2.2.1.5. Disefios de la sesion de aprendizaje virtual
En estos tiempos de Pandemia, la estructura l6gica de mediacion
de la sesion de aprendizaje presencial (MINEDU, 2013), que esta
coyuntura demostré ser el Unico proceso esencial en la formacion basica,
pero no con la misma contundencia en el nivel de educacion superior
universitaria, y que se formula en base a los tres momentos:

a) Momento de Inicio.
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b) Momento de Desarrollo.
c) Momento de cierre.

Compite con el disefio de aprendizaje a través de la Interfaz
(Amaro de Chacin, 2011) que incorpor6é nuevos componentes con
estrategias sincronicas y asincrénicas de aprendizaje y momentos
adicionales y complementarios:

Se refiere a la expresion visual y formal del ambiente virtual. (...)
es importante la asesoria del disefiador grafico o infogréfico en la creacion
de los ambientes virtuales de aprendizaje sobre la base de un buen disefio
instruccional y la asesoria del docente, quien debe velar por la expresion
visual y formal del ambiente virtual para garantizar su sintonia con la
planificacion didactica.

El disefio de la interfaz se traduce en el esquema general de
navegacion que se expresa a traves del mend del entorno virtual en el cual
puede apreciarse la propuesta didactica. Aunque el mend puede variar, en
la mayoria de los casos deberan estar presentes los siguientes elementos:
a) Programa del curso.

b) Cronograma de actividades.

¢) Herramientas comunicacionales.

d) Espacios para el intercambio de ideas y opiniones.
e) Espacio de socializacion.

f)  Centro de documentacidn y recursos adicionales.

No obstante (...) se privilegia lo relacionado con el disefio
instruccional o disefio del proceso didactico y sus componentes

especificos.
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2.2.1.6. Diferencia entre la sesion de aprendizaje de la educacion
bésica y la educacion universitaria
La sesion de educacion bésica y la sesion de educacion superior
universitaria presentan diferencias esenciales en la intencién pedagogica
del aprendizaje razon al nivel de desarrollo intelectual del individuo, a las
exigencias del perfil de egreso del estudiante, a las necesidades y
demandas de la sociedad organizada, a las exigencias académicas de la

institucién educativa.
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Cuadro 1 Diferencias entre la sesion de aprendizaje del nivel basico y el nivel

superior universitario.

Momentos de la
sesion de
aprendizaje

Educacion basica

Educacion superior

Exige una preparacion previa
(humanista,  cientifica vy
tecnoldgica),  orientaciones
categoéricas del docente y
planificada cumpliendo un
numero de horas concretas.

- Saberes previos
Inicio
: fundamentados en base a
Saberes  previos de la|. - i
o - informacién humanista,
experiencia cotidiana 12 L
r . cientifica 'y  tecnologica
proxima al estudiante.
. . actual.
Conflictos cognitivos ; -
s Conflictos  cognitivos  de
didacticos. e o
campo cientifico, ético y
tecnoldgico de la profesion.
Procesamiento didactico de la
nueva informacion humanista, | Manejo didactico de la
cientifica y tecnoldgica en | informacion humanista,
funcion al nivel académico y | cientifica y  tecnoldgica
Proceso . . . .
pensamiento pre categorial del | atendiendo a su profundidad,
estudiante, los recursos | especializacion, extension vy
educativos y el escenario | complejidad.
educativo.
Evaluacion  en  contextos .
. ) o Evaluacion en  contextos
Salida simulados, didacticos o reales . L
.y : profesionales especializados.
muy proximos al estudiante.
Estudio de casos,
investigacion formativa, ABP
Tareas escolares. y Aprendizaje en base a
Proyectos, entre otros.
Extension Consulta de bibliografia
especializada.
Consulta de bibliografia
Consulta de libros escolares. cientifica vy humanista

especializada.

Visitas y viajes de estudio

Pasantias e intercampus.

Cuadro elaborado por el autor.

A. Modelo de sesion de aprendizaje de nivel universitario

1° La sesidn de aprendizaje requiere una preparacion previa antes de

su realizacion.
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Lectura previa del siguiente documento:

Leccion Inaugural del Afio Acadéemico 2011

LA EDUCACION SUPERIOR FRENTE A LOS DESAFIOS
CONTEMPORANEOS

Carlos Tunnermann Bernheim

Universidad Centroamericana
Managua, Nicaragua

2° La sesion de aprendizaje varia en su extension en funcion a la
complejidad del propédsito, la complejidad del contenido, la
competencia didactica y cientifica del docente mediador y el tiempo

pedagogico asignado:
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SESION DE APRENDIZAJE I.

Crisis del modelo clasico de la educacién superior y la globalizacion.

Competencias
de la unidad de
aprendizaje

e Desarrollar la capacidad analitica de la crisis de la educacion superior en el contexto de la
globalizacion y de las propuestas internacionales.

Secuencia de

CRISIS DEL MODELO CLASICO DE LA EDUCACION SUPERIOR Y LA

contenidos GLOBALIZACION.
- La modernidad, el Estado nacion y el modelo clasico de la educacion superior
- La Postmodernidad, la Globalizacion, la revolucion cientifica y tecnoldgica.
- ¢Qué es la universidad? Una idea en constante transformacion.
- Crisis de la educacion superior en América Latina.
Desarrollo de la | Actividades | Se da la bienvenida a los participantes. 05’
sesion de inicio. Viernes 55

Se inicia el dialogo con los participantes sobre la importancia de la lectura en el
aula, formulando las siguientes interrogantes:

- ¢Cuéntos libros leemos los pasquefios por afio? No se tiene estadisticas.

- ¢Cuantos libros leemos los pasquefios por mes? No se tiene estadisticas.

- ¢Cuéntas bibliotecas posee Pasco? ;Solo se lee en las bibliotecas? Se lee
en todo lugar.

- ¢Como se aprende a leer? Solo leyendo.

- ¢Quées lalectura? Es el acto de aprehension y comprension del texto.

En un "torbellino de ideas" o brainstorming se apunta en la pizarra lo que cada
participante plantea sobre el tema.

A continuacion, se observa el PPT ¢Por qué es importante leer?

Continua el dialogo a través de dos caricaturas que problematizan el tema.

e EIl primero, es necesario precisar si todavia es importante la lectura en la
era del mundo digital, donde tenemos una enorme variedad de recursos
tecnologicos en las redes sociales, la internet, el mundo publicitario,
etcétera. Aprender a leer, no s6lo implica leer libros, sino es prepararse
para toda situacion de la vida diaria donde se nos comunique mensajes:
imagenes, exposiciones radiales, peliculas y documentales, entre otros.
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e El segundo asunto, es solo responsabilidad de la Escuela o la Universidad
formar el habito de la lectura. Indicar que es una responsabilidad de la
escuela, la comunidad y el Estado, no s6lo aprender a leer con las
cartillas para conocer las primeras palabras, sino recurriendo a las
obras de los mas ilustres escritores, humanistas y cientificos de todos
los tiempos.

Con ayuda del PPT el docente expone las ventajas que posee le lectura para la salud
de todo ser humano.

Se plantea un intercambio de ideas al respecto, luego del cual se indica que en ese
momento los participantes leerdn un articulo de actualidad que provocé en la
ciudad de Lima, durante la semana pasada, un debate con especialistas de
educacion y economia respecto al aprendizaje basado en competencias.
Preguntamos a los participantes si conocen el asunto. Si en caso leyeron el articulo,
se solicita expliquen cudles fueron sus apreciaciones personales. Caso contrario se
continua con la clase.

Se alcanza en tdindem (en duo) el articulo Economistas: valoren a los educadores.
""Los procesos de aprendizaje no siguen las reglas de la economia™ de Leon
Trahtemberg (hoja de lectura N° 01) para que lo lean silenciosamente.

Al término del acto lector de modo general se pide expresen sus opiniones al
respecto. El docente oye las participaciones sin contradecir los alegatos de los
estudiantes.

Seguido, se plantea la interrogante: ;LA EDUCACION ES UNA REALIDAD
SOCIAL QUE SOLO COMPETE ATENDER A LOS EDUCADORES?
Nuevamente oye a los participantes y a la vez sefiala que indiquen que otras
profesiones se preocupan también por la educacién (en la lectura economistas y
administradores). Pero reitera en cada instante qué es fundamental reconocer, como
sefiala Leon Trahtemberg, que LA PRINCIPAL RESPONSABILIDAD es de los
educadores.

Se forman por simpatia equipos de trabajo de cuatro integrantes. Eligen un nombre
representativo para identificar el equipo y se trabaja la consigna sin la ayuda de
ningun texto de consulta. Las interrogantes de la consigna estan en la hoja de
trabajo:. PREGUNTAS Y RESPUESTAS GUIA PARA OBSERVAR EL

120°
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VIDEO LA UNIVERSIDAD PUBLICA EN EL SIGLO XXI DE
BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS.

Observan la video conferencia de Boaventura de Sousa Santos

Exponen sus trabajos para toda la seccion. No se permite discusion de ideas y se
felicita a todos los equipos por igual.

Observan un video sobre las universidades mas costosas del mundo.

Séabado
Observan un video donde se entrevista a Carlos Tinnermann, viejo profesor de la
Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, fue el rector elegido mas joven de
la historia de las universidades en América Latina. Ministro de Educacion de
Nicaragua.
Absuelven las interrogantes siguientes:
¢Qué ideas educativas de Carlos Tnnermann le parecen resaltantes?
¢Como se forma un especialista en educacion superior universitaria?
Experiencia, la busqueda de informacion cientifica, la practica de la politica y la
investigacion de la realidad.
¢Qué aspiraciones plantea Carlos Tinnermann en el otofio de su vida?

Se indica que para el dia de mafiana los equipos tienen que traer hojas A4,
papelégrafos y varios plumones de colores.

60’

Actividades
de proceso.

Se distribuye el texto LOS DESAFIOS DEL MUNDO CONTEMPORANEO
Y LA EDUCACION SUPERIOR por Carlos Tiinnermann. Los participantes lo
leen.

Al concluir se indica elaboren un mapa mental con el tema tratado. Primero
realizan un bosquejo en una hoja A4, cuando tienen decidido el mapa mental lo
trabajan en el papelografo.

Colocan los papelografos en distintos lugares del aula y exponen sus trabajos.
Haciendo uso de alguna cinta adhesiva presentan en diferentes espacios del aula
sus organizadores visuales. En un orden establecido por el docente lo explican a
la clase.

El docente puntualiza las ideas centrales expuestas por cada equipo

Para finalizar la mafiana leen LA UNIVERSIDAD ESCOSESA DE INICIOS
DEL SIGLO XVIII del decano de Estudios Generales Letras de la PUCP, Dr.

150°

30°

120°
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Pablo Quintanilla. Comentan en equipo de la importancia de educar a una
sociedad con principios democraticos.
Actividades | Se indica a los participantes que se proyectara una pelicula cinematogréafica: El 50°
de salida indomable Will Hunting
Se solicita de modo individual que mientras dure la proyeccion, atiendan y
entiendan el mensaje de la pelicula.
Se plantea las interrogantes previas que los participantes deben absolver a medida
que se proyecta el video:

e (Qué universidad se menciona en la pelicula?
¢Qué personajes principales identificas en la pelicula?
¢Como se organiza las sesiones de clase en aquella universidad?
¢Qué dimensiones presenta la educacién de todo joven?
¢Cual es, segun su opinidn, la dimension educativa mas importante?
¢Qué escena, segun su opinion, es la mas conmovedora?

Trabajo de Lectura individual obligatoria sobre el texto de Mariano Martin Gordillo: 10°
extension Conocer, manejar, valorar, participar: los fines de una educacion para la
ciudadania (En linea: http://red.pucp.edu.pe/wp-
content/uploads/biblioteca/100113.pdf)

3° Planifica minuciosamente la evaluacién de cada actividad programada, las lecturas complementarias y las

hojas de evaluacién de las mismas, como, por ejemplo:
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Economistas: valoren a los educadores.
""Los procesos de aprendizaje no siguen las reglas de la economia.

Ledn Trahtemberg
Educador

Los organismos internacionales que “apoyan” la educacion basica (BID, BM, OECD-PISA, etc.) estan liderados
por economistas y administradores cuyas decisiones se inspiran en conceptos propios de su profesion. Ellos han
introducido a la educacién conceptos e indicadores medibles que son ajenos a la pedagogia: mercado educativo,
competencia para incentivar la calidad, modelos, perfiles, costo beneficio, estandares, pruebas estandarizadas,
incentivos para un mejor desempefio. No obstante, los procesos de aprendizaje no siguen las reglas de la economia
(que aplicadas a la pedagogia pueden hacer dafio).

Por ejemplo: la competencia para mejorar la calidad funciona en un mercado porque quien no se sobrepone sale de
él. En laeducacion, sin embargo, la competencia entre alumnos produce unos pocos ganadores y muchos perdedores.
A esos perdedores —que tienen derecho a no ser excluidos— les golpean la autoestima, son avergonzados y cultivan
sentimientos de inferioridad e incompetencia, mas adn si son siempre los mismos. Al mismo tiempo, los ganadores
quedan continuamente estresados por la posibilidad de que dejen de serlo, por lo que buscaran el camino mas facil
para su trabajo escolar, rehuyendo las situaciones mas complejas.

Esto causa que en el aula se cree un ambiente propicio para el ‘bullying’, porque al etiquetarse a unos como “los de
arriba” y a otros como “los de abajo” implicitamente se empodera a unos para sentirse con derecho de maltratar a
los otros. Preventivamente, no deberian haber sido expuestos a la dafiina competencia.

Para los economistas, publicar los resultados de las pruebas estandarizadas (ECE, por ejemplo) brinda informacion
al mercado —de profesores y padres— sobre como andan los alumnos para hacer lo necesario para mejorar. Para los
educadores, es una de las estrategias mas nocivas y contraproducentes para el aprendizaje. Esto pues al recibir los
padres la informacion individualizada sobre sus hijos (que sefiala para la mayoria que no alcanzan logros
satisfactorios), presionan a los colegios, los cuales, al ver en riesgo su prestigio y clientela, presionan a los
profesores, quienes, preocupados por su estabilidad (y bonos de buen desempefio), trasladan la presién a los
alumnos, que son sometidos a un fuerte estrés y entrenamiento insulso.

Lejos de mejorar el aprendizaje significativo, esta estrategia termina mecanizando a los alumnos. También genera
miedo y hasta fobia hacia las matematicas y lectura, con impactos negativos de largo plazo que investigadores -y el
propio Ministerio de Educacion— han evaluado reiteradas veces y se comprueba facilmente al ver la gran cantidad
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de egresados de secundaria que quieren alejarse de aquellas carreras que incluyan cursos de matematicas (y ciencias)
al momento de elegir sus estudios superiores.

Para los criterios economicos, reducir el nimero de alumnos por profesor o alargar el dia escolar son estrategias de
mejora de calidad. Para los educadores, pueden ser lo contrario. Un profesor carismético, empatico, versétil, con 40
alumnos puede lograr méas aprendizajes que otro rigido, distante, frontal, carente de recursos, que tiene solo 15
alumnos en su clase.

En cuanto al tiempo, si el alumno no entiende o disfruta una materia, méas horas de clases equivalen a aumentar la
irritacion, aburrimiento, deseos de fuga, estrés y animadversion contra el profesor o el curso. En cuanto a los
incentivos (notas o premios para los alumnos) esta demostrado hasta la saciedad que cuando los alumnos estudian
para las notas, debilitan su motivacion interna por aprender y buscan el camino mas fécil (incluyendo los plagios).
Asimismo, la herramienta usual de los economistas de disefiar estandares de desempefio evaluables mediante
indicadores y puntajes que asumen un conjunto de “logros esperados” para todos por igual resulta un absurdo para
los educadores. Si todos los nifios son diferentes, los logros esperados no deberian definirse en funcion de un
referente ficticio Optimo, sino de las caracteristicas de cada uno (los hay con TGD, TDAH, dislexia, digrafia,
discalculia, discapacidades en la memoria y en el procesamiento auditivo, interferencias emocionales, déficits
sensoriales, etcétera). Es precisamente la aspiracién a la uniformidad la que produce la gran cantidad de
“desaprobados” o fracasados (algo de lo que obviamente se culpa a los pobres nifios).

Imaginense un nifio con polio al que se le hace competir con otro fisicamente bien dotado para correr 100 metros
con la expectativa de que rindan igual. Seria una evaluacién absurda, ;verdad? Bueno, el problema es que existen
diferencias mentales, pero como no se ven fisicamente, se asume que no existen. Se los evalta a todos por igual,
maltratandolos.

En suma, el terreno de los educadores es el del vinculo afectivo y personalizado con los alumnos. Los maestros son
tocadores de almas individuales, similares a los padres. La economia indudablemente aporta mucho en diversos
campos, ¢pero no seria bueno que en las decisiones sobre la educacion se le dé el peso prioritario al saber de los
educadores?

(Publicado en Lima, el domingo 28 de agosto del 2016 en el diario EI Comercio)
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Hoja de trabajo N° 01

PREGUNTAS Y RESPUESTAS GUIA PARA OBSERVAR EL VIDEO “LA UNIVERSIDAD PUBLICA
EN EL SIGLO XXI” DEL DR. BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS

Indicacion: Utilice la informacidn que se proporciona a continuacion sobre la conferencia de Boaventura de Sousa
Santos, responda las preguntas en blanco y precise atin mas las respuestas de las preguntas planteadas.

La contrarreforma de la universidad
¢A qué se denomina universidad S.A.?

¢Qué entiende por sociedad del conocimiento la universidad S.A.?
e El conocimiento como medio de produccion
e El conocimiento para el mercado
¢ Cuales son los instrumentos de la universidad S.A.?
e Ensefanza
e Investigacion
¢Cuales son los rasgos de la universidad S.A.?
e Trabaja para el mercado
e Forma capital humano
¢Para quién es importante el ranking universitario?
e No es para la nacidn sino para el mundo global
Destruye el sistema universitario nacional a través de la segmentacion de la universidad
Es para las élites y las oligarquias
Son decisivos para los inversores que mercantilizan la universidad
Son peligrosas para diferentes areas del conocimiento humanista. Sélo lo cientifico se valora.
Priorizan unas lenguas mas que otras
Los profesores son proletarizados por la ensefianza y la investigacion a través de la evaluacion. Con
informes de evaluacion acreditacion) sobre distintos temas universitarios que se satura al profesor
apartandolo del contacto real con los estudiantes.
e Se hace del estudiante ya no piensa sino solo es consumidor de cultura de consumo
¢Quiénes contribuyen a la contrarreforma universitaria?
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e Los Estados, que reducen la inversion y el presupuesto en Educacion.
¢ Qué significa bajar los sueldos en el sistema universitario?

e Empobrecer el conocimiento
¢Cudl es la importancia del poder econémico privado en el tema universitario?

e Deciden politicamente el destino de la universidad privada y publica
¢Qué problemas identifico el neoliberalismo del sistema universitario publico?

e Problemas que la misma universidad es incapaz de solucionar por si misma
Con inercias irracionales marcadas como:
Endogamia. Catedraticos hijos o nietos de catedraticos, padrinos o tios
Autoritarismo disfrazado de autoridad
Nepotismo disfrazado de mérito
Elitismo disfrazado de excelencia
Dogmatismo partidario disfrazado de democracia y participacion
Feudalismo disfrazado de autonomia de la facultad o el departamento
Temor de evaluacion disfrazado de autonomia docente
Fraude de practicas institucionalizadas de profesores que no ensefian ni investigan. Doctores gque solo
publicaron su tesis doctoral y nada mas.

La reforma de la universidad
¢A quiénes forma la universidad como bien publico?

e Seres humanos, personas, no solo capital intelectual.
¢Qué soluciones plantea la universidad como bien pablico y democréatico?

e Laactual crisis de la universidad solo es estudiada por los expertos de los problemas que tiene la

universidad y que van por todos los paises del mundo proponiendo politicas publicas para la universidad.
Es peligroso porque trabajan para la Banca Mundial.

e Autoevaluacion exigencia de la misma universidad o evaluacion a través del internacionalismo
cooperativo. Evaluacion que debe realizarse en las tres areas: ensefianza, investigacion y extension
Enfrentar la crisis. La desvalorizacion de los grados. Excepto los doctorados.

Los docentes universitarios deben ser doctores

La universidad debe terminar con la discriminacion del acceso de los sectores populares a la universidad
Evitar que la extension universitaria se mercantilice.

Enfrentar a quienes dentro de la universidad no quieren cambiar nada.
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¢ Cuales son los principios de la reforma de la universidad?

Valorar la diversidad del conocimiento. La naturaleza prospera por la diversidad y la universidad también.
Distincion del saber y el saber que sabe. La universidad debe ser saber que sabe. Saber que todos los
saberes tienen limites internos y externos. Internos son de los que pueden saber sobre la realidad. Externos
es reconocer que hay otros saberes que pueden conocer otros aspectos de la realidad. La realidad es plural
como la verdad es plural.

Entender que la sociedad del conocimiento también es sociedad del desconocimiento. La universidad tiene
que identificar donde estan los desconocimientos de la sociedad del conocimiento. Para eso articula el
conocimiento cientifico con los otros conocimientos. La ecologia de saberes.

Reconquistar la legitimidad. La hegemonia de la produccion del conocimiento ya no es posible porque
también hay otras instituciones que lo hacen. Pero la legitimidad es posible promoverla a través de la
busqueda de aliados en los sectores populares de la sociedad.

Es fundamental crear medidas para el acceso de los sectores populares en la universidad.

A través de la extension hacia adentro traer la comunidad cientifica hacia la universidad

Desarrollar nuevas formas para promover la innovacion, la internacionalizacion, la transdisciplinariedad y
responsabilidad social.

Luchar por la inversion publica con aliados, aliados que son los estudiantes mismos y los otros
universitarios.

Cada vez los estudiantes que van a la universidad saben menos. La universidad debe ayudar a la ensefianza
basica y media. La universidad debe conectar con ese ramo del saber.

Internacionalizacion solidaria y cooperativa con otras universidades de otros paises de otros continentes
para ayudarse mutuamente.

¢A qué se denomina contrarreforma de la universidad y reforma de la universidad?

¢De acuerdo a su experiencia, qué problemas presenta la UNDAC de los sefialados por el neoliberalismo?
¢ Qué expertos internacionales sobre la realidad universitaria conoce usted y su equipo?

¢Cémo puede cambiar la UNDAC con las propuestas de Boaventura de Sousa Santos?

Es cierto que los estudiantes que van a los posgrados cada vez saben menos. ;Por qué?

Explique con un ejemplo “el saber que sabe”

¢Qué es un optimista tragico?

¢ Qué otras ideas pueden plantear respecto a la conferencia de Sousa?
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4° Planifica minuciosamente las actividades de extension y su evaluacion:

CUADRO PARA TRABAJAR LAS INTERROGANTES SOBRE EDUCACION SUPERIOR

Dialoga con tu equipo y responde:

ITEMS RESPUESTAS
¢Qué es educar en la educacion superior?
¢ Qué relacidn existe entre educacion, sociedad y
universidad? Justifican su respuesta.
¢Cual es la diferencia entre la educacion basicay la
educacion universitaria?
¢ Cuales creen gue son los fines que persigue una
sociedad con la universidad?
¢Cbémo define la universidad el sistema educativo
peruano?
¢ Consideran que todos los miembros de una sociedad
deben recibir la misma educacion independientemente
de las diferencias que existan entre ellos? Justifican su
respuesta.
¢ Es necesario que todos los jovenes que viven en el pais
pasen por la universidad? Justifican su respuesta.
Consulta obligatoria: Aprendiendo a ser Estudiante Universitario. Publicacion de la Universidad Nacional de Rio Cuarto -
Secretaria Academica - Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion. En Linea:
https://www.unrc.edu.ar/unrc/academica/pdf/folleto-aprendiendo-ser-est.pdf

Consulta obligatoria: Sobrevivir la universidad. Una guia para el primer afio de universidad. Universidad de Kentucky. En
linea: https://www.kheaa.com/pdf/pubs/es/survivingCollege.pdf
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2.2.1.6. La sesion de aprendizaje como parte del trabajo de los

estudiantes de la Coordinacion de Practicas Profesionales de la

Facultad de Ciencias de la Educacion-UNDAC

La sesion de aprendizaje comprende un conjunto de componentes,
elementos y procesos para la practica de la ensefianza (Cuadro 01). Como lo
evidencia la Coordinacion de Practicas Profesional de la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la UNDAC, que durante su funcionamiento (1986-2021)
aplico las sucesivas propuestas curriculares del MINEDU en la formacion de
los estudiantes de cada especialidad. Desde el curriculo por objetivos (1971-
1997), atravesando por los sucesivos cambios en el proceso de reforma
curricular, dirigido por el Plan Nacional de Capacitacion Docente que trabajo
para actualizar las capacidades de los docentes en servicio en la construccién
del Proyecto Curricular de Centro; en este contexto la coordinacion reviso el
Programa de bachillerato (1998-1999), el curriculo por competencias de la
nueva secundaria (2002-2004), el Disefio Curricular Béasico (DCB) (2005-
2008), el Nuevo Disefio Curricular Basico (NDCB) (2009-2013), Rutas de
aprendizaje (2014-2016), Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB)
(2016-2021) el Modelo de Servicio Educativo Secundaria en Alternancia

(2018).

45



Cuadro 2 Gestion de la sesion de aprendizaje en la Coordinacion de Practicas Profesionales (FCCE-UNDAC)

La sesiéon de
aprendizaje en la
practica
profesional en la
Facultad de
Ciencias de la
Educacién

Planificacién<

Ejecucion de

la sesion <

Actividades

después de
la sesion <

.
s

Intervencion
didactica <

Actitud
Interaccion

* Documento de
planificacién

+ Coherencia con el
enfoque educativo
Coherencia entre

aprendizajes
esperados, estrategias
y evaluacion

\

/ Reflexion
conjunta
auto
evaluacion

sugerencias

-

Asesoramiento

Documento de la planificacion del proceso de ensefianza y del proceso
de aprendizaje que expresan el propdsito de la sesion.

didactica  del
contenidos vy

enfoque con las
las actitudes =

Interrelacion
habilidades/capacidades,
“aprendizaje esperado”

coherente vy
los

Interrelacion flexible entre componentes: el aprendizaje esperado
(competencia/capacidad de sesion), con las estrategias de ensefianza-
aprendizaje (uso oportuno y consciente de métodos y técnicas
didacticas, recursos educativos, modos de organizar el espacio y a los
alumnos, tiempo) y los criterios e indicadores de evaluacion.

Correspondencia efectiva entre lo programado y lo ejecutado

Manejo adecuado de estrategias de ensefianza en funcion al aprendizaje esperado
Incorporacion de estrategias de aprendizaje que desarrollen directa o indirectamente
el pensamiento légico matematico y la comprension lectora en todas las areas
Dosificacion didactica de los procesos de ensefianza y aprendizaje (actividades de
aprendizaje) y el registro de informacién sobre los mismos

Utiliza adecuadamente recursos didacticos: bibliograficos, fisicos e informaticos
Utiliza pertinentemente el tiempo pedagdgico de las actividades programadas.

Seguridad, optimismo, y trato cordial en la interaccion con los estudiantes
Respeto a la participacion, dialogos y silencios de los estudiantes

Orientacién oportuna de las dificultades de los estudiantes.

Favorecer espacios para la expresion de ideas y sentimientos de los estudiantes

El alumno practicante reconoce sus potencialidades y limitaciones.

El alumno practicante asume el compromiso de mejorar su sesién

Se establecen compromisos reciprocos (supervisor y practicante) para mejorar
la planificacién y sesién

» Se establecen pautas curriculares y didacticas para mejorar la planificacion e
in%vencién pedagdgica del alumno practicante en aula.



2.2.1.7. El disefio de la sesion de aprendizaje como forma, esquema

0 estructura de datos.

La sesion de aprendizaje como una estructura o esquema de datos
formal puede presentar las formas siguientes:
a) Formato abierto de sucesion tematica vertical
b) Formato estructurado vertical u horizontal
c) Formato tipo organizador del conocimiento
d) Formato tipo icénico
e) Modelo T de aprendizaje

La sesion de aprendizaje como una estructura de datos puede
revestir una infinidad de formatos, si bien facilita la planificacién o
preparacion de clases por parte del docente mediador al iniciarse el
proceso de ensefianza y aprendizaje, no es lo fundamental, lo fundamental
es el propdsito de aprendizaje y cdmo ese propdsito se articula a las
actividades de aprendizaje, los contenidos y actitudes a desarrollar o
formar, las técnicas e instrumentos didacticos, los recursos educativos, los
modos de organizacion del aula,

Observemos algunos formatos, de los variados que se formularon
en el marco de la planificacién de la sesidn de aprendizaje con el propdésito
de educar en capacidades y competencias. Situacion similar acontecia con

la educcién centrada en contenidos o en la ensefianza de los docentes.
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a) Formato abierto de sucesion tematica vertical:

SESION DE APRENDIZAJE

) ) ] sbsuatven as dudas do cada aquipo
TEMA: LA ARTESANIA, ORFEBRERIA ¥ CERAMICA DE LOS CHIBCHAS Aot s ho e anes pide a o5
) s que socigioen sus respuesias &
I INFORMACION GENERAL ot do 3ot indicaciones del Socent
11, Ipstitucitn Educativa : Ramén Castills Lugar: Ballanista- Paucartambo
12 hrea Cutastar Crencins Saoides Fena e pie o 2008 €1 gasenie asles algunes puntes
1.3, Grado: 2do. Seccion: "A"  Duracion: 02 horas Hora de inicio 9:20 3.m.
Horade término: 10:40 am
14, Doente del Grea L T pe——
sauoa T3 surura Chibeha
) ) P Sinia v Hoja de
I PROPOSITOS DE LA SESION Celizgin Secalifs las hujas de babalo anfuncién ala | lisbsps
o3p30ida8plantesa
CAPACIDAD DE AREA uidio oritico
COMFONENTE Vit del P an ol procesn il
CRITERIOS/ ING IEADORES DE EVALUACIGN
A AJE | ammiica carsctoristons i P ——
ESPERADO tetiles, orishres y acond micas de los Cibchas pm—
VALORES | solidsidad ACTTUDES | compafiaismo HoICH DoR ) NSTROMENTO
I SECUENCIA DIDACTICA o e
Araliza carcteristicas dil cortexto enfuncidn z las Técnica de las analisis
Crentizns da rogiogas 1 adies, oriebres iintuten v i
Womentos o= 1a ctividades de sprendca/Eralegias (O ittt i Toedpectdyipr
b o PPt o, =
iy CONPORTAWIENTO OB SERVA BLE TECHIER NSTRUMENTO
W Mtiacidn de Através dela dindmica de 2 doble rusdd’ se Dindmica de o
i forma squipss da babaio de A inkegrartes 1a deble N e Ousensién 0o ge puniaie
) rieds
 Bxploracitn Idertificay Medume luvia de ideas s2 interr.
mets aban U ce. o qie pas £a Wbe aoubua | Téomkads | 20 o
ot | Enmena ceiamire haia s BELIOGRAFIA Y PAGINAS DE INTERNET
pitinic T o 1 et arttios on que 4
sstasaron los Chibinas? La arfekraria 54 Para el alumno

cido hablar del musen de aro de
Colombia™ ;02ué piezas s guardan alf?
Objetos de oro pertened entes a o
Chioch:

U8 =5 a orisbreris? El frabo con los
metales Cuestionario
Saben ustades qué cutu 3 da antiguo Pards
{ambién destacd por su trabajo con lus
metales? Chimd
+ Froblematzacién | Merticay D espués de ssiablecer sus s sberes previos  en

describe ncin a1 que sefslaten enla b de ieas
rezponden las interragan

e e paie e o i del Sur se encuenta
olombis?

4Creen Uds. que estando tan lejos es nesesarin
Zonooer su historla prehispanica® ;

Cizncias socizles 01, Ministariv de Edueacién, 2008

Paucart ambo, D4 de julio del 2009

Colambianos estucinam of T ahuarbieuya? 2For Dacents del Area Supervisor de Prictica
quiz
Tertiica e alvanza 8 5ada eauRe Una hojas 32 ol | Hojs de o
daboz sobre la Cultura Chiboha lectura
PROCESD Disciimina, | Leen en equipo y desarrolan un ouestionario Heja d
Grganiz acion sompar. donde se va registrando los datos que se les andlist
snTrwcin G | jersrquzay | Soiofa -
sanacimierts analiza Se indisa como se pracede a registiar la VB DIRECTOR DE LA TE

informazién &n las hojas de trabaje.
Stmoiorsapamnenamants o o0y 56
absushien las dudas e cada

b) Formato estructurado vertical u horizontal

UHIVERSIDAD NACIOHAL DANIEL ALCIDES CARRION -
MANSTER O EDUckciN

SESION DE APRENDIZAJE
DATOS Pl
AREA: TTULO:

ELREVIO YARO
GRADO : FECHA Pamparia, 15/06/2009
DURACION: DOCENTE: E duarde Marino Pacheco Pefia

90m

PROPOSITO:
ORGANIZADOR DE CAPNZ:IDAI]ES I ACTITUD ANTE EL AREA ]
Manejo de informacién | | _Respeto ytolerancia x|
[

TEMA TRANSVERSAL:

CAPACIDAD:
Uentifica las caracteristicas tenitoriales, i dtural
DESARROLLO DEL APRENDIZAJE
UENCIA DIDAC
Reflexion: Se presenta el texto “El misterio del elefante” y s
formuda la pregunta ; Gué mensaje nos aleanza el texto leido? ;A
veces oimos que nos indiquen ustedes no pueden hacer esto u
lo otro? ;Saben si es cierto que nosetios no podemos realizar
las ue nos zSaben qué
ealizar las tareas que nos enc dan?
Se presentan imagenes de diferentes cultwas del Peri Retroproyertor
an el nombre de la cultwa a —"'—Y—Tmnswn
a que pertenecen. Se presenta una metaplam con ef nombre del Diaposit
reino Yaro que no tiene ilustracion. A través de la técrica de las Tm“ﬁwmcm
e Hofas
Iemlra

Varos para
Leen un articulo de ro de mode grupal
Completon on equipo el borrador de los temms que plantea un
Circep. El docente revisa cada trabajo en su elabo
+ Identifican la cronologia Varo: de su
v de su desanrolle dominaio por los Incas.
lidades de los Yaros. Describen sus

Alcanzamos un mapa nudo con las tres parcial ades de tos 2
[

BIBLIOGRAFiA:

Actas  del X

es. Congreso
« ldentifican las actividades econdmicas de los Varos. Peruano
Desciiben come se prictica las actividades econdmicas. Hombre
« ldentifican la técnica de edificacion de las al ro. Cuttura
* ldentifica las divinidades religiosas de los Y aros. “José
El docente sistematiza ¢l Circep con ayuda de 10s aluminos. Mariitegui

El docente refuerza con la informacion decepcionada en el
Circep preguntando a los alumnos indistintamerte sobve la
I economia y 16 espacios habitados por los Varos. ~
Se entrega nuevamente & mapa mudo para que los alumnos |08 Min.
identifiquen las parcialicades de los yaros e indiquen sus
actividades econoniicas principales.

WMetacognicion: ¢Indican como trabajar con un libro? zindican
105 pasos a segur para elaborar un Circep? gindican si serd
importante conocer a los Yaros y por qué?

UHDAC, 1998.

EVALUACION:

CRITERIDS INDICAD ORES ISTRUMENTOS
Manejo de Identifica las caractetisticas temitoriales, Ficha d
[ i i ionalidad ¥ aro a i

le un Circep
Actitud frerte al aen Ioslral)ams en equipo de manera Ficha de
Area, i
Lic. Eduarde Marino PACHE CO PEiiA V°B° DIRECCION

Docere del Area de Historia, Geografia
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¢) Formato tipo organizador del conocimiento

SESION DE APRENDIZAJE
Aprendizaje esperado:

Ciclo del aprendizaje:

Contenido:

» Transtorencia 4@"%
o

Saberes previes

Contlcts sogate
Estrategia: Capacidad: Actitud:
Sistematizacién m Valores: <:“ Tema transversal

Saberes previos Conflets eogati

%‘Sﬁ, Indicador: ‘M

Reflexion

@lotivacsin permanenie

@Conflicto cognitivo permanente.

@Saberes previos permanentes.

@aplicaciin del aprendizaje €5 permanente
SEvaluacion es permanents

@Transterencia de contenidos y capacidades

d) Formato tipo iconico

Indicacion Lagos Actizidadies)

Los SERRIERIOS Preserlan reclrsos

—_— 'f% _ i henguajes diferentes para renovar
2o v sostener el nlerés. Es una fuente

ftforaativa,
Lectura del libre de
conceptos bisicos — -
Se revisan y estudien los

— 6 — contenidos para conocerlos
y s congluye Io esencial,

Aplicacidn de
] lo aprendido

Se proponen algunes lineamignios
H para evelnar rasges gsp.e\ﬂﬁms,
— com escalas estimativas, para
realizar uug peloracion de lo
aprendido.
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e) Modelo T de aprendizaje

CAPACIDAD | ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE VALOR

DESTREZA CONTENIDO METODO ACTITUD

TAREAS / ACTIVIDADES

2.2.1.8. Lasesion de aprendizaje planifica seis bloques formales.
En la planificacion de todo disefio de sesion de aprendizaje se
tiene presente seis blogues formales:
a) Guia de la secuencia tematica del curriculo
b) Datos informativos

c) El propésito de la sesion

SESION DE APRENDIZAJE / Guia de la secuencia
TEMA: N Tematica del curriculg

.INFORMACION GENERAL
1.Institucion Educativa: Lugar:
2.Area Curricular: Fecha:
3.Grado: Seccién:  Duracion: Hora de inicio:
Hora de término:

¢ Dénde, cuando
y para quién
la sesi6n?

4.Docente del drea:

1.LPROPOSITOS DE LA SESION:

Competencia de area /‘

Componente de area Para qué la
sesion?

Aprendizaje esperado |

Valores Actitudes |
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d) La programacion de las actividades

ll. SECUENCIA DIDACTICA:

Procedimiento
s cognitivos

Actividades de Recursos
Momentos de la de la . - .
L. . aprendizaje educativos | Tiempo
sesion capacidad
especifica

INICIO
v'Motivacion de
inicio

v'Exploracion
v'Problematizacion

PROCESO
v'Organizacion y
construccion del
conocimiento

. Como se
desarrollara las
situaciones
de ensefianza y
aprendizaje?

SALIDA
v Trasferencia
v Evaluacion

e) Criterios e indicadores de evaluacion

f)  Referencias bibliogréficas del docente y el estudiante.

IV. CRITERIOS/ INDICADORES DE EVALUACION

¢ Como registramos

los progresos y
dificultades?

Criterio

Indicador Técnica

Instrumento

Comportamiento observable Técnica

Instrumento

V. BIBLIOGRAFIA Y PAGINAS DE INTERNET
5.1. Para el docente:
5.2. Para el alumno:
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¢ Qué sustentos
disciplinares

refuerzan la sesiéon?




2.2.2.

2.2.1.9. Anadlisis estructural del disefio de la sesion de aprendizaje
Parte concibiendo al estudiante en la unidad dialéctica de sus

estructuras internas de pensamiento:

Estructura
Afectivo-valor

Estructura
Cognitiva

Estructura
Volitiva

Fuente: Modelo de Carlos Lopez Rengifo (comunicacion personal).

Donde el nivel de complejidad de las estructuras internas del
estudiante lo determina la estructura afectivo-valorativa donde se
manifiestan los rasgos de la personalidad (el concepto de si mismo y los
valores y actitudes); mientras los aspectos periféricos lo constituyen las
estructuras cognitivas (potencialidades, capacidades, habilidades,
destrezas y conocimientos).

Rendimiento académico
2.2.2.1. Concepto de rendimiento académico

Navarro (citado por Avendafio, Gutiérrez, Salgado y Alonso-
Dos-Santos, 2016) indica que el rendimiento académico expresa un
conjunto de habilidades, actitudes y valores desarrollados por el estudiante
a través del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir son todas las
acciones que explican e interpretan lo aprendido y que se expresan en
valores cuantitativos o cualitativos.
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Tejedor Tejedor (2003) informa que el rendimiento académico
desde su perspectiva empirica constituye:

A. Rendimiento inmediato: Resultados y calificaciones que obtienen los
alumnos a lo largo de sus estudios hasta obtener la titulacién
correspondiente. a) Rendimiento en sentido amplio. Exito
(finalizacion puntual de una titulacion en los afios previstos en el plan
de estudios); retraso (finalizacion empleando mas tiempo del
establecido oficialmente) y abandono de estudios. b) Regularidad
académica: Tasas de presentacibn o no a los examenes. c)
Rendimiento en sentido estricto: Notas obtenidas por los estudiantes.

B. Rendimiento diferido: Se refieren a la aplicacion o utilidad que la
formacion recibida tiene en la vida laboral y social. La valoracién de
este «rendimiento diferido» es mucho mas complejo, ya que entran
en juego otras variables de indole més personal y social de los sujetos,
dificiles de cuantificar (De Miguel y Arias, 1999). En este caso, las
opiniones de los graduados y de los empresarios tendrian un peso
fundamental.

Como expresa Sanchez y Pirela (citado por Sanchez de Gallardo

y Pirela de Faria, 2009) la valoracion del rendimiento académico es

cuantitativo y cualitativo, es decir por las calificaciones obtenidas por los

estudiantes (cuantitativo) y por los cambios actitudinales en términos de
acciones, procesos y operaciones, que reorganizan en el estudiante sus
estructuras mentales, desarrollar el pensamiento critico, para poder
resolver problemas y dar soluciones a situaciones en continuo cambio

(cualitativo).
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2.3.

2.4.

En definitiva, el rendimiento se expresa en la calificacion ordinal

y nominal de los estudiantes.

Definicion de términos bésicos

Sesion de aprendizaje. Es un proceso de interaccién, durante una clase y
en un tiempo pedagogico definido, de las actividades de ensefianza del profesor,
a veces expositiva, explicativa, o de ayuda, con los saberes previos, motivacion,
capacidades, habilidades individuales o interpersonales de los alumnos a los que
se dirige. Al final de la sesion, dedicar unos momentos para hacer un balance de
lo sucedido: ¢Qué hemos aprendido? ¢Por qué? ;Cémo sabemos que hemos
aprendido?

Rendimiento académico: Expresa el conocimiento nuevo incorporado y
demostrado en una unidad, area o asignatura con una calificacion cuantitativa y
cualitativa, siendo su referente el sistema de calificacion oficial, y que
generalmente es medido con el promedio escolar; y a la vez, viene siendo un
reflejo objetivo del proposito de aprendizaje que guia las actividades educativas.

Estudiante universitario: Es un nuevo rol académico, con mayor
autonomia y de rango profesional, que adquieren los jovenes que ingresan a una
universidad y que se define socialmente, a través de un largo y complejo proceso
de aprendizaje, guiado por medio de la ensefianza explicita e intencional.
Formulacion de hipoétesis
2.4.1. Hipdbtesis general

El manejo de la sesién de aprendizaje de la didactica universitaria tiene
una relacion directa con el rendimiento acadéemico de los estudiantes del

Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de
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Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion,
Cerro de Pasco, 2021.
2.4.2. Hipotesis especificas
a) El manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria es
altamente eficaz en el aprendizaje de los estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion.
b) Existe un nivel estdndar en el rendimiento académico de los
estudiantes del Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y
Turismo de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion.
2.5. ldentificacion de variables
a) VX= Variable correlacional X: La sesion de aprendizaje de la didactica
universitaria.

b) VY = Variable correlacional Y: El rendimiento académico.
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2.6.  Definicion operacional de variables e indicadores
“EL MANEJO DE LA SESION DE APRENDIZAJE DE LA DIDACTICA UNIVERSITARIA Y EL RENDIMIENTO
ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, UNDAC, 2021.”
Variable DEIEE Indicadores Items Esca.la_ Sje
conceptual medicion
Manejo de la | Es un proceso de Participacion con | 1) ¢EIl docente promueve oportunidades de Nivel:
sesion de interaccion, durante respeto a la participacion en igualdad de condiciones para e Siempre (04)
aprendizaje | unaclasey enun diversidad y las todos los estudiantes en el aula? e Casi siempre
de la tiempo pedagogico diferencias. 2) ¢EIl docente promueve le respeto a la diversidad (03)
didactica definido, de las cultural y social para todos los estudiantes en el e En ocasiones
universitaria. | actividades de aula? (02)
ensefianza del 3) ¢El docente desarrolla iniciativas de e Casi nunca
profesor, a veces autorreflexion para promover el intercambio libre (01)
expositiva, de ideas en el aula? e Nunca (0)

explicativa, o de
ayuda, con los saberes
previos, motivacion,
capacidades,
habilidades
individuales o
interpersonales de los
alumnos a los que se
dirige. Al final de la
sesion, dedicar unos
momentos para hacer
un balance de lo
sucedido: ;Qué hemos
aprendido? ¢Por que?
¢ COomo sabemos que
hemos aprendido?

Participacion
activa, propositiva y

4)

¢El docente propone actividades educativas que
motivan su participacion proactivamente en clase?

afectiva en la 5) ¢Eldocente promueve una comunicacion fluida en
sesion. el aulay fuera de ella?

6) ¢El docente utiliza materiales educativos que
refuerzan la sesion sin necesidad de sus
orientaciones?

Participa 7) ¢El docente promueve soluciones originales a las

decididamente en la
toma de decisiones
en el aula.

8)

9)

situaciones problematicas?

¢El docente demuestra dominio de la
especialidad al sistematizar los contenidos de
educativos desde diferentes perspectivas?

¢ El docente se preocupa por saber qué y como
aprenden los estudiantes?

10) ¢El docente retroalimenta cada trabajo que realiza

los estudiantes durante la clase?
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Rendimiento
académico

Expresa el
conocimiento nuevo
incorporado y
demostrado en una
unidad, area o
asignatura con una
calificacion
cuantitativa y
cualitativa, siendo su
referente el sistema de
calificacion oficial, y
que generalmente es
medido con el
promedio escolar; y a
la vez, viene siendo un
reflejo objetivo del
propdsito de
aprendizaje que guia
las actividades
educativas.

Evalua su 1) ¢Asiste usted a todas las clases por conviccion?
participacion en 2) ¢Plantea usted con libertad sus inquietudes o
clase. argumentaciones en clase?
3) ¢Reelabora usted conceptos, categorias o saberes
basicos expuestos en la clase?
4) ¢Discute usted la concepcién o el enfoque que
guia el trabajo en el aula del docente?
5) ¢Propone usted en clase el uso de materiales
complementarios sobre el tema de estudio?
Evalla su 6) ¢Prepara usted previamente su participacion en
preparacion previa a las clases tedricas?
la clase. 7) ¢Prepara usted previamente su participacion en
clases practicas?
Evalta su 8) ¢Asiste usted voluntariamente a las tutorias?
rendimiento 9) ¢Usted se prepara y estudia con anticipacion para
académico y los examenes?

retroalimentacion.

10) ¢ Usted evalda criticamente sus resultados de

aprendizaje y si tiene un rendimiento deficiente,
los corrige sin solicitar apoyo del docente?

Nivel:

Siempre (04)
Casi siempre
(03)

En ocasiones
(02)

Casi nunca
(01)

Nunca (0)
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3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

CAPITULO HI
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de Investigacion

El alcance de investigacion es correlacional por que busca en primer lugar
describir cada variable de estudio tal como presenta en la realidad; en segundo
lugar, interrelaciona las variables para establecer el nivel de correspondencia
entre ellas; y, en tercer lugar, busca formular generalizaciones en funcion a los
datos obtenidos en proceso de la investigacion. Sanchez H y Reyes C.
Nivel de investigacion

La presente investigacion tiene nivel descriptivo correlacional
Meétodos de investigacion

Método experimental de enfoque cuantitativo.
Disefio de la investigacion

Corresponde al disefio descriptivo correlacional que nos permitird
demostrar la hipdtesis y lograr los objetivos propuestos. Los denominados

disefios descriptivos correlacionales tienen la finalidad de cuantificar la relacién
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entre las caracteristicas de las variables (X) la sesion de aprendizaje de la

didactica universitaria y (Y) el rendimiento académico.

X / le
M r
Y oY

Donde:
M. = Unidad de Estudio: Estudiantes de Historia, Ciencias Sociales y
Turismo de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

X=lasesion de aprendizaje de la didactica universitaria.

Y= el rendimiento académico.

01X = Resultados del manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica
universitaria.
02Y = Resultados del rendimiento académico.
r = Correlacion de variables.
3.5. Poblaciéon y muestra
3.5.1. Poblacion
La poblacion esta constituida por 370 estudiantes de los diferentes

Programas de Estudio de la Escuela de Formacion Profesional de Secundaria de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UNDAC, matriculados en el

semestre académico 2019-Par, distribuidos en:
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Tabla 1 Poblacion por estrato

Programa de Estudios Estudiantes

Programa de estudios de Informética y
Telecomunicaciones de la EFP de Educacion Secundaria 80
de Cerro de Pasco.

Programa de estudios de Lenguas Extranjeras: inglés-
francés de la EFP de Educacion Secundaria de Cerro de 80
Pasco.

Programa de estudios de Matematica y Fisica de la EFP

de Educacion Secundaria de Cerro de Pasco. 70
Programa de estudios de Comunicacion y Literatura de la 80
EFP de Educacion Secundaria de Cerro de Pasco.

Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y

Turismo de la EFP de Educacion Secundaria de Cerro de 32
Pasco.

Programa de estudios de Ciencias Sociales, Filosofia y

Psicologia Educativa de la EFP de Educacion Secundaria 100
de Cerro de Pasco.

Programa de estudios de Biologia y Quimica de la EFP de 30

Educacién Secundaria de Cerro de Pasco.
N = 372
Tabla confeccionada por el autor.

3.5.2. Muestra

La muestra intencional y no paramétrica comprende a los estudiantes y
docentes del Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la
Escuela de Formacion Profesional de Educacion Secundaria, distribuidos en
estratos como sigue:

Tabla 2 Muestra

Programa de Estudios Estudiantes
Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y
Turismo de la EFP de Educacion Secundaria de Cerro de 32
Pasco.
N = 32
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3.6.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Variable X: el manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria.

Técnica: encuesta

Instrumento: cuestionario

I. Datos generales:

Criterio: suficiencia

Datos Presente Ausente

Observaciones

1. Area Académica

2. Region

3. Facultad

4. Programa de
estudios

I1. Fundamentacion:

a. Criterios: suficiencia, pertinencia y congruencia interna

b. Modo de administracion del instrumento: Directo

c. Nivel de complejidad segun el sujeto observado: Intermedio

d. La validez del instrumento: Falta realizar la prueba de validez.

e. Afo de publicacién: 2021.

Instrumento para evaluar

Este instrumento tiene la finalidad de evaluar el manejo de la sesion de
aprendizaje de la didactica universitaria a través de un formato de lista de cotejo,
su objetivo es proporcionar los elementos que sirvan de referencia al juicio de los
académicos, es este ultimo el que proporciona la informacion relevante para la
emision de juicios de valor y no el instrumento en si mismo.

Para responder el instrumento se requiere marcar la presencia o ausencia

de los elementos. El instrumento se aplica en un formato electronico.
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El cumplimiento de los aspectos valorados se pondera con base en la

siguiente escala:

Escala de valoracion:

0 1 2

3

4

Nunca Casi nunca Algunas
veces

Casi siempre

Siempre

item

Escala

0]/1]2]|3]4

Observaciones

1)

¢El docente promueve oportunidades de
participacion en igualdad de condiciones
para todos los estudiantes en el aula?

2)

¢El docente promueve el respeto a la
diversidad cultural y social para todos los
estudiantes en el aula?

3)

¢ El docente desarrolla iniciativas de
autorreflexion para promover el
intercambio libre de ideas en el aula?

4)

¢El docente propone actividades educativas
gue motivan su participacion
proactivamente en clase?

5)

¢El docente promueve una comunicacién
fluida en el aula y fuera de ella?

6)

¢ El docente utiliza materiales educativos
que refuerzan la sesion sin necesidad de
sus orientaciones?

7)

¢El docente promueve soluciones
originales a las situaciones probleméticas?

8)

¢ El docente demuestra dominio de la
especialidad al sistematizar los contenidos
de educativos desde diferentes
perspectivas?

9)

¢El docente se preocupa por saber qué y
como aprenden los estudiantes?

10)

¢ El docente retroalimenta cada trabajo que
realiza los estudiantes durante la clase?

Variable Y: El rendimiento académico

Técnica: encuesta

Instrumento: cuestionario

62




I. Datos generales:

Criterio: suficiencia

Datos

Presente

Ausente

Observaciones

1. Area Académica

2. Region

3. Facultad

4. Programa de
estudios

I1. Fundamentacién:

a. Criterios: suficiencia, pertinencia y congruencia interna

b. Modo de administraciéon del instrumento: Directo

c. Nivel de complejidad segun el sujeto observado: Intermedio

d. La validez del instrumento: Falta realizar la prueba de validez.

e. Afio de publicacion: 2021.

Instrumento para evaluar

Este instrumento tiene la finalidad de evaluar el manejo del rendimiento
académico a través de un formato de lista de cotejo, su objetivo es proporcionar
los elementos que sirvan de referencia al juicio de los académicos, es este Gltimo

el que proporciona la informacion relevante para la emision de juicios de valor y

no el instrumento en si mismo.

Para responder el instrumento se requiere marcar la presencia o ausencia

de los elementos. El instrumento se aplica en un formato electronico.

El cumplimiento de los aspectos valorados se pondera con base en la siguiente

escala:
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Escala de valoracion:

0 1 2

3

4

Nunca Casi nunca Algunas
veces

Casi siempre

Siempre

item

Escala

1

2|3

Observaciones

1)

¢Asiste usted a todas las clases por
conviccion?

2)

¢Plantea usted con libertad sus inquietudes
0 argumentaciones en clase?

3)

¢Reelabora usted conceptos, categorias o
saberes basicos expuestos en la clase?

4)

¢ Discute usted la concepcién o el enfoque
que guia el trabajo en el aula del docente?

5)

¢Propone usted en clase el uso de
materiales complementarios sobre el tema
de estudio?

6)

¢Prepara usted previamente su
participacion en las clases tedricas?

7)

¢Prepara usted previamente su
participacion en clases précticas?

8)

¢Asiste usted voluntariamente a las
tutorias?

9)

¢Usted se prepara y estudia con
anticipacion para los examenes?

10)

¢ Usted evalla criticamente sus resultados
de aprendizaje y si tiene un rendimiento
deficiente, los corrige sin solicitar apoyo
del docente?

3.7.  Seleccion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion

3.7.1. Validacién.

Técnicas para establecer la validez y confiabilidad de los instrumentos.

a) Para la validez. El cuestionario se somete a JUICIO DE EXPERTOS o

VALIDEZ DE JUECES de manera independiente alcanzandoles la ficha que

nos proporcione la Escuela de Postgrado y el instrumento de evaluacion. Se

tiene que tener especial cuidado que sean especialistas en Educacion, pero

con una formacién pluridisciplinar. Para finalizar, se recurrird ala VALIDEZ

RACIONAL o REVISION DEL CONOCIMIENTO que asegure en la
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3.8.

3.9.

3.10.

eleccion la mejor representatividad de los items, para ello se consultard
bibliografia especializada al respecto. Se tendra presente los criterios de
objetividad, alcance, exactitud, autoridad, cobertura, vigencia y relevancia al
precisar los items con ayuda de textos especializados.

b) Para la confiabilidad es necesario conocer qué proporcion de la varianza de
los resultados obtenidos en una medicion es varianza verdadera. Debe
asumirse gque toda condicion que no es relevante para efectos de la medicion
representa varianza error. Este proceso lo realizaremos con el Célculo del
indice Alfa de Cronbach y en caso de error incrementar el valor del Alfa de
Cronbach.

Técnica de procesamiento y analisis de datos

3.7.1. Parael andlisis y el procesamiento de datos.

Los datos seran sometidos a un analisis.
Las correlaciones entre las variables se validaran con el coeficiente de

Pearson, luego se realizara el proceso estadistico correspondiente.

Tratamiento estadistico

Se aplicara la correlacion de Pearson para establecer la relacion o

dependencia entre la variable X, y la variable Y.

Orientacion ética filosofica y epistémica

Respeto a la confidencialidad. Se reserva la identidad de las personas
encuestadas.
Respeto a la propiedad intelectual. Las citas y referencias se realizaran

de acuerdo a las normas de la Ultima edicién de la APA.
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4.1.

4.2.

CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcion del trabajo de campo

La investigacion tuvo dos momentos: UNA PRIMERA PARTE que
aplico la encuesta a los estudiantes sobre la importancia de la sesion de
aprendizaje en el aula; y la SEGUNDA PARTE donde se establecié en funcién a
las actas semestrales el rendimiento académico de los estudiantes de la
especialidad en estudio. Luego se procedio al procesamiento y la tabulacion de
los resultados.
Presentacion, analisis e interpretacion de resultados
4.2.1. Analisis de la aplicacion del pre test y post test

Para establecer un adecuado procesamiento de datos es necesario

establecer la distribucion semestral de los estudiantes:
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Cuadro 3 Distribucion de estudiantes del programa de estudios de historia,

ciencias sociales y turismo por semestre

N° Semestre Porcentaje
académico Frecuencia Porcentaje acumulado

1 | Segundo semestre 08 25,00 25,00

2 | Cuarto semestre 08 25,00 50,00

3 | Sexto semestre 09 28,00 78,00

4 | Octavo semestre 02 6,00 84,00

5 | Décimo semestre 05 16,00 100,00

Total 32 100,0

Fuente: Cuestionario de encuesta (2021)

Grafico 1 Distribucién de estudiantes por carrera profesional

Distribucion de estudiantes por carrera profesinal

=
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Del cuadro y grafico 1 se desprende que la cantidad de los estudiantes del

Programa Académico de Historia, Ciencias Sociales y Turismo varia por semestre

académico observando que son secciones que tienen entre 9 y 2 integrantes. El

porcentaje mayoritario de los estudiantes se concentra en los tres primeros

semestres y desde el punto de vista estadistico su cantidad ofrece la informacion

mas confiable en relacion nuestra encuesta. De otro lado, el total de estudiantes

del programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo presenta un
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porcentaje muy bajo se compara con los estudiantes de las otras carreras

profesionales.

Después de aplicar la encuesta y el test se tuvieron los siguientes

resultados por cada item.

Cuadro 4 ¢ EIl docente promueve oportunidades de participacion en igualdad de

condiciones para todos los estudiantes en el aula?

CORRELACION . . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vélido Siempre 4 12.5 12.5
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Grafico 2 ¢El docente promueve oportunidades de participacion en igualdad de

condiciones para todos los estudiantes en el aula?
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Del cuadro 2 y gréfico 2 se deduce que el 12.5% de los estudiantes indica

que los docentes siempre promueven oportunidades de participacion en igualdad

de condiciones para todos los estudiantes en el aula, el 75% lo califica que lo hace

casi siempre y un 12% indica que en ocasiones aplica esta habilidad didactica.
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Nadie lo califica que esta en inicio, este resultado es valido porque la evaluacion
corresponde a estudiantes de semestres académicos diferentes.

Cuadro 5: ¢ El docente promueve el respeto a la diversidad cultural y social

para todos los estudiantes en el aula?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | acumulado
Vélido |Siempre 6 18.75 18.75
Casi siempre 22 68.75 87.5
En ocasiones 4 125 100
Casi nunca 0
Nunca 0
Total 32 100.00

Gréfico 3 ¢El docente promueve el respeto a la diversidad cultural y social

para todos los estudiantes en el aula?
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Del cuadro 3y gréafico 3 se puede apreciar que el 18.75% de estudiantes
consideran que los docentes siempre promueven el respeto a la diversidad cultural
y social para todos los estudiantes en el aula. El 68.75% lo califica de casi siempre
que corresponde a normal y un 12.5% califica de en ocasiones. La validez de la
respuesta se garantiza por la diversidad de estudiantes de diferentes semestres del

programa académico.
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Cuadro 6: ¢El docente desarrolla iniciativas de autorreflexién para promover

el intercambio libre de ideas en el aula?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 6 18.75 18.75
Casi siempre 22 68.75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca 0
Nunca 0
Total 32 100.00

Grafico 4: ¢El docente desarrolla iniciativas de autorreflexion para promover

el intercambio libre de ideas en el aula?
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Del cuadro 4 y gréafico 4 se puede apreciar que el 18.75% de estudiantes
consideran que los docentes siempre desarrollan iniciativas de autorreflexion para
promover el intercambio libre de ideas en el aula. El 68.75% lo califica de casi
siempre y un 12.5% califica de en ocasiones. Los valores de la respuesta
garantizan su validez por constituir la respuesta de estudiantes de diferentes

semestres del programa académico.
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Cuadro 7: ¢El docente propone actividades educativas que motivan su

participacion proactivamente en clase?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 2 6.25 6.25
Casi siempre 22 68.75 75
En ocasiones 8 25 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Grafico 5 ¢El docente propone actividades educativas que motivan su

participacion proactivamente en clase?
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Del cuadro 5 y gréafico 5 se puede apreciar que cerca del 6.25% de los

estudiantes indica que los docentes siempre proponen actividades educativas que

motivan su participacion proactivamente en clase. Mientras que el 68.75% indica

que lo hace casi siempre y el 25% de los estudiantes que lo hace en ocasiones. Da

validez a la respuesta la heterogeneidad de la composicion de los estudiantes.
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Cuadro 8: ¢El docente promueve una comunicacion fluida en el aula y fuera de

ella?
CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vélido Siempre 22 68.75 68.75
Casi siempre 4 125 81.25
En ocasiones 6 18.75 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Grafico 6: ¢El docente promueve una comunicacién fluida en el aula y fuera de

N° de estudiantes
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Del cuadro 6 y grafico 6 se puede apreciar que cerca del 68.75% de

estudiantes indica que los docentes siempre promueven una comunicacion fluida

en el aula y fuera de ella y un 12.5%, lo califica de casi siempre. El 18.75%

restante indica que lo hace en ocasiones. Da validez a los resultados que los

estudiantes pertenezcan a diferentes semestres académicos.
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Cuadro 9: ¢ El docente utiliza materiales educativos que refuerzan la sesién sin

necesidad de sus orientaciones?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre
Casi siempre 28 87.5 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Gréfico 7: ¢ El docente utiliza materiales educativos que refuerzan la sesion sin

necesidad de sus orientaciones?
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Del cuadro 7y grafico 7 se observa que cerca del 87.5% de los estudiantes
califica que los docentes utilizan materiales educativos que refuerzan la sesion
sin necesidad de sus orientaciones; un 12.5% de los estudiantes lo califica que en
ocasiones. Lo que da validez a los resultados es la pertenencia de los estudiantes

a semestres académicos diferentes.
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Cuadro 10: ¢El docente promueve soluciones originales a las situaciones

problematicas?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vélido Siempre 4 12.5 125
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Gréfico 8 ¢ El docente promueve soluciones originales a las situaciones
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Del cuadro 8 y grafico 8 se puede apreciar que cerca del 12.5% de

estudiantes indica que los docentes siempre promueven soluciones originales a

las situaciones problematicas. El 75% lo califica de casi siempre. El 12.5%

restante indica que en ocasiones. La respuesta tiene consistencia por tratarse de

estudiantes de diferentes semestres.
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Cuadro 11: ¢El docente demuestra dominio de la especialidad al sistematizar

los contenidos de educativos desde diferentes perspectivas?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 5 15.5 15.5
Casi siempre 23 71 86.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Grafico 9 ¢ El docente demuestra dominio de la especialidad al sistematizar los

contenidos de educativos desde diferentes perspectivas?
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Del cuadro 9 y grafico 9 se puede apreciar que cerca del 86.5% de
estudiantes indica que los docentes siempre o casi siempre demuestran dominio
de la especialidad al sistematizar los contenidos de educativos desde diferentes
perspectivas. Mientras que el 12.5% indica respecto a este asunto que lo hace en
ocasiones. La respuesta tiene consistencia por tratarse de estudiantes de diferentes

semestres.
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Cuadro 12 ¢ El docente se preocupa por saber qué y como aprenden los

estudiantes?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 4 12.5 125
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Grafico 10 ¢ El docente se preocupa por saber qué y codmo aprenden los
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Del cuadro 10 y gréfico 10 se puede apreciar que cerca del 12.5% de

estudiantes indican que los docentes siempre se preocupan por saber qué y como

aprenden los estudiantes. Un 75% lo considera de casi siempre y un 12.5%, afirma

gue lo hacen en ocasiones. Da validez a los resultados porque los estudiantes

pertenecen a semestres académicos diferentes.
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Cuadro 13: ¢El docente retroalimenta cada trabajo que realizan los estudiantes

durante la clase?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 3 9.5 9.5
Casi siempre 24 75 84.5
En ocasiones 5 15.5 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Grafico 11: ¢El docente retroalimenta cada trabajo que realizan los estudiantes
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Del cuadro 11 y grafico 11 se puede apreciar que cerca del 9.5% de

estudiantes indican que los docentes siempre retroalimentan cada trabajo que

realizan los estudiantes durante la clase. Un 75% indica que casi siempre y un

15.5%, afirma que lo hacen en ocasiones. Da validez a los resultados porque los

estudiantes pertenecen a semestres académicos diferentes.
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Cuadro 14: ¢ Asiste usted a todas las clases por conviccion?

CORRELACION . .| Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Valido Siempre 4 12.5 12.5
Casi siempre 28 87.5 100
En ocasiones
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Grafico 12 ¢ Asiste usted a todas las clases por conviccion?

30
25
20
15

10

L : : :

1 2 3 4 5

N° de estudiantes

Escala de valores

Del cuadro 12 y grafico 12 se puede apreciar que cerca del 12.5% de los
estudiantes indican que siempre asisten a todas las clases por conviccion y un
87.5% afirma que lo hacen casi siempre. Da validez a los resultados el hecho de

tratarse de estudiantes de semestres académicos diferentes.
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Cuadro 15: ¢ Formula usted con libertad sus inquietudes o argumentaciones en

clase?
CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 6 18.75 18.75
Casi siempre 22 68.75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca 0
Nunca 0
Total 32 100.00

Gréfico 13: ¢Formula usted con libertad sus inquietudes o argumentaciones en
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Del cuadro 13 y grafico 13 se puede apreciar que cerca del 18.75% de

estudiantes siempre formulan con libertad sus inquietudes o argumentaciones en

clase. Mientras que el 68.75% indica que lo hace casi siempre y un 12.5% lo hace

en ocasiones, lo que da validez al item es que la respuesta corresponde a

estudiantes de semestres académicos diferentes.
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Cuadro 16 ¢Reelabora usted conceptos, categorias o saberes basicos expuestos

en la clase?
CORRELACION . | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 4 12.5 12.5
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca 0
Nunca 0
Total 32 100.00

Gréfico 14 ¢ Reelabora usted conceptos, categorias o saberes basicos expuestos

en la clase?
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Del cuadro 14 y gréfico 14 se puede apreciar que cerca del 12.5% de
estudiantes siempre reelaboran conceptos, categorias o saberes basicos expuestos
en la clase. Mientras que el 75% lo hace casi siempre y el 12.5% restante indica
que lo hace en ocasiones. Da validez al item por ser una respuesta que obedece a

estudiantes de semestres académicos diferentes.
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Cuadro 17 ¢Discute usted la concepcion o el enfoque que guia el trabajo en el

aula del docente?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 2 6.25 6.25
Casi siempre 22 68.75 75
En ocasiones 8 25 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Gréfico 15: ¢Discute usted la concepcion o el enfoque que guia el trabajo en el

N° de estudiantes

aula del docente?
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Del cuadro 15 y gréafico 15 se puede apreciar que cerca del 6.25% de los

estudiantes siempre discute la concepcién o el enfoque que guia el trabajo del

docente en el aula. Mientras que el 68.75% indica que lo hace casi siempre y el

25% que lo hace en ocasiones, lo que da validez a los resultados es porque los

estudiantes pertenecen a semestres académicos diferentes.
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Cuadro 18 ¢Propone usted en clase el uso de materiales complementarios

sobre el tema de estudio?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 4 12.5 125
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca 0
Nunca 0
Total 32 100.00

Gréfico 16 ¢ Propone usted en clase el uso de materiales complementarios
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Del cuadro 16 y grafico 16 se puede apreciar que cerca del 12.5% de

estudiantes siempre proponen en clase el uso de materiales complementarios

sobre el tema de estudio. Mientras que el 75% sefiala que lo hace casi siempre y

el 12.5% responde que lo hace en ocasiones. Da validez al item por ser una

respuesta de estudiantes que estudian en semestres académicos diferentes.
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Cuadro 19 ¢ Prepara usted previamente su participacion en las clases tedricas?

CORRELACION . | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Valido Siempre 4 12.5 12.5
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca 0
Nunca 0
Total 32 100.00

Grafico 17 ¢ Prepara usted previamente su participacion en las clases tedricas?
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Del cuadro 17 y grafico 17 se puede apreciar que cerca del 12.5% de

estudiantes siempre se prepara previamente para participar en las clases tedricas.

Mientras que el 75% sefiala que lo hace casi siempre y el 12.5% responde que lo

hace en ocasiones. Da validez al item por ser una respuesta de estudiantes que

estudian en semestres académicos diferentes.
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Cuadro 20 ¢ Prepara usted previamente su participacion en clases practicas?

CORRELACION . .| Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Valido Siempre 4 12.5 12.5
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca 0
Nunca 0
Total 32 100.00

Gréfico 18 ¢ Prepara usted previamente su participacion en clases practicas?
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Del cuadro 18 y gréafico 18 se deduce que cerca del 12.5% de estudiantes

siempre se prepara previamente para participar en las clases practicas. En tanto

que el 75% sefala que lo hace casi siempre y el 12.5% indica que lo hace en

ocasiones. Da validez al item los estudiantes que estudian en semestres

académicos diferentes.
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Cuadro 21 ¢ Asiste usted voluntariamente a las tutorias?

CORRELACION . .| Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Valido Siempre 4 12.5 12.5
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca 0
Nunca 0
Total 32 100.00

Grafico 19 ¢ Asiste usted voluntariamente a las tutorias?
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Del cuadro 19 y grafico 19 se interpreta que cerca del 12.5% de
estudiantes siempre asiste voluntariamente a las tutorias, que son actividades
programadas fuera de horario y con diferentes docentes. En tanto que el 75%
sefiala que lo hace casi siempre y el 12.5% refiere que lo hace en ocasiones. Da

validez al item los estudiantes de semestres académicos diferentes.
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Cuadro 22 ¢Usted se prepara y estudia con anticipacion para los examenes?

CORRELACION . .| Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 5 155 155
Casi siempre 23 71 86.5
En ocasiones 4 125 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Grafico 20 ¢ Usted se prepara y estudia con anticipacion para los examenes?
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Del cuadro 20 y gréafico 20 se puede apreciar que cerca del 15.5% de los
estudiantes siempre se preparan y estudian con anticipacion para los exadmenes.
Un 71%, afirma que lo hace casi siempre y un 12.5% indica que lo hace en
ocasiones. Da validez a los resultados porque los estudiantes pertenecen a

semestres académicos diferentes.
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Cuadro 23 ¢ Usted evalla criticamente sus resultados de aprendizaje y si tiene

un rendimiento deficiente, los corrige sin solicitar apoyo del docente?

CORRELACION . _ | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vaélido Siempre 4 12.5 125
Casi siempre 24 75 87.5
En ocasiones 4 12.5 100
Casi nunca
Nunca
Total 32 100.00

Gréfico 21 ¢ Usted evalta criticamente sus resultados de aprendizaje y si tiene

un rendimiento deficiente, los corrige sin solicitar apoyo del docente?
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Del cuadro 21 y gréafico 21 se puede apreciar que cerca del 12.5% de los

estudiantes siempre evaltan criticamente sus resultados de aprendizaje y si tienen

un rendimiento deficiente, los corrigen sin solicitar apoyo del docente, mientras

que un 75% sefiala que lo hace casi siempre y un 12.5% lo hace en ocasiones, lo

que da validez a los resultados es porque los estudiantes corresponden a semestres

académicos diferentes.
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A. Resultados consolidados de los dos test.
Después de procesar los datos sobre la sesion de aprendizaje de la didactica
universitaria y el test sobre rendimiento académico en la percepcion de cada
estudiante del programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y
Turismo, se tiene:
Test del manejo de la sesion de aprendizaje de la didéactica

universitaria
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Tabla 3 Distribucion de frecuencias del test de la variable X

N Nunca Casi nunca | En ocasiones | Casi siempre | Siempre Re:gtljldo
1 4 18 8 30
> 2 24 4 30
3. 24 8 32
i 2 24 4 30
3 2 21 8 31
6. 2 24 4 30
7 4 18 8 30
8. 2 24 4 30
9. 4 18 8 30
10. 2 24 4 %
11. 2 18 12 32
12. 2 24 4 30
13, 4 18 8 30
14, 2 24 4 30
15, 2 21 8 31
16. 2 24 4 30
17. 4 21 4 2
18, 4 18 8 30
19. 2 24 4 3
20. 4 18 8 30
21. 2 24 4 30
22. 24 8 32
23. 2 21 8 31
24, 2 24 4 30
25, 2 21 8 31
26. 2 24 4 30
27. 2 24 4 30
28. 2 21 8 31
29. 2 21 8 31
30. 2 24 4 30
3L 2 21 8 32
32. 4 18 8 30
973
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Test del rendimiento académico de los estudiantes,

Tabla 4 Distribucion de frecuencias del test de la variable Y

N | Nunca | Casinunca | Enocasiones | Casisiempre | Siempre Reiggg?do
1. 2 21 8 31
2. 2 24 1 30
3. 2 21 8 31
4, 57 2 3L
5. 2 21 3 31
6. 2 o4 4 30
7. 4 18 3 30
8. 57 4 31
S 1 18 8 30
10. 2 24 1 30
11. 27 1 31
12. 2 24 1 30
13. 27 4 31
14, 2 24 1 30
15. 2 21 3 31
16. 2 24 1 30
17. 4 21 1 29
18. 27 4 31
19. 2 24 1 30
20. 27 4 31
21. 2 24 4 30
22. o4 3 o
23. 2 21 3 31
24. 27 4 3l
25. 2 21 3 31
26. 2 24 4 30
27. 2 24 1 30
28. 27 4 31
29. 27 4 31
30. 2 24 4 30
31. 2 21 3 3
32. 57 4 31
979

Para establecer la correlacion relacionamos ambos variables: Percepcion

manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria y el rendimiento

académico de los estudiantes.
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Cuadro 24 Distribucién para establecer el coeficiente de relacion entre la

encuesta de la percepcién estudiantil de la gestion del silabo y del test de estilos

de ensefianza en la percepcién de los estudiantes del programa de estudios de

Historia, Ciencias Sociales y Turismo.

N | X | Y X-% | y-§ | (X-0@-9 | x-%>| (y-§)
1. 30 31 -0.3 0.5 -0.15 0.09 0.25
2. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
3. 32 31 1.7 0.5 0.85 2.89 0.25
4, 30 31 -0.3 0.5 -0.15 0.09 0.25
5. 31 31 0.7 0.5 0.35 0.49 0.25
6. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
7. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
8. 30 31 -0.3 0.5 -0.15 0.09 0.25
9. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
10. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
11. 32 31 1.7 0.5 0.85 2.89 0.25
12. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
13. 30 31 -0.3 0.5 -0.15 0.09 0.25
14. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
15. 31 31 0.7 0.5 0.35 0.49 0.25
16. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
17. 29 29 -1.3 -1.5 1.95 1.69 2.25
18. 30 31 -0.3 0.5 -0.15 0.09 0.25
19. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
20. 30 31 -0.3 0.5 -0.15 0.09 0.25
21. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.09
22. 32 32 1,7 1.5 2.55 2.89 2.25
23. 31 31 0.7 0.5 0.35 0.49 0.25
24. 30 31 -0.3 0.5 -0.15 0.09 0.25
25. 31 31 0.7 0.5 0.35 0.49 0.25
26. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.49 0.25
217. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
28. 31 31 0.7 0.5 0.35 0.49 0.25
29. 31 31 0.7 0.5 0.35 0.49 0.25
30. 30 30 -0.3 -0.5 0.15 0.09 0.25
31. 32 32 1.7 1.5 2.55 2.89 2.25
32. 30 31 -0.3 0.5 -0.15 0.09 0.25

973 979 11.6 18.48 13.84
Media | 30.3 | 30.5

Para calcular el coeficiente de correlacion se utiliza la formula:
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L SE-DE-Y)
VG -2 30 - 7)?

Reemplazando los datos, tenemos:

r= 11.6
v18.48 v13.84

r= 116
(4.29) (3.72)

r= 11.6
15.95

El Coeficiente de Correlacion es:

r=0.727

Lo que significa que existe una correlacion positiva muy fuerte entre el
manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria y el rendimiento
académico de los estudiantes del programa de estudio de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo porque se encuentra a mas de 0.7 de la escala de correlacion
de Pearson. Cuanto mas se acerca a 1, mayor es la fuerza de esa relacion.

4.3. Prueba de hipotesis
4.3.1. Prueba de hipotesis del manejo de la sesion de aprendizaje de la
didactica universitaria y el rendimiento académico de los estudiantes
del programa de estudio de Historia, Ciencias Sociales y Turismo.

e Planteamiento de Hipdtesis:

rt' = 0.727

Hipotesis Nula Ho: NO existe una relacion directa entre del manejo

de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria y el
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rendimiento académico de los estudiantes del programa de estudio de
Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de Ciencias de
la Educacion.

Hipdtesis Alterna Ha: Sl existe una relacion directa entre el manejo
de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria y el
rendimiento académico de los estudiantes del programa de estudio de
Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de Ciencias de
la Educacion.

e Nivel de significancia o riesgo:

0=0,005.
gl =30
Valor critico = 2.7785
Zonade |
| | Zona de rechazo

Zona de rechazo IAceptacién

-

| t=5.794

A

. e,

| i
) -
i !
i !
Aceptar Ho si - < tc < X :
i i
i !
i !
; !

s e

Rechazar Ho si ez tc e« Calculo del estadistico de prueba:
tt =2.7785
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4.4.

t=riN-2
A

t = (0.727) (5.477)
0.472

t=_ 3.981
0.687

t =5.794
e Decision Estadistica
Puesto que tc: 5.794 es mayor que t tedrica: 2.785 en consecuencia se
rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alterna (Ha).

e Conclusién Estadistica
Se concluye que de acuerdo al célculo estadistico de la T student

existe una relacion directa entre el manejo de la sesion de aprendizaje
de la didactica universitaria y el rendimiento académico de los
estudiantes del programa de estudio de Historia, Ciencias Sociales y
Turismo de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion, Cerro de Pasco, 2021.
Discusion de resultados
Partiendo de los resultados de la investigacion, asi como de los objetivos
propuestos, se demuestra que existe una correlacion positiva muy fuerte, directa
y lineal entre el manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria y
el rendimiento académico de los estudiantes del programa de estudio de Historia,
Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carridn, Cerro de Pasco.
Los resultados reflejan que un alto porcentaje indica que “casi siempre”

se tiene un buen manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria
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y un buen rendimiento académico en los estudiantes del programa de estudio de
Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, y, por tanto, significa que los
docentes del programa realizan una adecuada labor didactica en las aulas con los
estudiantes.

En las aulas universitarias tradicionalmente se acepta solo los calificativos
como evidencia de su rendimiento académico, nosotros sabemos que ese
rendimiento académico no s6lo se expresa en notas sino en acciones de
aprendizaje cognitivo y metacognitivo que realiza el estudiante universitario; en
ese sentido el cuestionario rebela que un alto porcentaje de los estudiantes casi
siempre realiza las actividades de preparacion previa de la sesion, ejecuta la
sesion y se autoevalla y retroalimenta por si mismo después de la sesion.

Es necesario destacar que la literatura cientifica no ha profundizado
teéricamente en el manejo de la sesiébn de aprendizaje de la didactica
universitaria, salvo Zabalza, por tanto, en el marco tedrico de la tesis se
profundiza sobre ese asunto con las experiencias y reflexiones que surgieron en
contacto con los estudiantes del programa de estudio de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo de la Facultad de Ciencias de la Educacién.

Con respecto al trabajo metodoldgico la investigacion correlacional
demuestra que tiene limitaciones como de centrarse en una sola observacion en
el manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica universitaria y en el
rendimiento académico desde la perspectiva y percepcion de los estudiantes,
Somos conscientes que es necesario realizar un mayor nimero de observaciones

para tener una vision mas profunda sobre este importante asunto.
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CONCLUSIONES
Al obtener unr =0.727 en el estudio se concluye que existe una correlacion positiva
muy fuerte, directay lineal entre el manejo de la sesion de aprendizaje de la didactica
universitaria y el rendimiento académico en los estudiantes de los diferentes
semestres del del Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion, Cerro de Pasco.
Los resultados reflejan que un alto porcentaje indica que “casi siempre” se tiene un
buen manejo de la sesidon de aprendizaje de la didactica universitaria y un buen
rendimiento académico en los estudiantes del programa de estudio de Historia,
Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion.
Respecto a la percepcion estudiantil de los estilos de ensefianza de los docentes del
programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo, un 85% de los
estudiantes de todos los semestres indica que el estilo de ensefianza se centra en el
estudiante; mientras que un 15% de los estudiantes percibe que se centra en los
docentes.
La prueba de Hipdtesis con la distribucion de una tc: 5.794 que es mayor que t
tedrica: 2.785 indica que la hipdtesis es cierta; por tanto, el manejo de la sesion de
aprendizaje de la didactica universitaria es altamente eficaz, a la vez, existe un nivel
estandar (no excelente pero si bueno) en el rendimiento académico de los estudiantes
del Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de

Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion.



RECOMENDACIONES

Es necesario continuar teorizando y experimentando con el manejo de la sesion de
aprendizaje de la didactica universitaria, porque es el eje de la formacion e
instruccion profesional de los estudiantes en la Facultad de Educacién. En la
actualidad se acepta que es una dimension fundamental del trabajo docente, porque
otrora lo constituia la investigacion.

Es preciso ir hacia una nueva conceptualizacién del rendimiento académico porque
el estudiante universitario, a diferencia del alumno de la educacion bésica, es
responsable en un 70% del desarrollo de sus habilidades cognitivas y actitudinales
profesionales, ciudadanas y personales.

Comunicar los estudios realizados de la presente investigacion en la comunidad para
motivar a otros equipos de investigacion a contribuir en el campo de la didactica

universitaria.
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Anexo N° 01 Instrumentos de Recoleccion de datos

Cuestionario para evaluar el manejo de la sesion de aprendizaje en la did4ctica
universitaria.

Estimado participante por favor lea con atencion las siguientes instrucciones y complete
la informacion solicitada:

Semestre (en caso de ser estudiante) : .........................

Fecha: ..o,

El presente es un instrumento avalUa su nivel de informacion sobre el manejo de la sesion
de aprendizaje en el Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la
Facultad de Ciencias de la Educacion.

Leer con atencidn y marquen con un aspa en:

Escala de valoracion:

0 1 2 3 4
Nunca Casi nunca Algunas Casi siempre Siempre
Veces
Escala

item Observaciones

11) ¢El docente promueve oportunidades de
participacion en igualdad de condiciones
para todos los estudiantes en el aula?

12) ¢El docente promueve le respeto a la
diversidad cultural y social para todos los
estudiantes en el aula?

13) ¢El docente desarrolla iniciativas de
autorreflexion para promover el
intercambio libre de ideas en el aula?

14) (El docente propone actividades educativas
que motivan su participacion
proactivamente en clase?

15) ¢El docente promueve una comunicacion
fluida en el aula y fuera de ella?

16) ¢El docente utiliza materiales educativos
que refuerzan la sesion sin necesidad de
sus orientaciones?




17) ¢El docente promueve soluciones
originales a las situaciones probleméticas?

18) ¢El docente demuestra dominio de la
especialidad al sistematizar los contenidos
de educativos desde diferentes
perspectivas?

19) ¢(El docente se preocupa por saber quéy
cémo aprenden los estudiantes?

20) ¢El docente retroalimenta cada trabajo que
realiza los estudiantes durante la clase?

Gracias por su colaboracion.



Cuestionario para evaluar el rendimiento académico en la didactica universitaria

Estimado participante por favor lea con atencion las siguientes instrucciones y complete
la informacion solicitada:

Semestre (en caso de ser estudiante) : .....................l.

Fecha: .....ooovvve i,

El presente es un instrumento avalia su nivel de informacion sobre su rendimiento
académico en el Programa de estudios de Historia, Ciencias Sociales y Turismo de la
Facultad de Ciencias de la Educacion.

Leer con atencidn y marquen con un aspa en:

Escala de valoracion:

0 1 2 3 4
Nunca Casi nunca Algunas Casi siempre Siempre
veces
Item Sl Observaciones
112134

11)

¢Asiste usted a todas las clases por
conviccién?

12)

¢Plantea usted con libertad sus inquietudes
0 argumentaciones en clase?

13)

¢Reelabora usted conceptos, categorias o
saberes basicos expuestos en la clase?

14)

¢ Discute usted la concepcién o el enfoque
gue guia el trabajo en el aula del docente?

15)

¢Propone usted en clase el uso de
materiales complementarios sobre el tema
de estudio?

16)

¢Prepara usted previamente su
participacion en las clases tedricas?

17)

¢Prepara usted previamente su
participacion en clases practicas?

18)

¢Asiste usted voluntariamente a las
tutorias?

19)

¢Usted se prepara y estudia con
anticipacion para los exdmenes?

20)

¢ Usted evalla criticamente sus resultados
de aprendizaje y si tiene un rendimiento
deficiente, los corrige sin solicitar apoyo
del docente?

Gracias por su colaboracion.




Anexo N° 02 Procedimiento de validacion y confiabilidad

FICHA DE VALIDACION Y/O CONFIABILIDAD DE
INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

DATOS INFORMATIVOS:

“EL MANEJO DE LA SESION DE APRENDIZAJE DE LA DIDACTICA

UNIVERSITARIA Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DE

LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, UNDAC, 2021.”

Autor:
Cuestionario José Luis
Maestra para evaluar
Mg. Maria en el manejo de BASUALDO
Elena docencia | . la sesién de
Chavez en el Ministerio de aprendizaje INGARUCA
Valentin nivel Educacion en la
superior didactica
universitaria




ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
0- 20%

Regular
21 -
40%

Buena
41 -
60%

Muy
Buena
61 -
80%

Excelente
81 - 100%

1. CLARIDAD

Esta

formula
do con
lenguaje
apropiado.

2. OBJETIVIDAD

Esta

expres
ado en
conductas
observables.

3. ACTUALIDAD

Adecuado al
avance de la
cienciay
tecnologia.

4. ORGANIZACION

Existe una
organizacion
I6gica.

5. SUFICIENCIA

Comprende a
los aspectos de
cantidad y
calidad.

6.INTENCIONALIDAD

Est4 adecuado
para  valorar
aspectos  del
sistema de
evaluacion y el
desarrollo de
capacidades

cognitivas.

7. CONSISTENCIA

Basado en
aspectos
tedrico
cientificos de la
tecnologia
educativa.

8. COHERENCIA

Entre los
indices,
indicadores y
las
dimensiones.

9. METODOLOGIA

La estrategia responde al
investigacion.

propdsito de la

10. OPORTUNIDAD

El instrumento ha sido aplicado en el momento
oportuno y mas adecuado




lIl. OPINION DE APLICACION:

Instrumento adecuado para ser aplicado en la investigacion por los puntajes alcanzados
al ser evaluado en estricta relacion con las variables y sus respectivas dimensiones.

IV. PROMEDIO DE VALIDACION: 95%

Cerro de Pasco, agosto
2022

Lugar y Fecha

CERRO DE PARCO
diciembre del 2021

5,

.
}/'J taer | ;J

Firma del
experto

Ne° Celular
988368558

Mg. Maria Elena Chavez Valentin

= [,
1-1—/" Tamr | /J

DNI : 04015566



FICHA DE VALIDACION Y/O CONFIABILIDAD DE
INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

DATOS INFORMATIVOS:

1 ., L. s s s . .
Evaluacion pedagoégicay didactica para la incorporacion docente a la

catedra universitaria y el rendimiento académico de los estudiantes en la
Escuela de Formacion Profesional de Educacién Secundaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNDAC.”

Cuestionario AEJ'EOFE
Doctora para evaluar José Luis
en o el manejo de
IE’)c:.rrI;:bEI Ciencias | Ministerio la sesién de BASUALDO
la de aprendizaje
i6 i INGARUCA
Cosme Educacion | Educacion en la
didéctica
universitaria




ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
0- 20%

Regular
21 -
40%

Buena
41 -
60%

Muy
Buena
61 -
80%

Excelente
81 - 100%

1. CLARIDAD

Esta

formula
do con
lenguaje
apropiado.

2. OBJETIVIDAD

Esta

expres
ado en
conductas
observables.

3. ACTUALIDAD

Adecuado al
avance de la
cienciay
tecnologia.

4. ORGANIZACION

Existe una
organizacion
I6gica.

5. SUFICIENCIA

Comprende a
los aspectos de
cantidad y
calidad.

6.INTENCIONALIDAD

Est4 adecuado
para  valorar
aspectos  del
sistema de
evaluacion y el
desarrollo de
capacidades

cognitivas.

7. CONSISTENCIA

Basado en
aspectos
tedrico
cientificos de la
tecnologia
educativa.

8. COHERENCIA

Entre los
indices,
indicadores y
las
dimensiones.

9. METODOLOGIA

La estrategia responde al proposito de la
investigacion.

10. OPORTUNIDAD

El instrumento ha sido aplicado en el momento
oportuno y mas adecuado

lll. OPINION DE APLICACION:
Instrumento adecuado para ser aplicado en la investigacion por los puntajes alcanzados
al ser evaluado en estricta relacién con las variables y sus respectivas dimensiones.




IV. PROMEDIO DE VALIDACION: 100%

Cerro de Pasco,
diciembre del 2021

Lugar y Fecha

Firma
del
experto

Ne° Celular
963605544

Dr. Isabel PORRAS COSME
DNI : 42964347



FICHA DE VALIDACION Y/O CONFIABILIDAD DE

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

DATOS INFORMATIVOS:

“Evaluacion pedagégica y didactica para la incorporacion docente a
la catedra universitariay el rendimiento académico de los
estudiantes en la Escuela de Formacion Profesional de Educacion

Secundaria, Facultad de Ciencias de la Educacion, UNDAC.”

Dr.Julio
Cesar
Carhuaricra
Meza

Doctor en
Medio
Ambiente y
Desarrollo
Sostenible

Master en
Sistema
Integrado
de
Calidad,
Seguridad
y Medio
Ambiente.

Universidad
Nacional
“Daniel A.
Carrién “

Cuestionario
para evaluar
el manejo de
la sesion de
aprendizaje
enla
didactica
universitaria

Autor:

José Luis

BASUALDO

INGARUCA




ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
0- 20%

Regular
21 -
40%

Buena
41 -
60%

Muy
Buena
61 -
80%

Excelente
81 - 100%

1. CLARIDAD

Esta

formula
do con
lenguaje
apropiado.

2. OBJETIVIDAD

Esta

expres
ado en
conductas
observables.

3. ACTUALIDAD

Adecuado al
avance de la
cienciay
tecnologia.

4. ORGANIZACION

Existe una
organizacion
I6gica.

5. SUFICIENCIA

Comprende a
los aspectos de
cantidad y
calidad.

6.INTENCIONALIDAD

Est4 adecuado
para  valorar
aspectos  del
sistema de
evaluacion y el
desarrollo de
capacidades

cognitivas.

7. CONSISTENCIA

Basado en
aspectos
tedrico
cientificos de la
tecnologia
educativa.

8. COHERENCIA

Entre los
indices,
indicadores y
las
dimensiones.

9. METODOLOGIA

La estrategia responde al proposito de la
investigacion.

10. OPORTUNIDAD

El instrumento ha sido aplicado en el momento
oportuno y mas adecuado




lIl. OPINION DE APLICACION:

Instrumento adecuado para ser aplicado en la investigacion por los puntajes alcanzados
al ser evaluado en estricta relacion con las variables y sus respectivas dimensiones.

IV. PROMEDIO DE VALIDACION: 100%

Cerro de Pasco,
diciembre del 2021

o))

Lugar y Fecha

Firma
del
experto

Ne° Celular

04014156

e
o 7 1

|
"U

I.5/‘

A

Dr. Dr.Julio Cesar Carhuaricra Meza

DNI :

04014156



MATRIZ DE CONSISTENCIA

“EL MANEJO DE LA SESION DE APRENDIZAJE DE LA DIDACTICA UNIVERSITARIA Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO
DE LOS ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, UNDAC, 2021.”

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

Problema general:

¢Queé relacién presenta el manejo de
la sesion de aprendizaje de la
didactica universitaria con el
rendimiento académico de los
estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo de la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion, Cerro de Pasco,
20217

Problemas Especificos

a) ¢Qué grado de eficiencia con el
manejo de la sesion de
aprendizaje de la didactica
universitaria, demuestran los
estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo de la
Facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad

Objetivo General

Establecer la relacion que presenta el
manejo de la sesion de aprendizaje de
la didactica universitaria con el
rendimiento académico de los
estudiantes del Programa de estudios
de Historia, Ciencias Sociales y
Turismo de la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion,
Cerro de Pasco, 2021.

Objetivos Especificos

a) ldentificar el grado de eficiencia
con el manejo de la sesién de
aprendizaje de la didactica
universitaria demuestran los
estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo de la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion.

Hipotesis general

El manejo de la sesion de aprendizaje
de la didactica universitaria tiene una
relacion directa con el rendimiento
académico de los estudiantes del
Programa de estudios de Historia,
Ciencias Sociales y Turismo de la
Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion, Cerro de Pasco,
2021.

Hipotesis Especificas

a) El manejo de la sesion de
aprendizaje de la didactica
universitaria es altamente eficaz
en el aprendizaje de los
estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo de la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion.

Variables
correlacionales

Variable X: manejo de

la  sesion  de
aprendizaje de la
didactica

universitaria.

Variable Y: rendimiento
académico.




b)

Nacional Daniel  Alcides
Carrién?

iColmo es el rendimiento
académico de los estudiantes

del Programa de estudios de

b) Evaluar el rendimiento académico

de los estudiantes del Programa
de estudios de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo de la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional Daniel

b) Existe un nivel estandar en el

rendimiento académico de los
estudiantes del Programa de
estudios de Historia, Ciencias
Sociales y Turismo de la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la

Historia, Ciencias Sociales y
Turismo de
Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional
Alcides Carrion?

la Facultad de

Daniel

Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion.

Alcides Carrion.

Matriz operacional de variables e indicadores

Variable SEIlIECL Indicadores Items Escala de
conceptual medicion
Manejo de la | Es un proceso de Participacion con | 1) ¢El docente promueve oportunidades de Nivel:
sesion de interaccion, durante una | respeto a la participacion en igualdad de condiciones para todos | e Siempre (04)
aprendizaje clase y en un tiempo diversidad y las los estudiantes en el aula? e Casi siempre
de la pedagdgico definido, de | diferencias. 2) ¢El docente promueve le respeto a la diversidad (03)
didactica las actividades de cultural y social para todos los estudiantes en el e En ocasiones
universitaria. | ensefianza del profesor, aula? (02)
a veces expositiva, 3) ¢El docente desarrolla iniciativas de autorreflexion | ¢ Casinunca
explicativa, o de ayuda, para promover el intercambio libre de ideas en el (01)

con los saberes previos,

aula?




motivacion, Participacion 4) (El docente propone actividades educativas que | ¢ Nunca (0)
capacidades, activa, propositiva y motivan su participacion proactivamente en clase?
habilidades individuales | afectiva en la sesion. | 5) ¢EI docente promueve una comunicacion fluida en el
o interpersonales de los aulay fuera de ella?
alumnos a los que se 6) ¢El docente utiliza materiales educativos que
dirige. Al final de la refuerzan la sesion sin necesidad de sus
sesion, dedicar unos orientaciones?
momentos para hacer Participa 7) ¢El docente promueve soluciones originales a las
un balance de lo decididamente en la situaciones problematicas?
sucedido: ¢(Qué hemos | toma de decisiones 8) ¢EIl docente demuestra dominio de la especialidad al
aprendido? ¢Por que? en el aula. sistematizar los contenidos de educativos desde
¢Cdémo sabemos que diferentes perspectivas?
hemos aprendido? 9) ¢EIl docente se preocupa por saber qué y como
aprenden los estudiantes?
10) ¢El docente retroalimenta cada trabajo que realiza
los estudiantes durante la clase?
Rendimiento | Expresa el Evalla su 11) ¢ Asiste usted a todas las clases por conviccién? Nivel:
académico conocimiento nuevo participacién en 12) ¢Plantea usted con libertad sus inquietudes o e Siempre (04)

incorporado y
demostrado en una
unidad, area o
asignatura con una
calificacién cuantitativa
y cualitativa, siendo su
referente el sistema de
calificacion oficial, y
que generalmente es
medido con el
promedio escolar; y a la

clase.

argumentaciones en clase?

13) ¢Reelabora usted conceptos, categorias o saberes

basicos expuestos en la clase?

14) ¢Discute usted la concepcidn o el enfoque que guia

el trabajo en el aula del docente?

15) ¢ Propone usted en clase el uso de materiales

complementarios sobre el tema de estudio?

Evalua su
preparacion previa a
la clase.

16) ¢ Prepara usted previamente su participacion en las

clases tedricas?

17) ¢ Prepara usted previamente su participacion en

clases practicas?

e Casi siempre
(03)

e En ocasiones
(02)

e Casi nunca
(01)

¢ Nunca (0)




vez, viene siendo un Evalua su 18) ¢ Asiste usted voluntariamente a las tutorias?

reflejo objetivo del rendimiento 19) ¢ Usted se prepara y estudia con anticipacion para

propdsito de académico y los exdmenes?

aprendizaje que guia las | retroalimentacion. 20) ¢ Usted evalda criticamente sus resultados de

actividades educativas. aprendizaje y si tiene un rendimiento deficiente, los
corrige sin solicitar apoyo del docente?




