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RESUMEN

La tesis titulada “El Pensamiento Critico y el logro de la Competencia:
Construye Interpretaciones historicas en el area de Ciencias Sociales, en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.1 N° 34047 César Vallejo, Pasco
- 2024” se realiz6 desde un enfoque cuantitativo, bajo el nivel de investigacion relacional,
del tipo bésico y con un disefio de investigacion no experimental del tipo descriptivo
correlacional que tuvo como objetivo general determinar la relacion entre el pensamiento
critico y el logro de la competencia: Construye Interpretaciones histéricas, en el area de
Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la 1.E.I N° 34047
“César Vallejo”. La poblacion del estudio estuvo constituida por 67 estudiantes del cuarto
grado de secundaria de las secciones A, B y C y la muestra por 45 estudiantes,
seleccionados de manera no probabilistica. El estudio utiliz6 como instrumentos de
recoleccion de datos el a) El cuestionario de Pensamiento critico y el b) Registro de Notas.
En los resultados de la investigacion se hallé una correlacién positiva alta, directa y
significativa (Rho = 0,844; p-valor 0,000 < 0,01) entre el pensamiento critico y el logro
de la competencia “Construye Interpretaciones historicas”, asimismo, se constatdé una
correlacion alta, directa y significativa (Rho = 0,780; p-valor 0,000 < 0,01) entre el
pensamiento critico y el logro de la capacidad “Interpreta criticamente fuentes diversas”,
también se evidenci6 una correlacion alta, directa y significativa (Rho = 0,817; p-valor
0,000 < 0,01) entre el pensamiento critico y el logro de la capacidad “Comprende el
tiempo historico”, y por ultimo, se obtuvo una correlacion alta, directa y significativa
(Rho = 0,781; p-valor 0,000 < 0,01) entre el pensamiento critico y el logro de la
competencia “Elabora explicaciones sobre procesos histéricos”.

Palabras clave: Pensamiento, pensamiento critico, competencias, logro de la

competencia “Construye Interpretaciones historicas.



ABSTRACT

The thesis entitled "Critical Thinking and the achievement of the Competence:
Build historical interpretations in the area of Social Sciences, in the fourth grade students
of high school of the 1.E.I N° 34047 César Vallejo, Pasco - 2024" was carried out from a
quantitative approach, under the level of relational research, of the basic type and with a
non-experimental research design of the descriptive correlational type that had as general
objective to determine the relationship between critical thinking and the achievement of
the competence: Build historical interpretations, in the area of Social Sciences in the
students of the fourth grade of high school of the I.E.I N° 34047 "César Vallejo". The
population of the study consisted of 67 students from the fourth grade of high school from
sections A, B and C and the sample by 45 students, selected in a non-probabilistic manner.
The study used as data collection instruments a) The Critical Thinking Questionnaire and
b) The Notes Record. In the research results, a high, direct and significant positive
correlation (Rho = 0.844; p-value 0.000 < 0.01) was found between critical thinking and
the achievement of the competence "Build historical interpretations”, likewise, a high,
direct and significant correlation (Rho = 0.780; p-value 0.000 < 0.01) was found between
critical thinking and the achievement of the capacity "Critically interpret diverse sources”,
a high, direct and significant correlation was also evident (Rho = 0.817; p-value 0.000 <
0.01) between critical thinking and the achievement of the capacity "Understand historical
time", and finally, a high, direct and significant correlation (Rho = 0.781; p-value 0.000
< 0.01) was obtained between critical thinking and the achievement of the competence
"Develop explanations about historical processes".

Keywords: Thinking, critical thinking, competencies, achievement of the
competency “Build historical interpretations.Keywords: Thinking, critical thinking,

competencies, achievement of the competency “Build historical interpretations.



INTRODUCCION

La investigacion titulada “El Pensamiento Criticoy el logro de la Competencia:
Construye Interpretaciones historicas en el area de Ciencias Sociales, en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.1 N° 34047 César Vallejo, Pasco
- 20247, se desarroll6 para optar el Titulo profesional de Licenciado en Educacion
Secundaria, presentado por los suscritos Gaby Nataly LIVIA AMPUDIA y Aldrin
Lenin SANTIAGO INCHE.

La investigacion se orientd a dilucidar la relacion entre el pensamiento critico y el
logro de la Competencia: Construye Interpretaciones histéricas en el area de Ciencias
Sociales, en los estudiantes del cuarto grado de secundaria, sustentandose en antecedentes
investigativos como el desarrollado por Nasimba (2019) quien en su estudio desarrollado
en un contexto ecuatoriano hallé que los estudiantes emplean cuatro habilidades del
pensamiento critico en el aprendizaje de la Historia como la argumentacion, el analisis,
la sintesis y la evaluacién, confiriendo especial importancia al uso del analisis, dirigido a
examinar las fuentes histdricas, y la sintesis utilizado para la elaboracion de ensayos de
caracter historico, asimismo, en la investigacion ejecutado por Pinedo et al. (2022)
encontraron que el pensamiento critico se relaciona de manera significativa, positiva y
moderada con el aprendizaje de la competencia “Construye Interpretaciones Historicas”,
por otro lado, en la investigacién conducido por Portugal (2019) hallé una relacion
significativa, positiva y moderada entre el pensamiento critico y la construccion de
interpretaciones historicas en el area de Historia, Geografia y Economia en estudiantes
adscritos a un programa de recuperacion pedagogica, también, en el estudio desarrollado
en un contexto regional por Davila (2022) encontr6 una relacion significativa, positiva y
moderada entre el juicio critico en la construccion de interpretaciones y el rendimiento

académico en estudiantes de una institucion estatal. Teniendo en consideracién dichos



antecedentes de estudio, la presente investigacion establecié como objetivo general de
estudio determinar la relacion la relacion entre el pensamiento critico y el logro de la
competencia: Construye Interpretaciones historicas, en el area de Ciencias Sociales en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.LE.I N° 34047 “César Vallejo”, siendo
los objetivos especificos de la investigacion determinar la relacion entre el pensamiento
critico y el logro de la capacidad “Interpreta criticamente fuentes diversas”, “Comprende
el tiempo historico” y “Elabora explicaciones sobre procesos historicos”. Ademas, se
establecié como hipdtesis general del estudio que existe relacion significativa entre el
pensamiento critico y el logro de la competencia: Construye Interpretaciones historicas,
en el area de Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
LE.I N° 34047 “César Vallejo”, siendo las hipétesis especificas del estudio que existe
relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de la capacidad “Interpreta
criticamente fuentes diversas”, “Comprende el tiempo histérico” y “Elabora
explicaciones sobre procesos historicos”.

La estructura de la presente tesis comprende el Capitulo I: Planteamiento de la
investigacion, el cual abarca la identificacion del problema, la formulacién del problema
y el establecimiento de los objetivos investigativos, Capitulo Il1: Marco teorico y
conceptual, contempla los aspectos de antecedentes de estudio, las bases teoricas
cientificas, la formulacién de hipétesis y la operacionalizacion de las variables, Capitulo
I11: Metodologia de la investigacion, abarca al tipo, nivel, método y disefio de
investigacién, ademas, incluye a la poblacion y muestra del estudio y a las técnicas de
procesamiento de datos y el Capitulo 1V: Resultados, contempla a la descripcion del
trabajo de campo, el analisis e interpretacion de los resultados, la prueba de hipotesis de
estudio y la discusion de resultados. Finalmente, tenemos la firme certeza y elevada

conviccion que la presente tesis cumple con todos los requerimientos y exigencias del

Vi



Reglamento de Grados y Titulos del Vice Rectorado de Investigacion y de los Miembros
Jurados Evaluadores, con lo cual damos expresa garantia que los resultados obtenidos en
el presente proceder investigativo contribuirdn al incremento del conocimiento y a la

indagacion de la comunidad cientifica.

Los autores.
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1.1.

CAPITULO I
PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacion del problema

En la actualidad, a nivel mundial viene acaeciendo un fenémeno
problemaético relacionado a las estrategias educativas que vienen gestandose en
relacion a la reivindicacion de la nocion histérica (en cuanto a su aprendizaje,
ensefianza y para fines identitarios) y a la alta demanda del pensamiento critico
como facultad posibilitadora de transformaciones, en cuanto a lo primero es
menester precisar que las reformas educativas que han venido desarrollando
diferentes paises en los ultimos afios tienden a centrar sus esfuerzos en desarrollar
curriculos cuyo fundamento y eje central se basan en las competencias en
sincronia con la preponderancia que se viene dando al aprendizaje (entendido
como competencia) de la historia, a este ultimo respecto autores como Guldi y
David Armitage han esbozado un nobilisimo esfuerzo intelectual para detallar las
implicancias del aprendizaje de la historia para la comprension de diversos
problemas contemporaneos que acaecen en la modernidad sitiada por diversos

retos y complejidades condensadas en su libro “The History Manifiesto”, y en



paralelo, autores como Richard Paul y Linda Elder han desarrollado constructos
tedricos en relacion al pensamiento critico dejando a entrever su importancia para
el abordaje de problemas y desafios del contexto mundial, para la toma de
decisiones informadas, para mensurar la ingente cantidad de informacion y para
desarrollar argumentos objetivos sélidos, certeros y veraces con el objeto de
participar en un entorno social y politico complejo, asimismo, autores como Jose
Luis Garcia Lopez en su libro intitulado “La ensefianza de la historia:
Competencias y metodologias” ha referido sustancialmente que la ensefianza de
competencias histéricas mas que promover el aprendizaje de conceptos y nociones
para entender el pasado coadyuva a la forja de ciudadanos criticos y reflexivos
para abordar asuntos problemaéticos y de caracter publico que surgen en el
contexto presente, ante ello emerge la cuestion de si el pensamiento critico se
relacion o no con el logro de competencias del tipo historico, dilucidar tal relacion
nos permitiria entender la dindmica relacional de ambas variables lo cual ayudaria
a introducir modificaciones en diversos aspectos de la ensefianza.

Nuestro contexto sudamericano no es ajeno a los temas coyunturales que
se advierten a nivel mundial respecto a la emergencia del pensamiento critico y al
ahinco del enfoque por competencias educativas del tipo historicas, autores como
Margarita Poggi han puesto sobre la palestra la necesidad de promover el
pensamiento critico en Ameérica Latina enfatizando el hecho de que su insercion
en el sistema educativo permitiria superar progresivamente los multiples
problemas sociales y politicos presentes en nuestra realidad contextual
continental, asimismo, en los trabajos autorales de Paulo Freire y su enérgica
proclama de la liberacion de la educacion, subyace el elemento critico como

fuente que permite alcanzar la emancipacion y como medio que coadyuva a la



forja de ciudadanos méas conscientes de la realidad socio histérica de nuestro
continente, ademas, destacan las reflexiones vertidas por Eduardo Galeano, quien
fuera incisivo en promover el cuestionamiento a las narrativas colonialistas y
estructuras de poder presentes en nuestra realidad Latinoamérica, esfuerzo que se
alinea con el ejercicio del pensamiento critico. Y en cuanto a los esfuerzos tedricos
esbozados en relacion a las competencias del tipo historicas en Sudamérica y
América Latina resaltan autores como Jara (2009) cuyo esfuerzo se orienta a
delinear un estudio exhaustivo sobre la educacion histérica en América Latina,
haciendo denotar la importancia de fomentar el desarrollo de competencias
historicas trascendiendo el mero hecho de memorizar hechos histéricos para
arribar al dominio del entendimiento de procesos, concatenaciones, conexiones y
simultaneidades histérico — temporales para comprender el pasado y entender la
dinamica social, politica y econémica del presente, en esa misma linea destaca el
aporte proporcionado por Zarate (2010) quien realiza un compendio investigativo
sobre la didactica de la historia buscando promover el desarrollo de habilidades
criticas en los estudiantes para realizar actividades como la contextualizacion de
hechos historicos y el discernimiento de fuentes para comprender y realizar
interpretaciones historicas. De ello dejamos a entrever que al igual que en el
contexto mundial, en nuestro continente se vienen desarrollando esfuerzos
intelectuales que giran en torno al pensamiento critico y a la competencia
educativa del tipo histérico, algunos de estos esbozos desarrollados tratan de
establecer tentativas relaciones ldgicas como de causalidad — efecto o de
asociacion entre ambas variables, empero, no evidencian suficiente sustento

cientifico y empirico para fundamentar tal afirmacion, es por ello que urge la



necesidad de estudiar a ambos elementos desde una posicidn cuantitativa y bajo
un tratamiento estadistico pertinente.

A nivel nacional la tendencia investigativa hacia el pensamiento critico ha
tenido una atencion importante desde hace varios afios, siendo asi que autores
como Zufiga (2016) han manifestado la importancia del pensamiento critico
como medio para promover el cuestionamiento, el analisis meticuloso y la
reflexion sobre la realidad politica y social del pais, siendo el espacio educativo
el medio crucial para inculcarlo y difundirlo, lo cual resulta paralelo al
planteamiento sugerido por Ruiz (2013) quien enfatiza la incorporacion del
pensamiento critico en la reforma educativa de nuestro pais, con la finalidad de
forjar futuros ciudadanos con autonomia intelectual, asimismo, desde el MINEDU
se ha venido desarrollando estrategias para fomentar el pensamiento critico en
todos los niveles de educacidn, teniendo especial preponderancia en el curriculo
nacional. Por otro lado, en el &mbito educativo se ha venido trabajando y
fortaleciendo la competencia historica denominada “Construye Interpretaciones
histéricas” en el area de Ciencias Sociales, dicha competencia comprende el
desarrollo de una “posicion critica sobre hechos y procesos historicos que ayuden
a comprender el presente y sus desafios, articulando el uso de distintas fuentes; la
comprension de los cambios temporales y la explicacion de las maltiples causas
y consecuencias de estos” (MINEDU, 2017, pg. 82), de lo cual se advierte posible
relacioén entre el pensamiento critico y el logro de la competencia “Construye
Interpretaciones histdricas”, cuestion que merece de un esclarecimiento
investigativo.

A nivel de nuestro contexto local estamos inmersos en el proceder

educativo de la ensefianza del area de Ciencias Sociales, en cuyo desempefio



advertimos que para el desarrollo de las capacidades que comprenden a la
competencia historica anclada a dicha area, requiere del desarrollo de ciertas
habilidades para efectuarlo de manera dptimay pertinente, sentir que es expresado
por diferentes colegas afianzados al &rea, sin embargo, que el propio trabajo
pedagogico revela, es por eso que resulta imprescindible revelar
investigativamente una respuesta al problema que se nos presenta que versa de la
forma siguiente ;Qué relacion existe entre el pensamiento critico y el logro de la
competencia: Construye Interpretaciones histdricas, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la 1.E.I N° 34047
“César Vallejo”?. A dicho problema le anteceden ciertas causas como la
suposicion generalizada que el pensamiento critico permite el desarrollo de las
competencias histdricas, dichas afirmaciones se hacen con escasos sustentos
empiricos, también, por que se cree de manera generalizada que el desarrollo de
la competencia histdrica esta dictaminada por la apropiacion de habilidades del
pensamiento critico que en muchos casos solo se han supuesto sin considerar
averiguaciones cientificas ni presentar evidencias rotundas, lo cual ha generado
consecuencias como una escasa discriminacion entre ambos términos al momento
de referirlos pedagoOgica e investigativamente, ademas, se ha generado un
esnobismo por emplearlas de manera desordenada, poco académica y técnica al
momento de referirse o al querer asociarlas, lo cual afecta directamente al trabajo
pedagdgico en el area de Ciencias Sociales, debido a que tal confusion y
tergiversacion de términos impide un adecuado uso y comprension cabal de la
relacién real entre ambas, por ello el presente trabajo investigativo se postula
como necesario e importante para solucionar un problema de caracter real que se

presenta en el ejercicio diario de nuestra labor docente.



1.2.

1.3.

Delimitacion de la investigacion
Espacio. - El estudio se desarrolld con los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Integral N° 34047 César Vallejo, ubicado
en la region Pasco, Provincia de Pasco y en distrito Yanacancha.
Tiempo. - El estudio se efectuo en el afio 2024.
Universo. — La poblacion estuvo conformado por 67 estudiantes y la
muestra por 45 estudiantes.
Formulacion del problema
1.3.1. Problema general
¢Qué relacion existe entre el pensamiento critico y el logro de la
competencia: Construye Interpretaciones histéricas, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.I N° 34047
“César Vallejo™?
1.3.2. Problemas especificos
e ;Qué relacion existe entre el pensamiento critico y el logro de la
capacidad: Interpreta criticamente fuentes diversas, en el area de
Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de
la LE.I N° 34047 “César Vallejo”?
e ;Qué relacion existe entre el pensamiento critico y el logro de la
capacidad: Comprende el tiempo historico, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.I
N° 34047 “César Vallejo™?
e (Qué relacion existe entre el pensamiento critico y el logro de la

capacidad: Elabora explicaciones sobre procesos histéricos, en el area



de Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria

de la LE.I N° 34047 “César Vallejo™?

1.4.  Formulacién de objetivos
1.4.1. Objetivo general
Determinar la relacion entre el pensamiento critico y el logro de la
competencia: Construye Interpretaciones histéricas, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.I N° 34047
“César Vallejo”.
1.4.2. Objetivos especificos
e Determinar la relacion entre el pensamiento critico y el logro de la
capacidad: Interpreta criticamente fuentes diversas, en el area de
Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de
la LE.I N° 34047 “César Vallejo”.
e Determinar la relacion entre el pensamiento critico y el logro de la
capacidad: Comprende el tiempo historico, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la |.E.I
N° 34047 “César Vallejo™.
e Determinar la relacion entre el pensamiento critico y el logro de la
capacidad: Elabora explicaciones sobre procesos histéricos, en el area
de Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria

de la LE.I N° 34047 “César Vallejo™.

1.5.  Justificacion de la investigacion
La justificacion de la presente investigacion reside en que permitio
esclarecer como el pensamiento critico se relaciona con el logro de la competencia

denominada “Construye Interpretaciones histéricas”, en un contexto educativo



nacional caracterizado por la reconstruccion, reivindicacion y valoracion del
proceso histérico milenario que ostentamos como pais mediante el cual se exige
que el futuro ciudadano se conciba como un ser social inserto en un proceso
historico complejo y dinamico el cual demanda demostrar una participacion
activa, propositiva y resolutiva de los problemas sociales que se evidencian en el
contexto nacional, ademas, en una coyuntura social, laboral y econémica que

pondera al pensamiento critico como el recurso cognitivo que potencia y

efectiviza el desarrollo de actividades de procesos mediante habilidades criticas

claves como el andlisis metodico, la deduccion, la inferencia, el cuestionamiento,

la creatividad, la resolucion de problemas y otros, que permiten lograr tareas o

propositos complejos y que también tienen injerencia relacional en el desarrollo

efectivo de la competencia “Construye Interpretaciones historicas” tal como lo
corroboramos en nuestro estudio, ademas, se justifico en virtud de las razones
siguientes:

e Justificacion teodrica. — Debido a que la presente investigaciéon reportd
resultados objetivos respecto a la relacion existente entre el pensamiento
critico y el logro de la competencia “Construye Interpretaciones historicas”,
con lo cual se incrementara el grueso del conocimiento existente en torno al
comportamiento relacional y la interaccién dindmica de ambas variables,
asimismo, servira para sustentar diversos proyectos de investigacion que
sigan la misma linea investigativa o que quieran profundizar en otra arista de
la tematica abordada, también para discutir teGricamente con los aportes que
se tengan hasta la actualidad respecto a las variables estudiadas.

e Justificacion practica. — Debido a que la presente investigacion aportd

conocimientos en relacion a los requerimientos que coadyuvan a lograr la



competencia denominada “Construye Interpretaciones historicas”, en un
contexto educativo cuyo foco se concentra en desarrollar capacidades y
habilidades que posibiliten una correcta insercion en el proceso historico
actual y que, al mismo tiempo, garanticen un desempefio propositivo ante los
problemas sociales que ocurren en nuestro pais, mediadas por la necesidad de
inculcar el pensamiento critico en los estudiantes, ante lo cual este recurso
constituye un componente importante en el desarrollo efectivo de la
competencia mencionada, que con la presente investigacion hemos
corroborado, lo que ademas, contribuye a reflexionar sobre el proceso de
incorporacion de la competencia abordada y de la dinamica educativa en
torno al proceso de aprendizaje que se genera en el aula atravesada por el
pensamiento critico, lo cual admite la posibilidad de formular propuestas de
mejora del servicio educativo brindado en el contexto del estudio.

Justificacion metodoldgica. — La presente investigacion se erigié desde un
sustento metodologico pertinente que asegurd lograr la consecucion del
objetivo de estudio, debido a que nos enmarcamos desde un nivel
investigativo relacional, desde donde buscamos conocer la relacién existente
entre las variables de la investigacion, asumiendo un método hipotético
deductivo que permitié probar nuestra hipotesis de estudio, ademas, partiendo
desde un disefio de investigacion no experimental que supuso desarrollar
procedimientos de recojo y procesamiento de datos de manera rapida, fiable
y objetiva. Dicha concatenacion légica de componentes metodoldgicos
fundamentd la viabilidad de nuestro estudio y garantizé la obtencion de

resultados fehacientes.



1.6.

Limitaciones de la investigacion

Limitaciones de tiempo. — El estudio se desarroll6 en el segundo bimestre
académico del afio 2024, lo cual no pudo efectuarse segun el plazo estimado
por motivos ajenos a nuestra disposicion como el cruce de actividades
deportivas, extracurriculares (examenes repentinos) e institucionales que
comprometieron el transito normal del servicio educativo y, por ende, el
recojo de datos, lo cual fue superado en el corto plazo debido a la
reprogramacion inmediata y eficaz que desarrollamos.

Limitaciones de espacio. — Algunas limitaciones del espacio propias del
entorno de investigacion que constatamos en el desarrollo del estudio fue en
cuanto a la accesibilidad, debido a que se nos demor6 el ingreso a la
institucion educativa por una cuestion de tramite, ademas, hubo ciertas
restricciones de parte del docente encargado del area de Ciencias Sociales que
impidieron desarrollar el recojo de datos segun lo previsto, empero, dichas
limitaciones fueron superadas con celeridad y de manera efectiva lo cual no
entorpecié el desarrollo de la investigacion.

Limitaciones econémicas. — La presente investigacion fue autofinanciada
con nuestros propios peculios, que en el desarrollo del proceso investigativo
constatamos un sobrecosto por concepto de materiales y recursos para la
ejecucion del proyecto de investigacion, especificamente para la recoleccion
de datos, empero, tal limitante supimos superarlo y no afecto en absoluto en
el transito investigativo.

Limitaciones del tipo informativo. — Si bien no encontramos muchas
limitantes en cuanto al acceso hacia las fuentes bibliogréaficas y tedricas para

sustentar nuestra investigacion, nos vimos sobrecargados con mucha
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informacion de diversa indole, que, dado a nuestra experiencia investigativa
incipiente, nos aturdid y canso sobremanera, empero, supimos superarlo de
manera progresiva dado al aprendizaje y al habito lector que supimos

desarrollar e incorporar a nuestro proceder investigativo.
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2.1.

CAPITULO I
MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio
2.1.1. Antecedente internacional

Nasimba  (2019) desarroll6 la  investigacion  denominada
“HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO PARA EL APRENDIZAJE
DE HISTORIA EN EL ESTUDIANTADO DEL BACHILLERATO
INTERNACIONAL”, el estudio se desarrolldo en el contexto educativo
ecuatoriano, especificamente en la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo y en
el Colegio Nacional Fiscal Andrés Bello, ubicado en la ciudad de Quito, y tuvo
como objetivo principal analizar las habilidades del pensamiento critico que
aplican los y las estudiantes del Bachillerato Internacional durante el aprendizaje
de Historia en el periodo 2018 — 2019. La investigacion se desarroll6 desde un
enfoque cualitativo, del tipo béasico, con nivel de estudio descriptivo y con un
disefio de investigacion no experimental en una poblacién de 75 estudiantes y 4
docentes de Historia, aplicando a los estudiantes encuestas y a las docentes

entrevistas. En cuanto a los resultados obtenidos se hall6 que los estudiantes
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aplican cuatro habilidades del pensamiento critico en el aprendizaje de la Historia,
que a saber son; la argumentacion, el analisis, la sintesis y la evaluacion,
destacando un predominio elevado en el uso del anélisis, dirigido a examinar las
fuentes historicas, y la sintesis enfocado en el desarrollo de ensayos e informes de
caracter historico, finalmente, la autora concluye que el aprendizaje de la historia
contribuye a desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes,
debido a que las actividades formuladas y la dindmica del curso exigen de la
apropiacioén de dichas habilidades para poder abordar las actividades propuestas.
2.1.2. Antecedentes nacionales

Pinedo et al. (2022), desarrollaron la investigacion denominada
“PENSAMIENTO CRITICO Y APRENDIZAJE DE LA COMPETENCIA
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS DEL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES EN ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA, INSTITUCION EDUCATIVA RICARDO
BENTIN, MANANTAY-UCAYALI, 2021”7, el estudio se desarrolld en el
contexto educativo nacional, especificamente en la |I.E Ricardo Bentin del distrito
de Mantay, provincia de Coronel Portillo, departamento de Ucayali, en el afio
2021, y tuvo como objetivo principal determinar la relacion entre pensamiento
critico y aprendizaje de la competencia Construye Interpretaciones historicas del
area de Ciencias Sociales en estudiantes del quinto grado de educacion secundaria,
Institucion Educativa Ricardo Bentin, Manantay - Ucayali, 2021. La investigacion
se desarroll6 desde un enfoque cuantitativo, del tipo basico, con nivel de estudio
correlacional y con un disefio de investigacion descriptivo correlacional en una
muestra de 101 estudiantes, a quienes se les aplico el test del pensamiento critico

y de quienes se obtuvo datos sobre el rendimiento en la competencia de estudio.
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En cuanto a los resultados del estudio se obtuvo una correlacion positiva
moderada Rho de Spearman de 0.664 con un valor de significancia de 0.000
menor al p — valor de aceptacién (p > 0.05), entre pensamiento critico y el
aprendizaje de la competencia Construye Interpretaciones historicas del area de
Ciencias Sociales en los estudiantes del contexto estudiado. El estudio concluye
recomendando realizar acciones de fortalecimiento del pensamiento critico de los
estudiantes debido a que se relaciona con el aprendizaje de la competencia de
estudio.

Portugal (2019) desarroll6 el trabajo de investigacion denominado
“PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON LA CONSTRUCCION
DE INTERPRETACIONES HISTORICAS EN EL AREA DE HISTORIA,
GEOGRAFIA'Y ECONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DEL PROGRAMA DE
RECUPERACION ACADEMICA DEL NIVEL SECUNDARIO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “EL AMAUTA” DEL DISTRITO DE SICUANI,
CUSCO, 20197, el estudio se desarrollo en el contexto educativo nacional,
especificamente en la ILE “El Amauta” ubicado en el distrito de Sicuani,
departamento de Cusco, en el afio 2019, y tuvo como objetivo principal determinar
el nivel de relacion que existe entre el pensamiento critico con la construccion de
interpretaciones histdricas en el area de Historia, Geografia y Economia de los
estudiantes del Programa de Recuperacion Académica de la Institucion Educativa
“El Amauta” del distrito de Sicuani, Cusco, 2019. La investigacion se desarroll6
desde un enfoque cuantitativo, del tipo basico, con nivel de estudio correlacional
y con un disefio de investigacion no experimental — transversal, descriptivo
correlacional en una poblacién de 39 estudiantes, de quienes se recolectaron los

datos a través de cuestionarios que se construyeron para ambas variables de
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estudio. En cuanto a los resultados de la investigacion se hall6 una correlacion
positiva moderada Rho de Spearman (0,417), con un valor de significancia de
0.008 menor al p — valor de aceptacion (p > 0.01), entre el pensamiento critico y
la construccion de interpretaciones historicas en el area de Historia, Geografia y
Economia de los estudiantes del Programa de Recuperacion Académica de la
Institucion Educativa “El Amauta”. El estudio concluye sugiriendo fortalecer las
competencias criticas y de interpretacion histérica, a través de la ejecucion de
talleres focalizados.
2.1.3. Antecedente local

Davila (2022) desarrolld la investigacion denominada “DESARROLLO
DEL JUICIO CRITICO EN LA CONSTRUCCION DE INTERPRETACIONES
HISTORICAS Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS ALUMNOS
DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “VICTOR E. VIVAR” — LLATA 2020”, el
estudio se efectud en el contexto educativo nacional, especificamente en la I.LE
Victor. E. Vivar, ubicado en el distrito de Llata, provincia de Huamalies en el
departamento de Huéanuco, en el afio 2020, y tuvo como objetivo principal
determinar si el desarrollo del juicio critico en la construccion de interpretaciones
historicas tiene relacion significativa con el rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de Educacion Secundaria de la Institucién Educativa
“Victor. E. Vivar”. La investigacion se desarrollé desde un enfoque cuantitativo,
del tipo basico, con nivel de estudio correlacional y con un disefio de investigacion
no experimental — transversal, descriptivo correlacional en una muestra de 131
estudiantes, empleandose el muestreo aleatorio simple para la seleccién de los

elementos de la muestra de estudio. En cuanto a los resultados de la investigacion
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2.2.

se hall6 una correlacion positiva moderada Rho de Spearman (0,630), con un valor
de significancia de 0.000 menor al p — valor de aceptacion (p > 0.05), entre el
desarrollo del juicio critico en la construccion de interpretaciones historicas y el
rendimiento académico en los alumnos de la L.E “Victor. E. Vivar”. El estudio
concluye recomendando ahondar en la elaboracion de experiencias de aprendizaje
significativas en torno a la competencia Construye interpretaciones historicas, en
el &rea de Ciencias Sociales.

La revision de dichos antecedentes evidencia los diferentes esfuerzos
investigativos desarrollados por diferentes autores para determinar la relacion
entre el pensamiento critico, las habilidades del pensamiento critico y el juicio
critico con el aprendizaje de la historia o el desarrollo de una competencia de
caracter historico, y aunque dichos estudios revelan cierta relacion entre las
variables mencionadas, dejan entrever un vacio importante en el sentido de
dilucidar la relacion entre el pensamiento critico y el logro de la competencia:
Construye Interpretaciones histdricas, vacio que fue acogido por la presente
investigacién para escudrifiarlo en funcién de la relacion posible que guardaban,
es por ello, que dichos antecedentes fungieron de soporte para nuestra
investigacion y especificamente para la discusion de nuestros resultados
investigativos.

Bases tedricas cientificas
2.2.1. Contexto historico de la conceptualizacién del Pensamiento critico

El constructo tedrico conceptual del pensamiento critico y su aplicabilidad
en diferentes areas del conocimiento con especial preponderancia en el sistema
educativo actual, le precede una historia compleja entretejida por la formulacion

de eshozos conceptuales, postulados, marcos tedricos, conceptualizaciones y
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operacionalizaciones que buscaron entender su significado, alcance e
implicancias directas que derivaban en las personas, a partir del cual, se
reestructurd, modificd y mejoro la propuesta conceptual para resolver cuestiones
fundamentales como a) la caracterizacion del pensamiento critico, b) los
componentes inherentes del pensamiento critico, c) el proceso de desarrollo del

pensamiento critico, d) el desempefio real del pensador critico, €) las formas y

modos de evaluar el pensamiento critico, f) el proceso de aprendizaje de las

habilidades del pensamiento critico y €) la interrelacion del pensamiento critico
con otras facultades cognitivas, dichos asuntos fueron abordados a lo largo de los
afios desde diferentes perspectivas, campos y procesos metodolégicos,

destacdndose de manera primigenia disciplinas como la filosofia, la pedagogia y

la psicologia, desde donde se gestaron la mayor parte de las contribuciones. En

ese sentido, Tamayo et al. (2014) han contribuido a esquematizar una breve resefia
historica, a partir de periodos histéricos especificos, de la evolucion conceptual
del pensamiento critico que a continuacion pasaremos a comentar brevemente:

e Grecia clasica. — Es importante subrayar que este espacio contextual
constituye uno de los lugares desde donde emergié el desarrollo del
conocimiento a través de la gesta incipiente de las diversas disciplinas, que
surgieron y se consolidaron mediante el uso de la reflexion, el analisis, el
cuestionamiento y la duda. En referencia al pensamiento critico cabe destacar
el aporte singular proporcionado por Sécrates quien erige una propuesta
metodoldgica inaugural del pensamiento critico sustentado en el método
Mayéutico, que consiste en un sistema dial6gico interpersonal, desde donde
el conductor de la mayéutica valiéndose de cuestionamientos de indole

inductivo, interpela el saber que posee alguna persona, motivando a esta a
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proporcionar alguna respuesta para absolver las interrogantes planteadas, que
una vez emitidas, se puede analizar las caracteristica de las mismas
pudiéndose constatar la concatenacion logica de ideas o la inconsistencia de
las mismas. Dicho método ha sido empleado para fundamentar diversos
marcos tedricos propuestos en referencia al pensamiento critico, siendo
algunos puntos en comun los siguientes a) el método mayéutico parte y se
dirige a lograr la duda, el cuestionamiento, el andlisis, la reflexion y la
argumentacion logica en las afirmaciones, b) el portador del método
mayéutico organiza, estructura y plantea un conjunto concatenado de
preguntadas de carécter inductivo para conocer el esquema cognitivo que
posee el interlocutor sobre algin topico o materia, es decir, es el motivador
del pensamiento critico y c) el interlocutor es quien vierte el conjunto de
respuestas a las interrogantes, de modo que la secuencia de afirmaciones que
proporciona presenten claridad, concatenacion logica, consistencia y no
admitan imprecisiones o0 incongruencias, es decir, se representa como el
sujeto en potencia de desarrollar el pensamiento critico, en alguna de las
habilidades constituyentes. Del mismo modo, Platén se erige como otro de
los filosofos que contribuyo6 a situar y enfatizar algunas de las habilidades del
pensamiento critico que yacen en diferentes planteamientos tedricos actuales,
que a saber son “la reflexion, la comparacion, la experiencia, la razén y
fundamentalmente el papel de la interrogacion” (Tamayo et al., 2014, pg. 36)
asimismo, Aristoteles, otro filésofo griego remarcd la importancia del
pensamiento sustentado en la l6gica y la razon, ademas, concibid las nociones
conceptuales de conocimiento e inteligencia como cualidades inherentes al

ser humano. Un aporte importante en relacion al pensamiento critico que
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planteara Aristoteles seria en cuanto a la formulacién conceptual del
conocimiento cientifico, proposito que se conseguiria con la conjugacién de
habilidades como la observacion, la comprension y el entendimiento que
partieran deliberadamente de la razon humana, estos componentes también
serén considerados en los constructos tedricos ulteriores que se formularian
en el marco del pensamiento critico. De este modo los filésofos griegos
instauraron los componentes esenciales del pensamiento critico a través de
sus planteamientos, esfuerzos reflexivos y metodologia para hallar el
conocimiento y la verdad.

Periodo de la Escoléstica. — Se denomina al periodo histérico en donde
predominaba la institucién eclesial cuyo proposito fundamental se dirigia a
conjugar y dinamizar la fe con la razon, que para efectuarlo se compuso el
método de la escolastica instaurandose como el recurso metodologico
preponderante para reflexionar, discutir o proponer planteamientos tedricos
en espacios académicos. En esencia la escoldstica consistid en “plantear una
pregunta, presentar citas contradictorias sobre esa cuestion y, después, llegar
a conclusiones” (Tamayo et al., 2014, pg. 41), requiriéndose para cada
componente procesual la exigencia del empleo de la logica y del
razonamiento analitico, de este modo, las preguntas se erigian sobre la base
de elementos l6gicos consistentes respetandose ciertas estructuras acorde a
los alcances y propdsitos de las interrogantes, lo mismo aplicaba para el
proceso de mencion de citas contradictorias sobre la materia de discusion,
estas deberian estar formuladas en funcién de la argumentacion logica
dirigido a discrepar consistentemente sobre las aristas de la cuestion que se

tratara haciéndolo hasta abarcar todos los componentes imprescindibles de la
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materia abordada para resultar en una conclusion que permita el minimo de
discrepancias o que, si la permitiera, coadyuvara a ahondar exhaustivamente
el topico para buscar nuevas conclusiones generales o universales. En dicho
método subyacen algunos de los elementos constituyentes del pensamiento
critico, empleado en la formulacién de propuestas tedricas actuales en
relacion al pensamiento critico.

Periodo del Renacimiento. — Comprende el periodo posterior a la Edad
media, caracterizado por el declive de la reflexién en torno a la fe en
congruencia con la razon, dando paso a los debates, postulados y
planteamientos fundados en principios como la duda sistematica y la
experimentacién como medios posibilitadores del conocimiento, siendo una
de las maximas del periodo renacentista el concebir “que no hay
conocimiento valido sino en la medida en que el analisis pueda reducirlo a la
experiencia de la cual es tomado o derivado” (Tamayo et al., 2014, pg. 45)
acentuandose de este modo el énfasis en procesos cognoscitivos como la
observacién, el analisis, la experimentacion, la investigacion, la demostracion
y el sustento de evidencias para sefialar la veracidad o falsedad de las
afirmaciones o planteamientos. Es en ese contexto en donde emergen
postulados nobilisimos, realizados por diversos filésofos adscritos al
renacimiento, sobre cuestiones cruciales como la naturaleza del
conocimiento, las condiciones de la experiencia como medio coadyuvador del
saber y la verdad y sobre los métodos para arribar al conocimiento objetivo,
de ello destaca aportes como el realizado por David Hume, quien insisti6 en
el método experimental como recurso fundante de toda ciencia, aportes de

Francis Bacon, quien contribuyo a erigir y sistematizar el método inductivo
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como recurso para orientarse a la develacion del saber verdadero, partiendo
de la observacion de los fendmenos sensibles para aproximarse a la induccion
de axiomas relativamente generales, que para fecundarlas exhaustivamente,
deberian transitar paulatinamente el proceso de razonamiento inductivo bajo
condiciones como la mesura y prudencia para concluir definitivamente, de
igual modo, destaca el aporte proporcionado por René Descartes, quien
postuld la duda sistematica como método de acercamiento al saber, lo cual
implicaba que cada arista del pensamiento deberia ser interrogada, sometido
a la duda sistematica y finalmente evidenciada, dicha método tuvo
implicancias directas en el método cientifico de la ciencia, que al extenderse
a dicho campo se configur6 como el método deductivo, razonamiento por el
cual a partir de premisas y/o axiomas generales se deducia paulatinamente a
explicar situaciones o fendmenos particulares, lo cual supone un “aporte a la
concepcion de pensamiento critico, puesto que reconoce en él, que el papel
de la duda en el hallazgo de la verdad es fundamental; es decir asienta la
necesidad de interrogar y problematizar” (Tamayo et al., 2014, pg. 49). Estos
aportes seran retomados en diversos planteamientos y reflexiones teéricas
posteriores que se realizaran para esbozar un constructo tedrico que explique
la naturaleza de pensamiento critico, sus alcances, sus componentes y otros
elementos inherentes al mismo.

Periodo de la llustracion. — También denominado siglo de las luces, en
virtud de que dicho contexto histérico se caracterizé por acentuar el uso de la
razén dirigido a abordar diferentes problemas que acaecian en el fuero
academico, ademas, extendiéndose a reflexionar, postular y problematizar

cuestiones decisivas que sucedian en el fuero social y econdmico, en dicho

21



entorno emergen ideas novedosas planteado por diferentes autores, cuyas
consecuencias alcanzaron a fraguar el postulado tedrico del pensamiento
critico, en ese aspecto, uno de los aportes fundamentales fue proporcionado
por Immanuel Kant quien reflexion6 exhaustivamente sobre la naturaleza, el
valor y alcances ultimos del conocimiento humano integrado por
componentes tedricos, practicos y estéticos, a partir de los cuales compuso
tres de sus obras mas importantes, a saber, Critica de la razon pura, Critica de
la razén préctica y la Critica del Juicio, destacandose el aporte que hizo al
armonizar los postulados en relacion a las formas de conocimiento hechos por
el empirismo y el racionalismo, que a su entender eran dos formas
complementarias de arribar al conocimiento verdadero y fehaciente, en virtud
de que la experiencia proporciona los insumos primarios que son capturados
deliberadamente por nuestros 6rganos sensoriales para después ser
trasladados al raciocinio en donde a través de diferentes formas de
procesamiento cognitivo se elabora una respuesta acorde a la pretensién u
objetivo planteado, lo cual supone un componente imprescindible asumido
por algunos tedricos del pensamiento critico para sustentar el proceso y/o
flujo que atraviesa el pensamiento critico caracterizado por desencadenar un
conjunto de habilidades cognitivas que entrelazadas permiten manifestar una
respuesta cuya trascendencia se enlaza con el pensamiento critico.

Periodo del positivismo. — Periodo en donde prevalece una concepcién
relativamente rigida respecto al método y al conocimiento cientifico como
medios irrefutables para consolidar y asegurar la evolucion de la ciencia, cuyo
proposito fundamental era la explicacion de los hechos naturales y sociales a

partir de la formulacion de leyes que permitieran comprender la dinamica,
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caracteristica y comportamiento de los hechos y que, al mismo tiempo, dieran
cuenta de la prediccion de los fendmenos naturales o sociales. Es asi que en
este periodo encontramos elementos constitutivos asumidos por la teoria del
pensamiento critico como la observacion, la indagacion, el método cientifico,
la verificacion y la contrastacion, siendo empleados para erigir el constructo
tedrico del pensamiento critico por los autores contemporaneos.

La Escuela de Frankfurt. — Esta escuela se constituy6 en la segunda década
del siglo XXy se caracterizé por impulsar de manera enfatica el pensamiento
analitico, reflexivo y critico como métodos para abordar los problemas que
acaecian en la dimension social en injerencia directa con el hombre, en una
coyuntura marcada por la creciente tension diplomatica, politica y economica
que acechaba a los paises, la solucion, segun el entender de dicha escuela,
pasaba por adquirir facultades criticas y reflexivas para comprometerse con
el analisis exhaustivo de dichos problemas y para involucrarse socialmente
en su resolucion, siendo la critica “el ideal imperativo moral del intelectual y
la inmejorable construccion racional” (Tamayo et al., 2014, pg. 55). También,
se daréa especial énfasis a procesos reinterpretacion y reestructuracién de los
procesos histéricos que derivaron en generar escenarios negativos con
secuelas perdurables en procesos sociales observables, en donde resultara
crucial encaminar procesos de analisis multidisciplinares y acciones de
consenso social. Dichos elementos metodoldgicos impulsados desde dicha
escuela, también serdn tomados en cuenta posteriormente para enmarcar el
sustrato tedrico del pensamiento critico.

Periodo contemporaneo del pensamiento critico. — Comprendido desde la

cuarta década del siglo XX hasta la actualidad, en dicho lapso temporal se
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han gestado de manera paulatina y creciente ingentes postulados respecto al
pensamiento critico que emergieron desde los planteamientos incipientes e
inaugurales realizados en periodos historicos pasados. En dicha coyuntura
cabe destacar el rol preponderante que asumieron diferentes disciplinas como
la psicologia, la psicometria, la pedagogia y la filosofia para conceptuar de
manera sistematica respecto al marco tedrico del pensamiento critico, en una
coyuntura en donde dichas disciplinas habian consolidado su campo y objeto
de estudio sujetas a un cumulo de fundamentos que sustentaban su quehacer
disciplinar. Y en cuanto a las contribuciones realizadas sobre el pensamiento
critico en este periodo cabe destacar que los esfuerzos se orientaron a a)
esquematizar un constructo conceptual lo suficientemente completo que
partiera de fundamentos teoricos y epistemoldgicos lo suficientemente
consistente para explicar la naturaleza del pensamiento critico, b) teorizar
sobre los componentes inherentes del pensamiento critico, a saber, el conjunto
de habilidades especificas o derivadas de la misma, c) teorizar sobre el marco
procesual que desencadenaba el pensamiento critico en el aspecto cognitivo,
psicolégico, metacognitivo y motor buscando explicar la interaccion y
dinamica que desarrollaba con cada una de ellas, d) desarrollar evaluaciones
psicométricas para mensurar objetivamente los caracteres del pensamiento
critico, e) plantear modelos instructivos y/o educativos para aleccionar los
supuestos del pensamiento critico a fin de adiestrar en la incorporacién de las
habilidades del pensamiento critico, f) teorizar sobre la interrelacion entre el
pensamiento critico y otras facultades cognitivas superiores y h) reflexionar
sobre los alcances, limites, condiciones y posibilidades del pensamiento

critico como facultad cognitiva superior. En dichos propdsitos enfocaron sus
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esfuerzos diversos autores como Bloom, Lipman, Ennis, Sharp, Richard Paul,
Linda Elder, Facione entre otros cuyas propuestas se profundizara en el
segmento subsiguiente.

De todo lo expuesto, podemos advertir que el constructo del pensamiento
critico tiene su génesis en las reflexiones, postulados y planteamientos
metodologicos germinados en determinados periodos historicos, destacandose
notoriamente los aportes realizados desde la filosofia. También, cabe precisar que
los aportes incipientes al constructo del pensamiento critico derivaron muchas
veces de alguna metodologia utilizada para encaminarse en la busqueda del
conocimiento, la verdad, la objetividad, el sustento l6gico, la consistencia, entre
otros propositos dentro de los cuales subyacen de manera inexorable procesos
como la observacién, el andlisis, la inferencia, la deduccion, la reflexion, la duda,
la interpretacion, el discernimiento entre muchos otros, que posteriormente fueron
conjugados y destinados a imbricarse en marcos tedricos complejos y exhaustivos
que permitieran construir una nocién de facultad cognitiva superior y compleja a
la cual denominaron pensamiento critico. En lo que respecta a la actualidad el
constructo del pensamiento critico ha sido objeto de reflexion, debate e
investigacion asidua de parte de los teoricos lo cual ha contribuido a sustentar un
marco teorico, metodoldgico, cientifico y epistémico consistente para su
consolidacién, siendo permanente el hecho de continuar en su proceso de
reformulacion, reflexion y principalmente critica, caracteristica esencial de su

naturaleza.
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2.2.2. Modelos teoricos del pensamiento critico
2.2.2.1. Propuesta tedrica de Robert Ennis

Robert Ennis constituye una figura referencial insoslayable en el
proceso de construccion del marco tedrico del pensamiento critico, quien
empezd a esbozar sus postulados en referencia al pensamiento critico
desde la década de los sesenta interesandose en aspectos como a) la
definicion conceptual del pensamiento critico vinculado a sustratos
tedricos y epistémicos especificos, b) el desarrollo de instrumentos de
medicién de los caracteres del pensamiento critico y c) el desarrollo de un
modelo ted6rico educativo en donde incorporar las nociones del
pensamiento critico para su aplicabilidad, inculcacién y/o ensefianza. En
referencia al marco tedrico conceptual propuesto por el autor, cabe precisar
que este ha sido replanteado en muchas ocasiones producto de reflexiones
y andlisis autodirigidos, siendo la Gltima actualizacion conceptual en
referencia al pensamiento critico el siguiente:

Pensamiento reflexivo razonado a la hora de decidir qué hacer o
creer. Tengamos en cuenta que esta definicion no excluye al pensamiento
creativo. Actos creativos, como la formulacion de hipotesis, los puntos de
vista alternativos de un problema, la formulacion de preguntas, las posibles
soluciones, o los planes para investigar algo, caben en esta definicién. Por
el contrario, la definicién subraya la reflexion, la razonabilidad (entendida
casi como racionalidad), y la toma de decisiones (acerca de creencias y
acciones). (Ennis, 2005, pg. 48)

En la propuesta de Ennis podemos destacar que la concepcion del

pensamiento critico es de caracter racional, debido a que el proceso que
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desencadena el pensar criticamente se halla, realiza, transcurre y
manifiesta desde la complejidad y dinamicidad de la facultad cognoscitiva
del ser humano desde donde se coordinan, imbrican y entrelazan diferentes
capacidades especificas; empero, también es de caracter reflexivo, porque
se encamina a analizar y cuestionar sisteméaticamente las acciones que se
expresan de manera deliberada, tanto en uno mismo, como lo que se
observa en los demés. Ahora bien, dichas caracteristicas esenciales del
pensamiento critico se unifican y evidencian cuando una persona afronta
alguna problematica real de cualquier indole, cuyo proceso ultimo deriva
en la manifestacion de una decisién orientada a desarrollar determinadas
acciones 0 a componer un conjunto de creencias, con el objeto de resolver
la cuestion problematica afrontada. En ello se puede a apreciar que el autor
otorga una importancia superlativa a las acciones y creencias a las que se
destinan las decisiones reflexivas y razonadas, en razén de considerarlas
como la base desde donde se produce la dinamica de nuestra conducta,
conjunto de creencias y caracteristica de nuestras acciones, que dan cuenta
de nuestra vida. Ademas, Ennis, estructura el proceso por el cual se arriba
a pensamiento critico, que a su entender es la demostracion de una postura
racional y reflexiva inserta en la decision sobre lo que se va a hacer o creer,
lo cual empieza por a) algun problema contextual que demande y/o exija
la manifestacion de una decision sobre el modo de actuar o creer para
afrontar tal problemaética, b) debiendo emerger de un fundamento
pudiendo ser de saberes previos, posturas planteadas u otros, ¢) que
permitan realizar inferencias de naturaleza inductiva, deductiva o de juicio

de valor, d) con la colaboracién de las disposiciones esenciales del
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pensamiento critico, €) para conseguir una decisién culminante que
encamine la accion o construya el esquema de creencia. De todo ello, se
deja a entrever que el pensamiento critico segin Ennis “estd compuesto
por habilidades (vertiente cognitiva) y disposiciones (vertiente afectiva)”
(Lopez, 2012, pg. 44).
2.2.2.2. Propuesta tedrica de Paul Richard y Linda Elder

Ambos autores también se constituyen como principales
contribuidores en la consolidacion del marco epistémico y tedrico del
pensamiento critico, como en el desarrollo de tentativas evaluativas del
mismo, con especial énfasis en la construccion de un esquema didactico
en donde incorporar los principales lineamientos del pensamiento critico
con fines educativos. Respecto al aporte conceptual referente al
pensamiento critico lo definen como “ese modo de pensar — sobre
cualquier tema, contenido o problema — en el cual el pensante mejora la
calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del
acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales” (Paul & Elder,
2014, p.4), destaca el énfasis que se otorga al modo de pensar, que segun
los autores representa el punto de partida del pensamiento critico,
pudiendo adoptar distintas caracteristicas o tipificaciones propias de la
complejidad cognoscente, que se orienta a pensar sobre cualquier cuestion,
materia 0 fendmeno, desde donde la persona de manera deliberada y
consciente busca la mejora de su proceso cognoscitivo, entendiendo las
estructuras que le subyacen al mismo, para provocarse de manera
estratégica la utilizacion de diferenciadas habilidades o capacidades

criticas bajo la consideracion de ciertos estandares intelectuales, lo cual
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garantiza un modo de pensar y actuar de alta calidad y excelencia. En
referencia a los estandares intelectuales, lo cual encierra un aporte
reconocible en la teoria del pensamiento critico de ambos autores, supone
un componente procesual entendido como un esquema de referencia que
“deben usarse cuando uno quiera verificar la calidad del razonamiento
sobre un problema, asunto o situacion. Pensar criticamente implica
dominar estos estandares” (Paul & Elder, 2014, p. 10). Ademas, los autores
han profundizado en la definicién operacional del pensamiento critico con
fines evaluativos del mismo, entendiendo que:

El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el
pensamiento con el propdsito de mejorarlo. ElI pensamiento critico
presupone el conocimiento de las estructuras mas bésicas del pensamiento
(los elementos del pensamiento) y los estandares intelectuales méas basicos
del pensamiento (estandares intelectuales universales). La clave para
desencadenar el lado creativo del pensamiento critico (la verdadera mejora
del pensamiento) esté en reestructurar el pensamiento como resultado de
analizarlo y evaluarlo de manera efectiva. (Paul & Elder, 2014, pg. 7)

Dicha definicion operacional del pensamiento critico es la mas
exhaustiva compuesta por los autores, en ella se puede advertir que pensar
criticamente es ante todo a) un proceso de mejora y/o perfeccionamiento
del pensamiento, que para lograrlo se precisa del b) conocimiento de las
estructura cognoscitivas que subyacen al proceso del pensar y de los c)
estandares intelectuales de caracter universal, destinados a examinar y
mensurar de manera activa, deliberada y consciente el pensamiento, con el

cual se consigue incorporar, de manera progresiva, a nuestro esquema
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cognitivo la facultad de pensar criticamente. Ademas, de dicho marco
tedrico propuesto se desglosan una serie de procesos, implicancias y
connotaciones especificas, que seran abordadas en el segmento posterior a
la revision de las propuestas tedricas.
2.2.2.3. Propuesta tedrica de Peter Facione

Peter Facione representa un tedrico que ha abocado sus esfuerzos
intelectuales a investigar y por lo mismo a contribuir en el desarrollo
tedrico del pensamiento critico, destacandose por haber conducido la
investigacion denominada “Método Delphi” cuyo propdsito fundamental
fue dilucidar de manera exhaustiva el marco tedrico, conceptual y
epistémico del pensamiento critico, meta prevista a lograr mediante la
participacion de un equipo multidisciplinar compuestos por académicos e
intelectuales de diferentes paises, quienes a través de procesos reflexivos,
dialdgicos, de analisis e investigacion llegaron a consensuar puntos en
comun en referencia al topico del estudio, lo cual derivo la publicacién del
informe denominado “Pensamiento Critico: Una declaracion de consenso
de expertos para fines de evaluacion e instruccién educativa”, publicado
en 1990. Dicho informe ha constituido un precedente fundamental para
futuras investigaciones y procesos reflexivos que se han venido
desarrollando en los Gltimos afios, debido a que ha aportado una definicion
valiosa en cuanto al pensamiento critico entendida como:

El juicio auto regulado y con propdsito que da como resultado
interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como también la
explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales,

metodoldgicas, criteriologicas o contextuales en las cuales se basa ese
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juicio, mediante el cual las personas (individualmente o pensando y
trabajando juntas) deciden qué creer o qué hacer. (Facione, 2007, pg. 21)
Dicha definicion de caracter consensual asumido por Facione,
destaca en concebir al pensamiento critico como a) un juicio, es decir un
facultad cognitiva superior de b) caracter auto regulado, lo que implica un
proceso consciente de la experiencia cognitiva que incide en la
manifestacion o inhibicién de capacidades y/o habilidades mentales, y con
c) proposito, que contempla una direccién o finalidad del juico que
desencadena una serie de d) habilidades del pensamiento critico y
disposiciones de la misma indole, con lo cual €) la o las personas consiguen
decidir que como actuar o que esquema conceptual creer, dependiendo de
la situacion contextual problemética que origina todo el proceso critico.
Ademas, cabe resaltar que en ultima instancia el proceso del pensamiento
critico concluye cuando la persona asume un conjunto de acciones 0
cuando elabora un esquema conceptual con el cual da soporte a su
creencia, sustrato fundamental del comportamiento humano, dicho aspecto
es un elemento comdn en las formulaciones tedricas antes descritas, debido
a que representa un componente central de alcance global en las personas,
no limitdndose a solo una porcion o segmento humano, en cambio,
ampliandose a la totalidad de los mismos. Asimismo, Facione en el marco
de la investigacion consensual desarrollado para dilucidar las diferentes
aristas del pensamiento critico, propone diferentes elementos,
componentes y procesos inexorables del pensamiento criticos, topicos que

seran abordados posteriormente.
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2.2.2.4. Propuesta tedrica de Diane Halpern

Diane Halpern, también representa una tedrica que ha contribuido
con creces en la consolidacion, delimitacion y fundamentacién del marco
tedrico del pensamiento critico y con respecto al marco conceptual del
mismo, ha postulado una definicion, que ha sido revisada y actualizada en
diferentes oportunidades, siendo la mas actual la siguiente:

El pensamiento critico es el uso de aquellas habilidades o
estrategias cognitivas que aumentan la probabilidad de un resultado
deseable. Se utiliza para describir el pensamiento que tiene un propdsito,
esta razonado y esta dirigido a objetivos: el tipo de pensamiento
involucrado en la resolucién de problemas, la formulacion de inferencias,
el célculo de probabilidades y la toma de decisiones, cuando el pensador
utiliza habilidades que son reflexivas y efectivas para el contexto particular
y el tipo de tarea de pensamiento. (Halpern, 2014, pg. 8)

De la conceptualizacion propuesta por Halpern cabe resaltar que
al pensamiento critico lo concibe como a) el uso de habilidades y
estrategias cognitivas, para b) acrecentar y/o garantizar la obtencion de un
resultado esperable, con dicho marco se puede reconocer a una actuacion
que parte desde el pensar critico, de uno que no lo hace, atendiendo al
empleo de habilidades especificas sumadas al conjunto de estrategias
cognoscitivas orientadas a obtener un resultado especifico, pudiendo ser
un propdasito, objetivo o meta dentro del cual subyacen problematicas o
cuestiones cruciales a resolver dentro del campo en donde uno se
desenvuelve. Ademés, Halpern, valiéndose del aporte de Russel en

referencia al pensamiento critico, ha recalcado que dicha facultad es la
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suma de actitud, conjunto de saberes y habilidades cognoscitivas dirigidas
a abordar cuestiones probleméaticas o para sustentar una actuacion o
creencia. Asimismo, la autora ha teorizado sobre los componentes que
integran al constructo del pensamiento critico, delimitando ciertas
habilidades que de manera inexorable estarian presente en el esquema
cognitivo de un pensador critico, lo cual ha coadyuvado al desarrollo de
test de evaluacion para determinar el nivel, calidad y tipo de habilidades
del pensamiento critico que ostentan las personas, como también ha
contribuido al desarrollo de modelos educativos para la ensefianza e
instruccion de las mismas.

Hasta ahora hemos expuesto y descrito de manera sintética
algunos aportes realizado por diferentes autores sobre el pensamiento
critico que han coadyuvado a consolidar, delimitar y cimentar el marco
tedrico de dicho constructo, que a su vez, ha permitido dilucidar los
componentes, elementos, alcances y proceso de desarrollo del mismo lo
que ha permitido seguir desarrollando procesos reflexivos e investigativos
sobre la materia en cuestién, asimismo, lo ha posicionado como uno de los
topicos que mas urgen desarrollar en el sistema educativo y en el recurso
humano del presente siglo. Las propuestas esbozadas desde los autores
presentados constituyen las propuestas que mas sustento, coherencia,
fundamento, consistencia y consenso ha logrado a lo largo de los afios, lo
cual ha sido asumido frecuentemente por diversas investigaciones y
procesos de criticidad, empero, sin constituirse de manera dogmatica como
las Unicas y exclusivas propuestas teodricas en relacion al pensamiento

critico, debido a que constantemente se reflexiona, analiza y estructura la
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base tedrica y epistémica del pensamiento critico, fruto del cual han
germinado diversas propuestas que extienden, reformulan y plantean
diversos marcos conceptuales en relacion al pensamiento critico, los cuales
coadyuvan a consolidar su presencia como una de las facultades cognitivas
mas complejas que puede desarrollar el ser humano. En la revision teorica
hemos advertido que las propuestas de los autores tienden a conceptuar
que el pensamiento critico a) es una facultad cognitiva de indole razonado
tendiente a incidir en las acciones a desarrollar o dirigidas a construir un
esquema de creencias, también ha sido concebida como b) el proceso
analitico y evaluativo con fines de mejora y/o perfeccionamiento del
pensamiento, por otro lado, se entiende como c) la facultad para emitir
juicios auto regulados y con propdsitos especificos, asimismo, como d) la
facultad que amalgama el uso de determinadas habilidades y estrategias
cognoscitivas que aseguran la obtencidon de un resultado eficiente. Al
margen de algunas discrepancias en las propuestas revisadas, por algin
componente y/o elemento que se afiade en los postulados, creemos que las
posturas coinciden en aspectos como el empleo de habilidades
cognoscitivas, el sistema de disposiciones, la necesidad de mejora y
perfeccionamiento en el razonamiento y en que apuntan a lograr acciones,
constituir un esquema de creencias 0 para abordar situaciones
problematicas, por ello creemos que las propuestas tedricas son
complementarias debido a que permiten perfilar la complejidad y
dinamicidad del pensamiento critico. Y en lo que atafie a nuestra
investigacion asumiremos el constructo tedrico proporcionado por Ennis,

debido a la consistencia y operatividad de su propuesta.
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2.2.3. Habilidades y componentes del pensamiento critico

Las propuestas tedricas que se han erigido en torno al pensamiento critico,
han sido acompafiados de manera inexorable por la teorizacion sobre los
componentes, elementos y habilidades cognoscitivas integradas al constructo del
pensamiento critico, lo cual ha trascendido la mera conceptualizacion del mismo
y a coadyuvado a prolongar y extender los senderos y limites del topico en
cuestion. En tal sentido, cabe destacar que las propuestas sobre las implicancias,
componentes y aspectos elementales del pensamiento critico han sido formuladas
desde diferentes aristas, acentuandose ciertas habilidades especificas en algunos
postulados que coinciden o discrepan con otros. A continuacion, expondremos
dichas cuestiones derivadas de los postulados tedricos desde los autores abordados
en el segmento anterior, con el objeto de trazar una linealidad teérica de
continuidad entre el marco conceptual propuesto y los componentes e
implicancias derivadas de los mismos.

2.2.3.1. Componentes del pensamiento critico segun Ennis

Ennis a partir de la conceptualizacion que realiza respecto al

pensamiento critico postulandolo como aquel tipo de pensamiento de

naturaleza razonada que se manifiesta a la hora de decidir qué hacer o qué

creer, eshoza un conjunto de consideraciones derivadas de la concepcién

tedrica propuesta, producto del cual describe los requerimientos y/o

componentes esenciales adscritos al pensador critico, destacando que las

caracteristicas primordiales del mismo estarian compuestas por doce

disposiciones y dieciséis habilidades, que de manera dindmica,

interrelacionada o superpuestas se evidenciaria en el desempefio real del
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pensador critico. A continuacion, detallaremos cada una de ellas: (Ennis

2005, pg. 50)

a) Disposiciones del pensador critico

1.

Claridad. — La disposicion de claridad sobre aquello que se
afirma de manera oral o escrita, bajo la consideracion del contexto
y de las caracteristicas del interlocutor.

Enfoque. — La disposicion de enfoque sobre aspectos como la
conclusion de un asunto o la precision directa sobre algin tema
en cuestion, evitando divagaciones o desviaciones del topico
central que se aborda.

Exhaustividad. — La disposicion de exhaustividad para
considerar los diferentes elementos 0 componentes que integran
a un asunto en cuestion.

Busqueda razonada. — La disposicion para buscar de manera
razonada informacion o datos veridicos, a fin de proporcionar una
respuesta fehaciente.

Estar bien informado. — La disposicién de estar bien cerciorado
0 de conocer cabalmente diferentes asuntos, temas o0 materias con
el cual uno comunmente se relaciona en el trabajo, a nivel
académico o laboral.

Busqueda de alternativas. — La disposicion para buscar
diferentes alternativas para abordar alguna cuestion problematica.
Precision. — La disposicién para manifestar precision, cuando se

opina de manera oral o escrita, sobre algin asunto en cuestion.
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10.

11.

12.

Reflexion sobre las creencias. — La disposicion a reflexionar de
manera honesta y consciente sobre el esquema de creencias que
precede a algun modo de actuar o de pensar sobre alguna materia,
topico o cuestion.

Mente abierta. — La disposicion a la apertura y consideracion de
distintas perspectivas o ideas, aunque sean contrarias a las
nuestras.

Prudencia. — La disposicion para ser prudentes en la emision de
los juicios, cuando no se tengan las evidencias y pruebas
suficientes para afirmarlos.

No se escépticos. — La disposicion para adaptar el juicio o postura
cuando existan pruebas y/o evidencias suficientes sobre algun
tema, materia o cuestion en particular.

Uso de habilidades del pensamiento critico. — La disposicion a
emplear de manera asidua las habilidades del pensamiento critico

en situaciones reales y particulares.

b) Habilidades del pensador critico

1.

Enfoque. — Consiste en la habilidad para distinguir de manera
adecuada y correcta cuestiones como el punto central de un
asunto, topico, cuestionamiento u otros aspectos.

Analisis. — Consiste en la habilidad para desintegrar las partes de
algun tépico, materia o cuestion para examinarlas por separado,

afin de comprender su naturaleza o composicion global.
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Preguntas. — Consiste en la habilidad para componer y responder
preguntas que dilucidan o vulneran la composicion o solidez de
alguna materia o cuestion en particular.

Definicion. — Consiste en la habilidad para conceptualizar y
juzgar la emision de términos o conceptos sobre alguna materia o
topico en particular, con el objeto de dilucidar los componentes o
elementos subyacentes al mismo.

Identificacion de suposiciones no hechas. — Esta habilidad
consiste en identificar un conjunto de conjeturas o respuestas
predictivas no realizadas sobre un tema, cuestion o materia,
necesarias para no tergiversar la afirmacién y para que no pueda
afectar aspectos como la conclusion.

Credibilidad. — Esta habilidad consiste en formular afirmaciones
0 juicios bajo el amparo de esquemas veridicos, objetivos y
fehacientes.

Observacion. — Consistente en examinar de manera detallada y
con detenimiento algun proceso, los componentes de algin tema,
las aristas de un tdpico entre otros aspectos.

Deduccion. — Implica una habilidad para formular una conclusion
de ciertos aspectos o0 cuestiones particulares, a partir de ciertas
premisas generales.

Induccion. — Consiste en la habilidad para formular conclusiones
generales sobre algin fendmeno a partir de ciertas premisas

particulares.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Juicio de valor. — Comprende la habilidad para emitir un juicio
valorativo a partir de ciertos esquemas personales sobre algin
fendmeno o hecho.

Suposicion. — Refiere a la habilidad para realizar conjeturas o
posibles respuestas a ante un caso en particular, con el proposito
de examinar hacia donde conducen las suposiciones y determinar
si son fundadas o infundadas.

Integracion. — Consiste en la habilidad para integrar y/o
orquestar el conjunto de habilidades del pensamiento critico y las
disposiciones, encamindndolas a desarrollar una accion o a
formular una creencia.

Orden cognitivo. — Refiere a la habilidad para proceder de
manera ordenada cuando se aborda algun problema o cuestion en
particular, empezando por el tratamiento de aspectos
preliminares, seguido por aspectos medulares y culminando en
proporcionar una respuesta concluyente.

Empatia. — Refiere a la habilidad para ser receptivos con las
emociones de las personas y para proceder en consecuencia de
ello.

Estrategias retoricas. — Refiere a la habilidad comunicativa para
manifestar nuestro pensar, de manera oral o escrita, bajo ciertas
estrategias que permitan la comprension y persuasion del
interlocutor.

Etiquetas de error. — Es la habilidad para emplear y responder a

las afirmaciones o expresiones erroneas en el sentido que no
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permiten una comprension cabal de lo que se habla o piensa. En
valor de emplearlas radica en que no permiten caer en
divagaciones conceptuales, y el valor en responderlas, estriba en
que permite anular o discrepar de las afirmaciones que tienden a

producir el error.

De lo expuesto, cabe resaltar que las disposiciones atribuibles al
pensador critico son de indole actitudinal y aptitudinal en imbricacion con
habilidades cognitivas de naturaleza basica, que por si mismas no permiten
un actuar o pensar critico, en razon de que requieren estar conjugados con
las habilidades cognitivas del pensamiento critico, que de los dieciséis
conceptualizados por el autor se agrupan en habilidades superiores
complejas como la aclaracion, la decision, la inferencia, las habilidades
metacognitivas y las habilidades auxiliares, que interrelacionadas con las
disposiciones coadyuvan a ofrecer un actuar critico o un pensar de la
misma indole. Ademaés, cabe sefialar que, de ambos componentes
derivados del marco conceptual propuesto por Ennis, resulta en generar
implicancias directas para la formulacion de evaluaciones del pensamiento
critico y para su aleccionamiento en condiciones de aprendizaje.
2.2.3.2. Componentes del pensamiento critico segun Richard Paul y

Linda Elder

A partir de la conceptualizacion del pensamiento critico
propuesto por los autores se derivan un conjunto de implicancias y
componentes elementales que describen integralmente al pensador critico.

A continuacion, sefialaremos los principales componentes que resultan de
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la teorizacion del pensamiento critico desde la concepcion de Paul & Elder

(2014, pg. 5):

a) Elementos del pensamiento critico

1.

Propdsito. — El acto o la forma de pensar critica presupone tener
un proposito, meta u objetivo, el cual orienta el conjunto de
acciones y procesos cognoscitivos a desarrollar para efectuarlo o
cumplirlo de manera cabal.

Pregunta en cuestién. — El pensamiento critico se distingue
porque se orienta a dilucidar un conjunto de cuestiones o
preguntas para resolver, solucionar o explicar la naturaleza o
fendmeno de algo.

Supuestos. — El pensamiento critico se sustenta en determinados
supuestos, que son conjeturas o posibles respuestas sobre algln
asunto en cuestiéon, que perfilan el punto de vista de manera
preliminar y que asientan las bases para realizar procesos como el
andlisis y toma de decisiones a partir de evidencias y resultados
fiables.

Perspectiva. — El pensamiento critico se constituye desde una
determinada perspectiva, sin embargo, no se estanca
exclusivamente en ella, sino que precisa de la consideracion de
otras formas de pensar o ver las cosas, lo que garantiza lograr una
perspectiva exhaustiva y total al momento de abordar alguna tema
0 cuestion en particular.

Evidencia. — El pensamiento critico se caracteriza por estar

fundamento en un esquema sélido de evidencias que se muestra a
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través del conjunto de datos e informacidn objetiva y veridica que
sustenta de manera clara y precisa la postura que se asume.
Conceptos. — El pensar critico se expresa a través de la emision
de un conjunto de conceptos o ideas que se construyen 0 asumen
desde la precisién y claridad, lo cual garantiza una comunicacion
y entendimiento compresible.

Inferencias. — EI pensamiento critico se caracteriza por emplear
de manera metddica un sistema de inferencias lo que permite
arribar a conclusiones, realizandose las inferencias solo en
funcion de un conjunto de evidencias y advirtiéndose la
concatenacion ldgica y consistente entre las mismas, lo cual
garantiza poder formular el conjunto de conclusiones.
Consecuencias. — El pensamiento critico se evidencia a través de
la formulacion consciente y deliberada de un conjunto de
consecuencias que derivan en el propio pensamiento o en la forma
de actuar, con el objeto de analizar sus alcances, trascendencia y

aspectos a mejorar.

b) Estandares intelectuales universales (Paul & Elder, 2014, pg. 12)

1.

Claridad. — La claridad supone un estandar intelectual universal
del pensar critico debido a que posibilita la comprension y el
entendimiento de la postura o argumento que se emite, que
cuando no se manifiesta de manera explicita se corre el riesgo de
arribar a la confusion lo cual desacredita el actuar o pensar critico.
Exactitud. — La exactitud supone un estandar intelectual

universal del pensar critico en razon de que permite arribar a la
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comprension veridica y real, a través de procesos como la
corroboracion, de la posicion que uno asume respecto de algun
asunto.

Precision. — La precision supone un estandar intelectual universal
del pensar critico debido a que permite especificar y detallar de
manera completa el asunto o naturaleza de alguna cuestion en
particular, lo cual afiade valor a lo que se defiende o expresa, de
igual forma, permite la comprension integral de lo que se hace o
piensa.

Relevancia. — La relevancia también es un estandar intelectual
universal debido a que proporciona recursos y elementos
fundamentales para ayudar a comprender un asunto o resolver
algin problema. En la medida en que la postura o argumento que
se emita sea relevante para una situacion que se aborde, se tendran
resultados propensos a la eficacia.

Profundidad. — La profundidad es también uno de los estandares
intelectuales universales debido a que permite hurgar en lo mas
recondito de los problemas, asuntos o fendmenos que uno aborda
extendiéndose hasta las causas iniciales o primarias para poder
contemplar de manera global las caracteristicas del asunto con el
cual uno se enfrenta.

Amplitud. — Constituye un estandar intelectual universal
consistente en ampliar la perspectiva o forma de proceder cuando
se aborda algun asunto o tema. Este estandar se sustenta en la

mente abierta, cualidad que permite al sujeto adquirir y considerar
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distintas formas de ver un determinado asunto, aunque sean
antagonicas a lo que independientemente se asume.

7. Ldgica. — Representa un estandar intelectual universal que refiere
al modo concatenado y coherente con el cual uno tiene que
fundamentar sus posturas, argumentos o modos de proceder,
evitando incongruencias o inconsistencias en dicho proceso.

8. Importancia. — Supone un estandar intelectual universal
orientado a la identificacion de los aspectos mas importantes de
algin tema o materia, lo cual implica un proceso de
discriminacion de datos y jerarquizacion de los mismos, para
discernir entre los que es relevante y lo que es secundario.

9. Justicia. — Es un estandar intelectual universal consistente en la
asuncion de un conjunto de preceptos éticos y normativos que
fundamentan la postura o forma de proceder que uno realiza en

determinados contextos.

De esta forma los autores teorizan respecto a los elementos del
pensamiento critico y los estdndares intelectuales universales, como dos
componentes integrados en el marco conceptual del pensamiento critico
concebido desde sus perspectivas. Siendo asi que el pensar critico, desde
Su propuesta, se constituye como un modo de pensar desde donde el sujeto
perfecciona su proceso cognoscitivo al ser consciente de los elementos del
pensamiento que posee los cuales utiliza, emplea y mejora al contrastarlos
con los estandares intelectuales universales que son parametros fijos del

pensamiento que permiten pulir y aumentar la calidad del pensamiento y
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por ende, de los argumentos y de la postura que se muestra al abordar un

situacion determinada.

2.2.3.3. Componentes del pensamiento critico segun Peter Facione

Facione (2004) en el marco de la investigacion multidisciplinar

que dirige, desde donde asume un marco tedrico conceptual del

pensamiento critico de carécter consensual, también postula una serie de

componentes adscritos y/o vinculados al pensamiento critico, que en su

concepcion serén las habilidades cognitivas y las disposiciones, con lo cual

buscara caracterizar de manera amplia el espectro del pensador critico. A

continuacion, describiremos sucintamente cada una de ellas:

a) Habilidades cognitivas

1.

Interpretacion. — Refiere a la habilidad cognitiva que permite la
comprension exacta y la manifestacion objetiva de un conjunto de
significados o términos sobre diferentes aspectos sobre algln
fendmeno o materia en particular. Asimismo, dicha habilidad esta
constituido por sub habilidades como la jerarquizacion,
contextualizacién del significado y la dilucidacion del trasfondo
de los conceptos.

Analisis. — Esta habilidad consiste en descomponer alguna
cuestion, asunto o problema que se aborda, en diferentes
segmentos constitutivos, para escudrifiarlos de manera
independiente e interrelacionada a fin de comprender la
naturaleza y composicion global del asunto que se trata. Ademas,
comprende el proceso para reconocer las vinculaciones entre

aquello se denota como fundado o real y aquello que es
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meramente especulativo o supositorio, siendo el proposito
general, en ambos casos, el sustentar una posicion o fundamentar
una afirmacion.

Evaluacion. — Consiste en la habilidad cognitiva para mensurar
el grado de credibilidad que existe en un enunciado, argumento o
posicion, y se efectla a través del proceso evaluativo dirigido a
valorar cuestiones como la consistencia logica en la composicion,
la veracidad y objetividad.

Inferencia. — Supone una habilidad cognitiva orientada a
desarrollar un conjunto de premisas y datos fehacientes con el
objeto de sacar conclusiones l6gicas 0 componer hipétesis sobre
algln aspecto o topico en particular. Ademas, el proceso de la
inferencia comprende otras habilidades secundarias como el
analisis de la evidencia, el planteo de alternativas y la formulacién
de conclusiones.

Explicacién. — Refiere a la habilidad cognitiva que consiste en
formular una posicion o postura sobre la base de aspectos como
la coherencia, la consistencia y la logica que, ademas, permitan
comprender el enunciado o la idea que se expresa mediante la
sustentacion de aspectos como el conjunto de pruebas, el marco
conceptual, el aspecto metodoldgico entre otros. Asimismo, esta
habilidad esta constituida por habilidades secundarias como la
descripcion, la justificacién, las explicaciones causales y el

desarrollo de argumentos consistentes.

46



6. Auto regulacion. — Comprende la habilidad cognitiva para
regular y/o monitorear de manera deliberada y consciente los
procesos cognitivos propios que se desarrollan bajo el contexto
del actuar o pensar critico. Dicha habilidad sirve para potenciar
los procesos cognitivos o para emplear de manera estratégica el
conjunto de habilidades cognitivas orientadas a lograr propoésitos
especificos. Ademas, dicha habilidad est4 integrado por sub
habilidades como la autoevaluacion y la autocorreccion.

b) Disposiciones del pensamiento critico

1. Inquisitivo. - Es una disposicion del pensamiento critico que
consiste en proyectar y demostrar de manera activa procesos
indagatorios sobre diferentes aspectos de un determinado asunto,
presupone asumir una posicion de interrogacion y
cuestionamiento de todo el asunto que se aborda, con la finalidad
de lograr desvelar la verdad que subyace en ellas.

2. Juicioso. — Es una disposicion del pensamiento critico que
consiste en proceder de manera sensata cuando emitimos alguna
afirmacion o fundamentamos cierta postura sobre algun asunto en
particular, asimismo, implica asumir prudencia cuando
efectuamos declaraciones sobre ciertas cosas, lo cual permite
referir un juicio ligado a la cautela y destierra nociones como la
imprudencia e impertinencia.

3. Buscador de la verdad. — Es una disposicion que se encamina a
fraguar en el pensador critico el impetu por proceder en la

busqueda constante de la verdad sobre diversos asuntos que
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aborda de manera comun y particular en su quehacer cotidiano.
Asimismo, constituye un objetivo central que subyace a la
formulacién de sus propdsitos 0 metas especificas para abordar
algun asunto, lo cual motiva y retroalimenta el quehacer critico
en razon de estar sustentado en la satisfaccion de la verdad.
Confianza en el razonamiento. — Consiste en asumir la
confianza plena hacia el razonamiento que se haga sobre alguna
cuestion o asunto que se aborda. Lo cual garantiza lograr
seguridad en lo que se piensa y por ende, potenciar los procesos
cognoscitivos encaminados a lograr ciertos propositos, que
cuando no existe o se encuentran en niveles infimos, entorpece el
razonamiento y lo sume en un estado de ofuscamiento que impide
el desarrollo exhaustivo de las habilidades cognitivas que
participan en la concrecién del actuar o pensar critico.

Mente abierta. — Consiste en disponer de apertura y
consideracion a las diferentes formas de ver, pensar o concebir
ciertos fenémenos o asuntos que uno aborda, muy a pesar de que
dichas concepciones sean incompatibles con lo creemos o
sabemos. Asimismo, implica el poder armonizar tales
concepciones para resolver algun asunto o problematica que se
presenta en nuestro quehacer.

Analitico. — Refiere a la disposicion para enfocarse de manera
constante en desarrollar procesos de descomposicién,

desagregacion y examinacion exhaustiva del trasfondo de los
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fendbmenos o asuntos que uno aborda en determinadas

situaciones.

7. Sistematico. — Supone una disposicion orientada a proceder de
manera integral con el asunto que uno aborda, lo cual implica
asumir que los fendbmenos o topicos que uno trata tienen
implicancias, alcances, consecuencias e interrelaciones con otros
fendmenos.

De lo referido, podemos destacar que los componentes derivados
de la conceptualizacion tedrica segin la perspectiva de Facione se
conjugan para desarrollar procesos de actuacion o razonamiento de
caracter criticos. Asi, por un lado, las habilidades cognitivas coadyuvan a
lograr ciertos propésitos u objetivos que se trazan en funcion de algun
asunto o problema a resolver y las disposiciones permiten potenciar,
mejorar y pulir los procedimientos cognoscitivos que se emplean, lo cual
garantiza un resultado deseable y eficaz en el logro del pensar critico.
2.2.3.4. Componentes del pensamiento critico segin Diane Halpern

Bajo la postura tedrica del Halpern, para quien el pensamiento
critico estaria vinculado con el uso estratégico de habilidades cognitivas
para conseguir un resultado esperable, se deriva una serie de implicancias
que resulta en conceptuar una serie de componentes, siendo el mas
principal, las categorias de habilidades del pensamiento critico. A
continuacion, expondremos una descripcidon sucinta respecto a tales

categorias de habilidades bajo la concepcion tedrica del Halpern (2014):
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a) Categorias de habilidades del pensamiento critico

Las categorias de habilidades del pensamiento critico solo se

emplearian cuando la situacion o el contexto hagan una demanda

explicita de los mismos, siendo determinante el factor de la

interpretacion, segln el cual se decide qué situacion merece de la

intervencion de las categorias del pensamiento y que situacion

prescinde de los mismos.

1.

Razonamiento verbal. — El razonamiento verbal es una habilidad
que se manifiesta en situaciones que requieran de su presencia, al
estar insertos en el entramado social cuyo medio de comunicacion
bésico es el lenguaje siendo el recurso verbal uno de los méas
bésicos que posibilita la comunicacion, el razonamiento verbal se
posiciona como una de las habilidades sofisticadas que emerge en
situaciones o eventos de alta complejidad y se evidencia mediante
el empleo de recursos verbales técnicos amparados en la l6gica y
la coherencia que garantizan lograr resultados eficientes segun el
asunto o situaciones que se aborda.

Andlisis de argumentos. — Es una de las categorias de las
habilidades del pensamiento critico que consiste en desintegrar
y/o escindir la composicion o0 esquema argumentativo que
manifiesta un sujeto o que se evidencia en alguna posicion,
defensa, teoria o postulado, con el objetivo de escudrifiarlos
individualmente para identificar caracteristicas, componentes,
elementos, secuencia ldgica, linealidad, consistencia, entre otros

aspectos. Cabe resaltar, que dicha habilidad solo se manifiesta
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cuando una situacién se interpreta como demandante de
emplearla. Ademas, dicha habilidad de analisis argumentativo se
sustenta en que de manera comun las posturas, problemas o
asuntos que uno aborda, encierran un esquema argumental
particular que merece ser considerado al tratarlo.

Evaluacion de hipoétesis. — Supone una de las categorias de las
habilidades del pensamiento critico que consiste en valorar o
mensurar la calidad, nivel, trascendencia, alcance, estructura
I6gica o coherencia del conjunto de hipétesis que se formula de
manera personal o que se presentan en posturas o concepciones
particulares sobre algin asunto o topico determinado.
Considerando que esta habilidad solo se manifiesta cuando se
percibe que el contexto hace requerimiento explicito del mismo.
Ademas, se fundamenta en que las posturas o planteamientos que
se hagan sobre algin asunto llevan implicitos un sistema de
hip6tesis que sustenta la manifestacion o afirmacion.
Probabilidad e incertidumbre. — Esta categoria consiste en
asumir una postura que sustente una accion 0 pensamiento,
basado en la probabilidad e incertidumbre lo cual supone realizar
afirmaciones fundamentados en un conjunto de evidencias
empiricas, considerandolas como provisorias de explicacion hasta
el momento en donde puedan ser refutados por nuevos problemas
o0 planteamientos, ello implica asumir prudencia y sensatez en las
concepciones 0 ideas, considerandolas como temporales y

mejorables.
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5. Toma de decisiones y resolucién de problemas. — Esta
categoria consiste en la habilidad para formular un conjunto de
decisiones, generadas previamente por un proceso cognoscitivo,
dirigidas a abordar, tratar o reflexionar sobre algin asunto o
cuestion que representa un problema debido a que ocasiona
consecuencias ostensibles en el entorno, que para su ejecucion

requiere de habilidades auxiliares.

Halpern, de esta forma vincula el marco conceptual teorizado con las
categorias de las habilidades del pensamiento critico cuyo propdsito
fundamental en su concepcion representa el hecho de alcanzar un
resultado esperable y mejorable que suponga resolver algin problema,
proponer una propuesta inédita o mejorar alguna situacion, y esto se
logra a cabalidad mediante el uso del recurso metacognitivo con el
cual se verifica si las habilidades disponibles puestas en ejecucion
permiten conseguir un resultado eficiente o si resultan infimas, esta
accion de reconocimiento del estado del proceso cognitivo, coadyuva
a regularlo de manera estratégica a fin de lograr un resultado positivo
y eficaz.

De esta forma hemos expuesto los principales componentes y
elementos que se derivan de las propuestas conceptuales esbozadas
por los autores que hemos tratado, de ello podemos reconocer que
existen diferentes postulados y modelos que conceptian sobre
cuestiones como las habilidades, elementos o disposiciones inherentes
al pensamiento critico, destacando en ocasiones un marco comun en

el que coinciden los investigadores y, del mismo modo, notando

52



diferencias y discrepancias significativas entre una y otra propuesta.
El hecho de que existan puntos en comdn y aspectos diferenciales en
lo que se teoriza, evidencia de que el pensamiento critico es un
fendmeno de alta complejidad y dinamicidad que admite un cumulo
diverso de propuestas funcionales para situaciones particulares, sin
que por ello sean considerados falsos al no encajar en contextos
diferenciales, debido a que integran el corpus general del pensamiento
critico ubicandose en perspectivas con rasgos Unicos que perfilan y
fundamentan en amplitud el fendmeno del pensamiento critico. En lo
que concierne a nuestra investigacion, asumiremos el planteamiento
tedrico realizado por Ennis para fundamentar el derrotero de nuestra
investigacion.
2.2.4. Contexto histdrico de las competencias
Las competencias, representan en la actualidad el término con el cual se
describen una serie de procedimientos, funciones, acciones, procesos y formas de
aspiracion ideal que se fomentan en los entornos educativos para inculcar a los
estudiantes en la incorporacion de determinadas nociones para garantizar un
actuar prolifico en situaciones problematicas reales que acaecen en el presente
siglo. La nocién de competencias ha trascendido de manera progresiva en los
ultimos afios hasta calar de manera ostensible en el sistema educativo, eje crucial
para su formacion e inculcacion, de diferentes paises que lo han insertado y/o
incorporado en la formulacién de diferentes modelos educativos cuyos alcances
ultimos se han concretado en perfilar y proponer un proceso de ensefianza y
aprendizaje inédito e inaugural. Sin embargo, a esta coyuntura que presenciamos

en la actualidad le precede un entretejido proceso histérico pasado en donde
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diferentes disciplinas, campos del saber, concepciones cientificas, contextos
sociales y demandas socioecondmicas aportaron, exigieron y construyeron de
manera paulatina el marco teoérico conceptual de las competencias, asumida con
vehemencia en afios recientes por la disciplina educativa, la didactica y la teoria
de la educacion. Dicho proceso evolutivo para la consolidacion de marco tedérico
de las competencias educativas, requiere ser considerado preliminarmente para
cerciorarnos acerca del contexto de su génesis, el rumbo conceptual que fue
adquiriendo y el contexto en donde se produjo su fundamentacién como materia
de estudio disciplinar y multidisciplinar que derivé a la coyuntura actual en donde
asistimos, caracterizada por el auge en su reflexion, critica y teorizacion sobre sus
alcances e interrelacion sistémica con diferentes procesos y fenémenos inherentes

a otras materias. A continuacion, detallaremos sucintamente los principales

procesos de contribucién a su forja a partir de hitos histéricos y campos del

conocimiento especificos:

e Grecia clasica. — Este escenario contextual constituye uno de los mas
principales en la gesta del conocimiento, en la forja incipiente de diferentes
disciplinas y en el aporte sustancial en la construccion de métodos y
estrategias para el pensar y el razonar. Muy a pesar de que en dicho contexto
no se realiza un aporte directo o explicito en referencia al topico de las
competencias, los postulados que se hacen en referencia a la metodologia y
forma de proceder para conseguir la verdad de las cosas o los fendmenos,
representan un elemento fundamental tenido en cuenta en las aproximaciones
conceptuales que se erigen en la actualidad en relacion a las competencias.
Por ejemplo, destaca la mayéutica socratica cuya metodoldgica fundamentada

en laduday la interrogacion permitia desvelar los componentes y estructuras
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subyacentes de las afirmaciones o de los fendmenos que se analizaba, con lo
cual se podia componer una estructura sélida de lo que realmente era
verdadero y de lo que era incongruente o falso, el componente de la
interrogacion y cuestionamiento del contexto ha sido considerado en
diferentes postulados que se han gestado sobre las competencias, y se ha
empleado para fundamentar la base en procesos como la resolucion de
situaciones problematicas guiadas con sentido, coherencia y pertinencia.
También resaltan los esfuerzos intelectuales realizados por Platon, en su
afioranza enfatica de conseguir la verdad de las cosas que subyacen a las
apariencias sensibles, postura tomada en cuenta en la teorizacion de
competencias segun la cual el empleo adecuado de los conocimientos
objetivos permite acercarnos a un actuar competente y objetivo. Sin dejar de
lado, al proceder intelectual realizado por Aristdteles, quien enfatizo en el uso
de la ldgica, el método y el analisis en el abordaje de las situaciones o
fendmenos, proceder extrapolado al constructo de las competencias en el
sentido de que estas deben engendrar y transcurrir a través de procesos 16gicos
y analiticos lo cual asegura un actuar aproximado a las competencias. En
definitiva, este contexto aporta nociones de metodologia y formas practicas y
analiticas de abordar las situaciones para arribar a la verdad de las cosas, que
seran retomadas en las reflexiones y teorizaciones posteriores que se hagan
cuando se cimente de manera disciplinar el constructo de competencias
educativas.

Contexto de la linglistica. — Desde esta disciplina se inaugura por vez
primera el uso terminoldgico de competencias, siendo el precursor principal

Noam Chomsky, quien en 1965 plantea el concepto de competencia
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linglistica como constructo tedrico para fundamentar el campo de estudio de
la linglistica y para dilucidar y/o explicar el proceso mediante el cual las
personas desarrollan e incorporan el lenguaje a su esquema cognitivo con lo
cual sustentan sus actos socio comunicativos. De ello se destaca de manera
incipiente que las competencias implicarian un proceso de incorporacion de
nociones, capacidades y preceptos elementales para sustentar una
determinada actuacion en un contexto particular, siendo la competencia
linglistica el ente central en la postura inicial de Chomsky, que
posteriormente, con las elucubraciones tedricas que se hagan sobre las
competencias educativas se ampliara considerablemente dicho espectro.

Contexto de la filosofia del lenguaje y sociologia. — Desde la filosofia del
lenguaje se hicieron interesantes aportes desde los postulados de Wittgenstein
y Habermas, que fueron dando forma al constructo tedrico de las
competencias educativas, el primer autor destaca por haber teorizado sobre
los juegos del lenguaje, que se constituyen en mecanismos implicitos de
comunicacion regidos por ciertos codigos que se emplean en entornos
institucionales, organizacionales, grupales o sociales, lo cual ha sido
desplazado de manera tedrica al constructo de competencias, en razén de que
en la formulacién teérica de la misma se construye a partir del entorno social
hacia donde se encamina y por ende, se plantea bajo la matiz implicita del
lenguaje existente en la misma. Por otro lado, Habermas aporta con el
constructo tedrico de competencia comunicativa, para explicar que el
significado de los conceptos o términos se realiza dentro del entender mutuo
de las personas, rechazando que estén previamente establecidas en el esquema

cognitivo, sin embargo, necesitando de elementos basicos para desarrollar el
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consenso y para después dirigirse a entender lo que se aborda o trata, ello
tiene implicancias directas en las competencias, debido a que el actuar
competente cuando se realizada desde la participacion de més de dos sujetos
precisa de manera previa, del entendimiento comin sobre ciertos preceptos,
elementos o componentes, lo cual garantiza el consenso sobre lo que se
entiende y permite desarrollar o abordar situaciones problematicas. Desde la
disciplina de la sociologia, se destaca el aporte realizado por Verdn, quien
define el termino de competencia ideologia para referirse a las formas o
modos para desarrollar procesos de planeacion, organizacién, produccion e
identificacion de los discursos ideoldgicos bajo la consideracion de ciertas
pautas que implican procesos de incorporacion de habilidades auxiliares para
efectuarla. Dichos planteamientos fecundaron desde los inicios del siglo XX
en donde diferentes disciplinas asumieron el concepto de competencias para
teorizar diversos procesos o aspectos propios de su disciplina, lo cual es
necesario considerar para advertir la linealidad evolutivo del concepto, los
aspectos comunes hacia donde se dirige y los aspectos diferenciales de los
mismos, lo cual coadyuvaron a forjar el marco tedrico de las competencias
educativas.

Cambios en el fuero laboral. — Desde inicios del siglo XX el factor industrial
y el proceso que inherente al mismo empezaron a cambiar con notoriedad,
debido a la creciente demanda de las necesidades humanas, el progresivo
avance de las tecnologias para solucionar cuestiones como ralentizacion de
procesos y el aumento de las actividades realizadas en el marco de la
globalizacion, los cuales tuvieron consecuencias ostensibles y directas en el

fuero laboral y en el recurso humano, debido a que dicha coyuntura obligé a
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modificar los esquemas consolidados que se tenian en relacion a la
organizacion del trabajo, las funciones operativas y las capacidades humanas
esenciales para el rubro, ademas, estos cambios se hicieron mas ostensibles
desde mediados del siglo XX en adelante, en donde se acentuaron cuestiones
como la urgencia en la formacién de competencias laborales debido a que
cada vez se volatizaban las capacidades obtenidas en un periodo corto de
tiempo a los que se demandaba su actualizacion de manera imperante después
de transcurrido un lapso temporal. Es también en ese contexto, que la urgencia
de la formacion en competencias laborales para el mundo industrial trasciende
al fuero educativo, emergiendo reflexiones en relacién a la teoria de la
educacion atravesado por el contexto socio econdmico, gestandose el
paradigma de la educacién para el trabajo, cuyos lineamientos fundamentales
residian en la formacion educativa de los estudiantes ancladas a preceptos
como la incorporacion de habilidades y capacidades técnicas para garantizar
una insercion directa de la escuela al mundo laboral, a fin de satisfacer las
demandas y necesidades de la sociedad en progresivo aumento. Dicho
escenario contextual, también coadyuvara a conceptualizar de manera tedrica
respecto a las competencias desde disciplinas como la psicologia, la gestion
del recurso humano y la educacidn, coincidiendo en muchos casos de que uno
de los elementos de dicho constructo era la actualizacion constante de
habilidades y capacidades para solucionar problemas de alta complejidad e
inéditos que emergian de un entorno de alta dinamicidad e interrelacion.

Contexto de la psicologia laboral. — Con la urgencia de replantear la
organizacion laboral, poniendo especial énfasis en las interrelaciones

laborales que desencadena el recurso humano en contextos de trabajo y en las
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capacidades esenciales para un desenvolvimiento efectivo en un escenario
que exigia la inmediatez de los procesos enmarcados en un paradigma
productivo de calidad, advienen diferentes reflexiones e investigaciones
desde la psicologia laboral, cuyo foco de atencidn sera puesto en los procesos
laborales designados como competencias, para averiguar qué factor era
determinante en la consecucion de metas productivas y efectivas, producto
del cual se postulara la existencia de competencias generales y competencias
especificas como dos componentes insertos en el desempefio del recurso
humano, lo cual se evidencia en condiciones reales de trabajo y cuya
imbricacidn estratégica para resolver situaciones cruciales, permitian el éxito
productivo, ello sera tomado en cuenta por las reflexiones tedricas que se
harén desde la educacion, cuyos planteamientos giraran en torno a postulados
como las competencias generales y competencias transversales, como dos
elementos cardinales en la formacion del estudiante, preparandolo para
insertarlo en un mundo laboral competitivo y en un entorno social dindmico
y complejo.

Contexto de la educacion del siglo XXI. — Si bien el esbozo conceptual y
tedrico respecto a las competencias educativas empiezan a gestarse desde la
década de los ochenta del siglo pasado, es a inicios del presente siglo en donde
se da una mayor atencion y conceptualizacién del mismo, amplidndose sus
horizontes a elementos como el curriculo, la metodologia de ensefianza, los
procesos didacticos, la secuencia pedagdgica, los procesos psicopedagdgicos
y las formas evaluativas desde el paradigma educativo de competencias.
Dichas reflexiones apareceran como antagonicas y discrepantes con

tendencias educativas como la educacion basada en las reglas conductistas

59



que priorizaban la memorizacion y la acumulacion de saberes vacuos e
inaplicables, que ponderaban como eje central el saber inobjetable del
docente en detrimento del estudiante, considerado como ser pasivo y
moldeable por los entes exteriores. Bajo el paradigma de las competencias
educativas se considerara al estudiante como un ser activo, dinamico y
complejo, cuyas potencialidades se desarrollan en funcién de la interaccion
estudiante, docente, contexto y condiciones de aprendizaje bajo un matiz de
horizontalidad, interrelacion y reciprocidad. En donde el comun de las
conceptualizaciones respecto a las competencias, sugeriran es un actuar
deliberado, basado en el conjunto de saberes, destrezas, potencialidades y
habilidades que posee el sujeto, los cuales los destina a resolver alguna
problemética o cuestién compleja que se da en el contexto en donde se
desenvuelve, actuando de manera propositiva, bajo un conjunto de preceptos
éticos y en consideracion con el medio social en donde interactla.

En definitiva, podemos advertir que al constructo teérico conceptual de las
competencias educativas le antecede un proceso historico, en donde diferentes
disciplinas, campos del conocimiento y aportes singulares dados en relacion a
metodologia y proceder intelectual, han coadyuvado de manera directa en el
proceso de su forja, consolidacion y permanencia como uno de los preceptos de
consideracién primigenia en el debate e investigacién multidisciplinar que se
realiza actualmente, teniendo una acogida considerable en la disciplina educativa,
producto del cual se han gestado diferentes postulados en relacién a sus
implicancias mas ultimas que derivan de su proceso de operacionalizacién en
componentes como la malla curricular, el proceso didactico, el proceso formativo,

el proceso evaluativo y el proceso de determinacion de los fines Gltimos de la
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educacion bajo la concepcion educativa de las competencias. También, podemos
constatar que en su proceso de consolidacion como precepto teorico, participaron
nociones que derivaron de procesos contextuales como los cambios laborales
producidos por las alteraciones en el fuero productivo e industrial, que obligaron
a reformular el esquema organizacional del trabajo con especial ahinco en las
capacidades del recurso humano cuyas consecuencias alcanzaron al sistema
educativo, desde donde se desarrollaron diferentes procesos investigativos y
tedricos para encauzar el paradigma de las competencias educativas.
2.2.5. Marco tedrico — conceptual de las competencias educativas

A partir de la conjugacion de diferentes aportes gestados desde diversas
disciplinas que pusieron el foco en la necesidad de actualizar de manera constante
las capacidades y habilidades de las personas para proveerlas de recursos inéditos
y complejos con los cuales desempefiarse en una coyuntura laboral, social y
econdmica marcada por la volatilidad y cambio acelerado, que producia
problemas cada vez mas sofisticados y demandaba el uso de procedimientos cada
vez méas dindmicos, se hizo imperante la urgencia de desarrollar procesos
educacionales sobre la base de la a) actualizacion constante del recurso humano,
y b) el manejo integral de recursos cognitivos, de habilidades y aptitudes, dirigidas
hacia la c) resolucion de problemas, la innovacién y la mejora de procesos o
aspectos inmersos en la dimensién laboral, social, académica o contextual, lo cual
en un principio fue acogido de manera central en las reflexiones realizadas por las
disciplinas de la administracién, la gestion de recursos humanos y la gestion
empresarial, sin embargo, dichas reflexiones se fueron desplazando y tomando
importante notoriedad desde la educacion, que desde finales del siglo XX en

adelante se caracterizara por la teorizacion y desarrollo conceptual de las
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competencias educativas, buscando en primera instancia aproximarse a la
conceptualizacion del término competencias entendida en el entorno educativo y
reflexionando sobre sus alcances e implicancias operativas en componentes
cruciales como el aprendizaje, los procesos de aprendizaje, el sistema evaluativo
e inclusive extendiéndose hasta copar el elemento curricular. A continuacion,
expondremos alguna de las méas importantes conceptualizaciones realizadas sobre
el tépico de competencias enmarcadas desde el fuero educativo.

Una propuesta clasica y/o inaugural en la conceptualizacion de las
competencias seré el proporcionado por Bunk (1994) quien lo conceptla desde el
fuero profesional, entendiendo que el proceder competente lo realiza “quien
dispone de los conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para ejercer su
propia actividad laboral, resuelve los problemas de forma autonoma y creativa, y
esté capacitado para actuar en su entorno laboral y en la organizacion del trabajo”
(p. 9), notese que la propuesta de Bunk se realiza enmarcado dentro del fuero
laboral, en donde el accionar competente se identifica cuando una persona
demuestra en sus actividades diarias, pero principalmente en la resolucion de
problemas, que posee y dispone de manera estratégica y eficaz un conjunto de
saberes, un cumulo determinado de destrezas que representan habilidades
especificas para proceder con pericia y denota el uso de ciertas actitudes que
representa la matriz del cual germina la motivacion, para lograr un propésito o
meta especifica. Por otro lado, desde la perspectiva Gonczi y Athanasou (1996)
se concebird a las competencias desde una vision general entendida como “una
compleja estructura de atributos necesarios para el desempefio de situaciones
especificas, que combinan aspectos tales como actitudes, valores, conocimientos

y habilidades con las actividades a desempefiar”, cabe sefialar el énfasis que desde
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esta perspectiva se otorga a la competencias, concebidas como una facultad
compleja que se organiza a nivel de la dimension cognitiva, inexorables para
desarrollar desempefios especificos en circunstancias determinadas, que se
evidencia o se hace ostensible al combinar recursos como los saberes, las
habilidades, los valores y las actitudes, aspectos coincidentes con la perspectiva
de Bunk, empero, que a diferencia de este Ultimo no se remite exclusivamente al
fuero laboral, sino que da cabida a la ampliacion del espectro del mismo hasta
arribar al fuero educativo, desde donde seran debidamente canalizados por
planteamientos como el realizado por Argudin (2001) quien concibe al constructo
de competencias como la “convergencia de los comportamientos sociales,
afectivos y las habilidades cognoscitivas, psicolégicas, sensoriales y motoras que
permiten llevar a cabo adecuadamente un papel, un desempefio, una actividad o
una tarea” (p. 43), resalta en su propuesta los procesos inherentes y de distinto
orden que tiene que hilvanar un estudiante de manera consciente para llevar a cabo
una actividad, lo cual implica, resolver un conjunto de condiciones retadoras
establecidas didacticamente para fecundar el aprendizaje en el estudiante, ademas,
demanda el reconocimiento consciente de los procesos que coadyuvan a resolver
la actividad, con el fin modularlos y regularlos estratégicamente para garantizar
un desempefio loable a la altura de las exigencias de la actividad. Asimismo, un
aporte sustancial en la conceptualizacion de las competencias educativas ha sido
elaborado por Perrenoud (2011), quien erige el componente de movilizacién
adscrita a las competencias bajo el entendimiento que esta facultad “presupone la
existencia de recursos movilizables, pero no se confunde con ellos, puesto que, al
contrario, ésta se afiade a ellos, encargandose de su asociacién para lograr una

accion eficaz” (pg. 35), ello implica que las competencias, al agrupar un conjunto
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de recursos cognitivos, motores, actitudinales y axioldgicos, se movilizan de
manera interrelacionado y concatenada, requiriéndose en algunas ocasiones la
presencia primordial de algun recurso para efectuar el desarrollo de una actividad,
sin embargo, ello no niega la participacion auxiliar de otros recursos, debido a que
se hacen uso de manera tangencial y en ocasiones de manera solapada o implicita,
lo cual posibilita la imbricacion y fusién de una amalgama de recursos para
desarrollar de manera efectiva y propositiva una actividad, empero, la
concatenacion de los recursos no es un proceso mecanico que emerge de manera
stbita, sino que requiere de un proceso consciente capaz de regular de manera
deliberada el proceso cognitivo que se lleva a cabo, bajo la perspectiva de que el
estudiantes, es un ser consciente y eminentemente activo. Otro de los aportes
sustanciales en el marco de la conceptualizacién de las competencias sera
realizado por Tob6n (2013) quien en su visién de integracion sistémica por
desarrollar un marco conceptual operativo y exhaustivo planteard que las
competencias comprenden:
Procesos complejos que las personas ponen en accién-actuacion-creacion, para
resolver problemas y realizar actividades (de la vida cotidiana y del contexto
laboral - profesional), aportando a la construccion y transformacion de la realidad,
para lo cual integran el saber ser (automotivacion, iniciativa y trabajo colaborativo
con otros), el saber conocer (observar, explicar, comprender y analizar) y el saber
hacer (desempefio basado en procedimientos y estrategias). (pg. 69)

Dicho planteamiento conceptual se presenta como uno de los mas
exhaustivos desarrollados sobre las competencias educativas, de ello podemos
advertir que las competencias son una nocién de alta complejidad que las personas

demuestran, ejecutan y/o proyectan en situaciones en donde existan problemas o
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para realizar determinadas actividades, convergiendo ejes fundamentales como el
saber conocer, el saber hacer, el saber ser y el saber convivir, y los procesos
inherentes que subyacen a cada uno bajo la condicién de autorregulacion y
consciencia de los procesos que se disponen, para pulir el desempefio y garantizar
una actuacion lo suficientemente bueno que solucione, mejore o aborde de manera
adecuada y eficaz una situacion problematica, un desafio o una tarea. En lo que
concierne a nuestra investigacion adjudicaremos el marco conceptual propuesto
por Tobon.
2.2.6. Componentes elementales de las competencias

Del marco tedrico conceptual de las competencias postuladas por distintos
autores, deriva un conjunto de componentes y/o elementos adscritos a las
competencias que ilustran la complejidad y la perspectiva inédita como paradigma
educativo del presente siglo, del mismo modo, de ello se desglosa una serie de
repercusiones que alcanzan a reformular la estructura curricular, y a concebir de
modo distinto diferentes procesos educacionales como la estructura del proceso
de ensefianza aprendizaje, el rol del docente, la preponderancia del estudiante, los
procesos psicopedagodgicos, el sistema evaluativo, los estandares de complejidad
y el sentido de las actuaciones de los estudiantes en el transito para el desarrollo
de las competencias. Al respecto, cabe rescatar el aporte realizado por Tobdn
(2013) quien postula cinco componentes elementales vinculados a las
competencias, que segin su perspectiva se configuran como “una actuacion
integral, buscan resolver problemas, se enfocan en el mejoramiento continuo y
tienen como base el desempefio ético” (pg. 99), en lo sucesivo, haremos una

exposicion breve en lo que consisten cada una de ellas:
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Actuacion desde la integralidad. — Las competencias se encuadran dentro
de un actuar integral debido a que conjuga una amalgama de recursos del tipo
cognitivo, actitudinal, de habilidades y de un conjunto de disposiciones
valorativas que se orientan a resolver problemas, comprender situaciones
adversas y demostrar la pericia, mejora y resolucion de cuestiones cruciales
que acaecen en nuestra cotidianidad sea en el fuero laboral, social, académico
o interpersonal, se adjudica el atributo de integralidad en razén de disponer
de una gran variedad de recursos de distinto orden que yacen en las facultades
humanas, con el objeto de hilvanarlas o combinarlas de manera creativa,
estrategia y funcional para conseguir propositos especificos. No se
fundamentan bajo el predominio de ciertas capacidades o habilidades
especificas, sino en la totalidad de las mismas, debido a que todas coadyuvan
de manera interrelacionada a lograr metas o propositos determinados en las
personas.

Resolucion de problemas. — Las competencias educacionales se evidencian
de manera explicita en la resolucion de problemas que acaecen en el contexto
en donde se desenvuelve la persona, que pueden estar formulados bajo tareas,
retos, desafios u objetivos particulares que se dirijan eminentemente a
resolver alguna cuestién, formular la comprensién de algln asunto, mejorar
algun procedimiento o idear propuestas para la transformacién o innovacién
de algun aspecto que yace en algin campo humano. El actuar se cataloga
como competente en la medida en que resuelve problemas de mayor
complejidad, que para lo cual precisa de la conjugacion consciente y
estratégica de un conjunto de recursos que dispone la persona o que, en grado

mayor, los desarrolle o incorpore a su esquema de conocimiento.
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Mejoramiento continuo de las competencias. — Las competencias
educativas al mismo tiempo que se orientan a la resolucion de problemas de
alta complejidad, de manera paralela se perfeccionan a través de la
retroalimentacion que ofrece el hecho de abordar las situaciones
problematicas, en una constante linealidad de ensayo y error, en donde se
prueban diferentes imbricaciones de recursos para lograr el objetivo que se
persigue, que si resultan poco efectivos o poco utiles son descartados,
reiniciandose el proceso de elucubracién para desplazar y/o movilizar otros
recursos y probar si producen un resultado efectivo, de tal forma que la
constante exposicion a problemas reales y de alta complejidad, permiten en
si mismo mejorar el actuar competente que realiza un persona, y es también
un objetivo inherente del desempefio de cada uno poder realizarlo debido a la
volatilidad de los problemas cuya caracteristica ostensible es el hecho de que
mutan de manera instantdnea para transformarse en topicos de mayor
sofisticacion y por ende, requieren de recursos competentes cada vez mas
actualizados y pertinentes.

Proceder ético. — Las competencias se organizan y encaminan bajo un
proceder ético, fundamentado en un esquema axiologico, que permite realizar
acciones bajo la consideracion de preceptos y normas, los que rigen el actuar
competente en situaciones de dilemas morales, conflicto originado por
concepciones distintas o en contextos en donde el limite de vulneracion de
derechos sea muy corto. Basicamente, se orienta a condicionar las acciones
que se realizan en el marco de las competencias insertando el conjunto de
preceptos axiologicos que permitan materializarse en acciones que

contribuyan de forma positiva a la sociedad, pudiendo ser de manera directa

67



o0 indirecta y descartando acciones o propdsitos nocivos o perjudiciales para
la comunidad.

Dichos componentes constituyen piezas elementales que se operativizan a

nivel especifico en el proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual restructura y
afiade nuevos elementos al marco educativo, con lo cual se fundamenta las bases
para una educacion desde el paradigma de las competencias educativa. Asimismo,
uno de los elementos imprescindibles dentro de la disciplina educativa representa
el componente curricular, que supone la matriz desde donde se dirige el propésito
general y los contenidos de aprendizaje méas primordiales a desarrollar por los
estudiantes, que desde el paradigma de las competencias educativas se concibe de
modo diferenciado a otras propuestas, en donde la formulacion del modelo
educativo sustentado bajo dicho paradigma obliga a concebir el curriculo como
un proceso cuya génesis se inicia en a) la identificacion de necesidades reales que
reclama el contexto inmediato, segin la cual se b) formula ciertos propdsitos
educacionales generales que se espera alcanzar con la formacion educativa, lo que
al mismo tiempo c) coadyuva a la identificacion y organizacion de competencias
a desarrollar desde el sistema educativo, lo cual deriva en d) la seleccion y
organizacion del conjunto de actividades generales y especificas que permitan
desarrollar las competencias propuestas, cuyo medio de mensuracion pasa por €)
disefiar una estructura evaluativa que permita identificar el avance en el logro de
las competencias, asi como orientar en el proceso evaluativo que se haga desde
este enfoque. De este modo, se advierte la congruencia y concatenacion de fases
que encierra el proceso curricular, cuya complementacion y operacionalizacién
real en el contexto de ensefianza y aprendizaje se logra a través de la insercion de

elementos como “los problemas, las competencias, los criterios y las evidencias”
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(Tobon, 2013, pg. 128). Los problemas representan el medio a través del cual se
evidencian los desempefios dirigidos a desarrollar competencias, estas deben estar
cuidadosamente elaboradas por el docente para provocar el actuar competente,
haciendo que dichos problemas supongan grandes desafios y que permitan en
ultima instancia la incorporacion progresiva de las competencias. Los criterios
suponen indicadores reales con el que se identifica el avance real que demuestra
el estudiante en la incorporacion de las competencias y las evidencias representan
la materializacion del actuar competente y dan cuenta del proceso llevado a cabo.
En definitiva, la reflexién tedrica y conceptual que se ha realizado sobre las
competencias educativas en afios recientes, representa un esfuerzo basto que ha
contribuido a situarla como uno de los temas en boga dentro de la educaciéon, cuya
trascendencia se ha dirigido a reestructurar los elementos educativos en la
formulacién de modelos educacionales sustentado en sus bases, que se han venido
gestando con ciertas caracteristicas y particularidades desde diferentes paises que
la han aceptado, cuyos rasgos asumidos dan cuenta de la identidad y sentido que
le confiere cada sistema educativo al paradigma de las competencias educativas.
2.2.7. Competencias segun el Curriculo Nacional de Educacion Bésica

El Curriculo Nacional constituye un elemento esencial dentro de nuestro
sistema educativo debido a que engloba el conjunto de prioridades educativas a
forjar en los estudiantes, bajo el prisma del enfoque por competencias, que se alina
con diferentes proyectos, lineamientos y planes educacionales gestados a largo
plazo. Ademas, desde el curriculo se operativiza y/o materializa las intenciones y
propdsitos generales formulados desde el sistema educativo, asimismo, el
curriculo representa un referente crucial para conocer los diferentes componentes,

elementos, fases y procesos que derivan del modelo educativo asumido, cuyo
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enfoque primordial es el de competencias, los que permiten orientar el proceso

didactico y de ensefianza para los docentes a fin de que puedan construir las

condiciones mas propicias de aprendizaje con el objeto de que los estudiantes

puedan desarrollar de manera gradual y progresiva el proceso de incorporacion de

las competencias. A continuacion, describiremos de manera sucinta alguno de los

elementos y/o componentes clave que suscribe nuestro Curriculo Nacional desde

el paradigma de las competencias educativas.

1.

Concepcion de las competencias. — El Curriculo Nacional conceptla a las
competencias como la “facultad que tiene una persona de combinar un
conjunto de capacidades a fin de lograr un propdsito especifico en una
situacion determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético”
(MINEDU, 2017, pg. 29), al ser una facultad esta es proclive de ser
perfeccionada y mejorada a través del tiempo, cuya materializacion se realiza
cuando la persona en ejercicio consciente de su voluntad y deliberacion,
conjuga o hilvana una amalgama de capacidades de manera estratégica y lo
conduce a conseguir un propdsito o meta especifica, actuando con
pertinencia, bajo un esquema ético y con la consideracion de nociones que
posibiliten la autorregulacion de los procesos de movilizacion de capacidades,
con el objeto de pulir y mejorar el actuar competente, ante situaciones
problematicas cada vez mas complejas que requieren de la actualizacion
inmediata de las capacidades que se posee en un momento dado.

Concepcién de las capacidades. — Segun el Curriculo Nacional las
capacidades refieren al conjunto de “recursos para actuar de manera
competente. Estos recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes

qgue los estudiantes utilizan para afrontar una situacion determinada”
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(MINEDU, 2017, pg. 30), en ello se puede advertir que el actuar competente
radica en la utilizacion de capacidades exhaustivas e integrales del esquema
cognitivo, sin embargo, estas de manera individual, suponen procesos
inferiores comparados a las competencias que implican operaciones mas
exhaustivas y de alta complejidad. Concebir a las capacidades como la
interaccion entre los saberes, las destrezas y las aptitudes supone comprender
que las actuaciones de las personas en situaciones cotidianas o complejas, no
son parcializadas o segmentadas, debido a emergen desde una actuacion
integral, desde donde se usan diversos recursos sea de manera consciente o
de manera inconsciente, lo mismo exigen las situaciones o problemas reales
con lo que uno se enfrenta en la cotidianidad, en donde el empleo consciente
de ciertos recursos de algn orden, resultan infimos para tratarlos o abordarlos
de manera eficiente, requiriéndose en cambio de la interrelacion y/o
conjugacion consciente de recursos de diversa indole para efectuar una
actuacion eficaz.

Estdndares de aprendizaje. — Desde la concepcion realizada por el
Curriculo Nacional se entiende por estdndares de aprendizaje a las
“descripciones del desarrollo de la competencia en niveles de creciente
complejidad, desde el inicio hasta el fin de la Educacion Béasica, de acuerdo
a la secuencia que sigue la mayoria de estudiantes que progresan en una
competencia determinada” (MINEDU, 2017, pg. 36), son los referentes
fundamentales con los cuales desarrollar los procesos evaluativos a fin de
mensurar el nivel de desarrollo y/o progreso en la incorporacion de
competencias educativas por parte de los estudiantes. Ademas, el analisis de

contraste que se haga entre dos niveles de aprendizaje de una determinada
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competencia, permite advertir el transito que realiza el estudiante en la
consecucion de las competencias, con lo cual se puede asignar un calificativo
segin grado de actuacion reportado o evidenciado por el estudiante.
Asimismo, dichos estandares determinan y conducen la elaboracion de los
desempefios especificos para cada competencia, que son los indicadores
empiricos en el proceso de incorporacion de las mismas.

4. Concepcion de desempefios. — Desde la perspectiva del Curriculo Nacional
se entiende por desempenos a las “descripciones especificas de lo que hacen
los estudiantes respecto a los niveles de desarrollo de las competencias
(estandares de aprendizaje)” (MINEDU, 2017, pg. 38), es decir, representan
las actuaciones o comportamientos esperables que realizan los estudiantes
dirigidos a alcanzar de manera progresiva el estandar de aprendizaje del nivel
educativo en donde se encuentren. Dichos desempefios se evidencian de
manera recurrente en las actividades o desafios que se formulan de manera
deliberada por el docente y sirven como parametro para encauzar las acciones
y procedimientos a desarrollar por el estudiante, quien, a partir de dicho
marco, puede regular su accionar ajustandolo y/o modificandolo para
demostrar un actuar eminentemente competente.

Dichos componentes y/o elementos emanan del marco curricular nacional
construido desde las instancias educativas jerarquicas cuya aplicacion trasciende
a todas las esferas que componen al sistema educativo de nuestro pais. En su
conceptualizacidn, se destaca el hecho que se relacionan e interactian de manera
lineal y dinamica con todos los componentes adscritos a las competencias y a los
elementos curriculares, bajo una vinculacion l6gica y congruente que permite

fundamentar el engranaje educativo cuyo fin supone el logro del perfil de egreso
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en los estudiantes, dicho perfil constituye la afioranza ideal que se espera fraguar
en los futuros ciudadanos, ademas, engloba las competencias esperables y
requeridas que se espera puedan poseer los estudiantes al término de su formacion
educativa para estar provistos de herramientas para afrontar un contexto laboral,
académico, social e interpersonal dinamico, cambiante, complejo y retador.
2.2.8. Area curricular de Ciencias Sociales

El &rea curricular de Ciencias Sociales se sustenta y erige debido a la

necesidad imperante de forjar “ciudadanos criticos y proactivos frente a los
problemas sociales, ambientales y econdmicos” que vienen acaeciendo a nivel
local, nacional e internacional, cuyos escenarios contextuales reclaman y/o exigen
que las personas este provistas de recursos como la facultad critica para poder
abordar de manera integral y sistémica los problemas a fin de que puedan ser
comprendidos a cabalidad, puedan dilucidarse sus causas fundamentales y
comprender sus alcances reales a fin de demostrar un actuar propositivo dirigido
a abordarlos y resolverlos de manera contundente y efectiva. Por ello, la finalidad
fundamental del area es forjar:
Ciudadanos conscientes de la sociedad donde viven y de su rol como sujetos
historicos a fin de que asuman compromisos y se constituyan en agentes de
cambio de la realidad social a través de la gestidn de los recursos ambientales y
econdémicos. (MINEDU, 2017, pg. 81)

Ciudadanos que estén provistos de manera cabal del ejercicio consciente
de sus facultades para interesarse e involucrarse en el contexto en donde se
desenvuelven y para asumir su responsabilidad como entes adscritos al proceso
histérico actual, para conducir las riendas del presente, bajo la proyeccion

inmediata al futuro, constituyéndose como sujetos promotores de transformacion
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y cambio sustantivo de la realidad contextual. Asimismo, el fundamento tedrico

que sustenta la ensefianza del area de Ciencias Sociales es la ciudadania activa,

con lo cual se promueve procesos de interaccion, comunicacion e involucramiento

activo en diferentes segmentos o fueros de la sociedad para analizarla, reflexionar

entorno a ella y abordar los problemas que acecen en la misma, bajo la premisa

del proceder critico y proyectando en todos los casos la cualidad de proactividad

respecto de los problemas que suceden en el entorno social, economico y

ambiental.

Ademas, desde dicha area curricular se fomenta el desarrollo de las

siguientes competencias:

Construye interpretaciones historicas. — La incorporacion de dicha
competencia por parte del estudiante, supone que incorpore a su esquema
cognitivo nociones como el manejo de estrategias de interpretacion critica de
fuentes, sustentadas en lineamientos basicos de la hermenéutica, cuya
disciplina aporta sustancialmente nociones sobre la interpretacion de fuentes,
estas se emplean de manera prioritaria al analisis y contrastacion de medios
de indole historico, para comprender determinados procesos, Sucesos 0
eventos acaecidos en el pasado o que transcurren en el presente, con el objeto
de divisar aproximaciones sobre el devenir futuro. Asimismo, supone que el
estudiante incorpore preceptos esenciales para comprender la temporalidad
histérica, en el sentido de que le permita entender los procesos vy
acontecimiento historicos bajo la consideracion de hitos de linealidad que le
permitan jerarquizar, ordenar e interrelacionar de manera sistémica los
diferentes procesos. Del mismo modo, implica que le estudiante se conciba

como un ser proactivo en la gesta de explicaciones exhaustivas, coherentes,
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fundamentadas y sistémicas sobre los procesos historicos del pasado y de los
que transcurren en el presente con miras hacia el futuro, lo cual posibilita su
insercion y compromiso con la comunidad y la nacion, para involucrarse de
manera plena en las situaciones problemaéticas o desafiantes que suceden en
dichos entornos.

Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente. — Esta competencia
se orienta a desarrollar en el estudiante la nocién de involucramiento
dindmico en el espacio, lo que implica poder adquirir saberes respecto a las
cualidades, caracteristicas, implicancias e interrelaciones que acaecen en el
contexto del espacio geografico como componente mutable y transformable
por el hombre segun el conjunto de necesidades perennes y cambiantes que
surgen entorno a él. Asimismo, supone que el estudiante incorpore preceptos
y componentes basicos respecto del ambiente y principalmente sobre el
cuidado y preservacion del mismo, entendiendo que es un sujeto ligado de
manera directa al contexto ambiental de su comunidad y nacion, cuya
insercion en dicho contexto es eminentemente directa, lo cual le obliga a
asumir un compromiso activo y propositivo para involucrarse en las
situaciones problematicas que ocurren en instancias de la relacion entre el
espacio y el ambiente.

Gestiona responsablemente los recursos econémicos. — Dicha competencia
se encamina a desarrollar en el estudiante las nociones y preceptos basicos
para la comprension de los elementos, componentes e importancia del sistema
econémico y financiero como entes que dinamizan los procesos economicos
de una nacién, comunidad o localidad. Ademas, supone incorporar

conocimientos, destrezas y aptitudes para participar de manera activa en los
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procesos econdmicos que se desarrollan en el fuero personal, familiar,
comunal y nacional, bajo el proposito esencial de contribuir en el desarrollo
econdmico de indole sostenible y sustentable para garantizar el bienestar
personal y colectivo, aprovechando de manera estratégica los recursos
naturales y desarrollando acciones para disminuir el impacto negativo hacia
el mismo.
2.2.9. Capacidades de la competencia Construye Interpretaciones Historicas
Dicha competencia fomenta la incorporacion de recursos cognitivos
relacionados al esquema critico, que comprende la posesion y manejo de una serie
de habilidades cognitivas como el anélisis, la inferencia, la contrastacion, la
comparacion, la sintesis entre otros, para dirigirla al tratamiento y/o examinacién
de diferentes procesos historicos acaecidos en el pasado o que transcurren en
simultaneo en el presente, a fin de comprender las repercusiones que derivan en
la estructuracion de la realidad social actual con todos sus problemas y desafios.
Tal proposito se consigue haciendo empleo consciente y pertinente de la
interpretacion de diferentes fuentes historicas, comprendiendo los hitos
temporales de los procesos historicos, advirtiendo sus continuidades y
permanencias, y fundamentalmente, formulando explicaciones sistémicas,
coherentes, criticas y logicas sobre sus diferentes causas y principales
repercusiones en el contexto actual, a fin de tomar las riendas del provenir,
involucrandose como ser histérico que participa en su consolidacion y rumbo
histérico. Tal competencia para su desarrollo efectivo precisa de las siguientes
capacidades:
e Interpreta criticamente fuentes diversas. — Supone incorporar saberes,

destrezas y aptitudes para emplear una diversidad de fuentes de caracter
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historico para tratar un hecho, acontecimiento o proceso historico
determinado, lo cual implica desarrollar procesos de interpretacion, anélisis,
discernimiento, contrastacion y sintesis. Del mismo modo, dicha capacidad
acentua el procedimiento interpretativo, cuya orientacion basica se proyecta
a comprender las fuentes desde el contexto en donde emerge, la perspectiva
de la cual parte y el grado de fiabilidad que ostentan.

Comprende el tiempo histérico. — Comprende el uso integral de nociones
conceptuales referentes al tiempo historico, para entender que las estructuras
de medicidn del tiempo de diversos acontecimientos y procesos histéricos,
son formulados desde perspectivas distintas fundamentados en postulados
tedricos, en esquemas culturales preestablecidos o en tradiciones adoptadas,
lo cual permite comprender la nocion compleja existente en los hitos
temporales necesarias a ser consideradas desde sus caracteristicas de genesis
para abordarlas de manera integral y comprensible. Ademas, supone
desarrollar procedimientos para ordenar y estructurar los procesos historicos
bajo esquemas cronoldgicos pertinentes y adecuados, identificando en ellos
nociones como los cambios histéricos, situaciones de permanencias y de
paralelismos que ocurren con otros hechos.

Elabora explicaciones sobre procesos histdricos. — Implica la capacidad de
adquirir preceptos o nociones para formular las causas de los procesos
historicos, bajo condiciones fundamentales como la jerarquizacion lineal
entre unas y otras y considerando el accionar de los agentes involucrados en
la misma, influidos por sus ideales y por el contexto social en el que se
existieron. También, comprende identificar las diferentes consecuencias

derivados de los acontecimientos o procesos historicos del pasado que
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construyeron la estructura social del presente y que proyectan de manera
aproximada los derroteros del futuro.
2.2.10.Logros de la competencia Construye Interpretaciones histéricas
El logro de la competencia constituye un elemento culminante dentro del
proceso evaluativo bajo el enfoque por competencias que, desde la perspectiva
asumida por el Curriculo Nacional, comprende los siguientes procedimientos a)
identificacion de las competencias a evaluar, b) identificacion de las capacidades
derivadas de las competencias que se van a evaluar, c) identificacion de los
desempefios operativos que indican la movilizacién de capacidades, d) desarrollo
del instrumento de evaluacion teniendo en cuenta los desempefios operativos y el
estandar de aprendizaje segun el nivel educativo del estudiante, e) evaluacién del
desempefio, evidencia y produccion realizado por el estudiante, f) asignacion de
un calificativo literal en funcion de la mensuracion del desempefio integral
evidenciado por el estudiante y g) proceso de retroalimentacién a fin de fomentar
en el estudiante la mejora, el perfeccionamiento y la superacion. Ademas, al
proceso evaluativo desde el enfoque por competencias, se concibe como una
actividad integral, permanente, holistica y sistémica cuyos propositos son el
otorgar o denegar la promocion del estudiante al nivel educativo subsiguiente y
fundamentalmente coadyuvar al proceso de desarrollo de las competencias. En tal
sentido, desde el componente curricular de nuestro pais se identifican cuatro
logros adscritos para todas las competencias que se espera forjar en los
estudiantes, validas y aplicables para la competencia “Construye Interpretaciones
historicas” del area de Ciencias sociales, a continuacion, comentaremos

brevemente sobre los logros de las competencias:
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En inicio. — Cuando el desempefio que evidencia el estudiante no consigue
lograr el estandar de aprendizaje esperado para su ciclo o nivel educativo,
mostrandose un proceso de adquisicion lento de las capacidades, debido a
multiples factores (cognitivos, madurativos, familiares, condiciones de
aprendizaje, contexto entre otros) que impiden un transito normal en el
desarrollo de las competencias, lo cual exigen de una atencion personalizada
y de caracter multidisciplinar para abordar tal cuestion. Cuando el docente
constata dicho desempefio asigna el calificativo literal de C.

En proceso. — Se dice que el logro de competencia esta en proceso, cuando
se evidencia que el desempefio del estudiante estd en transito de lograr el
estandar o nivel de aprendizaje esperado, es decir, ha desarrollado la
incorporacion de ciertas nociones adscritas a las capacidades en términos de
saberes, habilidades o actitudes, sin embargo, requiere de incorporar de mas
preceptos para poder movilizar los recursos a fin de actuar de manera
competente. Cuando el docente identifica dicho desempefio en la estudiante
asigna el calificativo literal de B.

Logro esperado. — Se asigna cuando el estudiante demuestra un desempefio
a la altura de las exigencias que demanda el nivel de aprendizaje para su nivel
educativo, es decir, cuando ha incorporado en su esquema cognitivo las
diferentes capacidades comprendidas dentro de las competencias, lo cual
garantiza que pueda movilizar de manera estratégica y pertinente un conjunto
de recursos para abordar de manera efectiva alguna situacién o problema, en
resumen, cuando ha cumplido con desarrollar en términos de competencias lo
exigido para su nivel académico. Cuando el docente identifica dicho

desemperio asigna el calificativo literal de A.
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Logro destacado. — Se dice que el logro es destacado cuando el desempefio
ejecutado por el estudiante superar las expectativas y el estandar de
aprendizaje que se tiene para su nivel educativo, es decir, cuando ha adquirido
de manera suficiente las capacidades de las competencias y que en su
desempefio demuestra poseer nociones o0 recursos propios del estandar de
aprendizaje subsiguiente del nivel educativo en donde se encuentra, lo cual
se evidencia cuando resuelve problemas de alta complejidad y sofisticacion.

Cuando se evidencia dicho desempefio, el calificativo a asignar es de AD.

2.3. Definicion de términos basicos

Pensamiento. — Constituye un proceso de orden cognoscitivo en donde se
entrelazan, interactian y dinamizan diferentes procesos que derivan en la
formulacién de una idea, que representa en primera instancia la gesta del
pensamiento. La ocurrencia del pensamiento se puede lograr a través de un
proceso implicito, en donde el sujeto no regula o controla los procesos
mentales que desarrolla, sino que estos se desencadenan de manera mecanica
segun el condicionamiento o forma de pensar tipica que ostenta en su
esquema mental, o puede gestarse a través del proceder consciente y
deliberado en donde el sujeto controla, monitorea y regula los procesos
mentales que se llevan a cabo en instancias de fuero cognitivo, para elaborar
un pensamiento y, por ende, una respuesta de caracter sofisticada, l0gica,
consistente y bien elaborada, que conduzca a formular un actuacion o
comportamiento de la misma naturaleza.

Pensamiento critico. — Es la facultad cognitiva para proceder de manera
reflexiva y razonada cuando se aborden situaciones o problemas cuya

expresion ultima deriven en decidir qué acciones realizar o que nociones
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creer. Resaltado la condicidn de racionalidad y reflexion, como dos elementos
adheridos a la forma de proceder cuando se realicen procesos mentales cuya
proyeccion y/o materializacion final sean la elaboracién de un conjunto de
acciones o de preceptos en que creer.

Habilidades del pensamiento critico. — Comprende el conjunto de
capacidades cognitivas que emplea el pensador critico bajo la consideracion
de ciertas disposiciones que son aptitudes que motivan y permiten la
continuidad de las capacidades criticas realizadas desde la racionalidad y
reflexividad. Algunas de las habilidades del pensamiento critico son el
analisis, la deduccion, la inferencia, los juicios de valor, la explicacion entre
otros.

Curriculo Nacional de Educacion Bésica. — Es el documento orientativo
que cimenta los fundamentos de la politica educativa a nivel nacional, que
alberga el conjunto de preceptos e ideales a alcanzar en términos de
aprendizaje por parte de todas las personas que integran nuestro pais, para
constituir la sociedad que queremos lograr en concordancia con los principios
y fines educacionales méximos establecidos en la Ley de Educacion de
nuestro pais.

Competencias. — Las competencias son una facultad cognoscitiva compleja
gue comprende la integracion dinamica de saberes, habilidades, actitudes y
valores que se emplean para cumplir de manera especifica ciertos propdésitos
0 metas pudiendo ser para abordar alguin problema o asunto desafiante que se
presenta en el contexto en donde se desenvuelve una persona. Las
competencias, al ser una facultad cognoscitiva son proclives de ser

aleccionadas, mejoradas y perfeccionadas en el tiempo, a través de la

81



retroalimentacion que ofrecen los problemas que se abordan, bajo una
practica continua de ensayo y error. Asimismo, las competencias emergen
desde una actuacion integral, por ello se consideran todos los componentes
que subyacen al desempefio que realiza una persona ante una situacion,
enmarcados bajo el respeto de esquemas éticos que permitan desarrollar
relaciones interpersonales y colectivas de caracter saludable y positiva.

Area curricular de Ciencias Sociales. — Es un area abocada a forjar en los
estudiantes competencias relacionadas con la construccion coherente y
sistematica de interpretaciones historicas de procesos de la misma indole que
se materializan cuando se desarrollan acciones para comprender las
dindmicas de los hechos pasados con repercusiones ostensibles en el presente
que demarcan aproximaciones sobre el devenir futuro, en cuya imbricacion
el estudiante se considera como ser histérico capaz de insertarse en el proceso
mismo para asumir responsabilidades con su comunidad, localidad, region y
nacién. Del mismo modo, es un area que procura desarrollar la competencia
vinculada a la gestidn del espacio y el ambiente, cuyo producto se evidencia
cuando se comprende las relaciones de simetria existentes entre el espacio
geografico y el ambiente, siendo el ente humano un ser dinamizador de ambas
que desarrolla procesos de transformacion y mutacién de los mismos,
debiéndose conducir bajo las directrices de la sostenibilidad. Asimismo, el
area se encamina a forjar la competencia relacionada con la gestion de los
recursos econémicos, lo cual que permite comprender la dindmica del sistema
econdmico y financiero de un determinado contexto, con el objeto de que el
estudiante se sienta parte integral del mismo y desarrolle acciones para

contribuir con el desarrollo econémico familiar, comunal, local y nacional.
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Competencia “Construye Interpretaciones histéricas”. — Dicha
competencia supone desarrollar nociones para a) interpretar de manera critica
diversos procesos histdricos acaecidos en el pasado o que transcurren en
simultaneo, para entender su composicion e interrelacion con los desafios o
problemas que se hallan en el presente, también, supone incorporar como
nocion cognitiva el hecho de b) comprender de manera coherente y sustentada
el tiempo historico, bajo la consideracion de que tal proceso difiere en su
significado y composicion, segun la dptica tedrica o cultural desde donde se
parta, siendo los procesos de organizacion y determinacion de interrelaciones
entre distintos hitos uno de sus propoésitos generales, asimismo, conlleva el
poder desarrollar c) explicaciones exhaustivas sobre determinados procesos
historicos, bajo la sustentacion de que estas componen de un conjunto de
causas que derivan en repercusiones ostensibles cuyas secuelas perduran y
generan nuevos procesos histéricos.

Capacidad. — La capacidad engloba el conjunto de conocimientos, el cumulo
de habilidades y de actitudes necesarias para poder afrontar o abordar de
manera eficiente algin problema. Asimismo, una de sus caracteristicas
elementales supone el hecho de ser movilizables, dinamicas y relacionables,
ademas, de que pueden ser mejoradas y perfeccionadas con el tiempo. Cuando
se hace uso estratégico y pertinente de diversas capacidades, estas conducen
a desarrollar determinadas competencias que representan una facultad
cognitiva mayor en relacion a esta.

Desempefios. — Los desempefios representan actuaciones observables que
realizan los estudiantes cuando realizan procedimientos para absolver algun

reto, desafio o problema planteado deliberadamente por el docente. Los
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2.4.

desempefios son componentes operativos de las capacidades y actuaciones
esperables del estandar de aprendizaje de un determinado nivel educativo.

e Logros de la competencia “Construye Interpretaciones historicas”. —
Comprende los diferentes niveles de desarrollo de la competencia “Construye
Interpretaciones historicas™ que se constata en el desempefio real que muestra
el estudiante en situaciones de aprendizaje, pudiendo identificarse un logro
destacado, un logro esperado, en proceso o en inicio.

Formulacion de hipotesis

2.4.1. Hipotesis general

Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de la
competencia: Construye Interpretaciones historicas, en el area de Ciencias

Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la 1.E.I N° 34047

“César Vallejo”.

2.4.2. Hipotesis especificas

e Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de
la capacidad: Interpreta criticamente fuentes diversas, en el area de
Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de
la LE.I'N°® 34047 “César Vallejo”.

e Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de
la capacidad: Comprende el tiempo histdrico, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.1
N° 34047 “César Vallejo™.

e Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de

la capacidad: Elabora explicaciones sobre procesos historicos, en el
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2.5.

2.6.

area de Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la .LE.I N° 34047 “César Vallejo™.
Identificacion de variables

Variable 1. — Pensamiento critico

Es la facultad cognitiva que se caracteriza fundamentalmente por ser
reflexiva y razonada cuya expresion maxima se materializa al momento de
componer determinadas acciones o cuando se formulan esquemas cognitivos para
sustentar nociones en que creer. Ademas, el pensamiento critico contempla en su
ejecucion de disposiciones y habilidades del pensamiento critico los cuales se
imbrican, interrelacionan y dinamizan para efectuar una actuacion o pensar de
indole critico.

Variable 2. - Logro de la competencia “Construye Interpretaciones
historicas”

Refiere al proceso de evaluacién y asignacion calificativa al desempefio
efectuado por el estudiante dentro un lapso temporal determinado, en donde se
orientd a abordar situaciones desafiantes y retadores para desarrollar de manera
progresiva la competencia “Construye Interpretaciones historicas”, segin las
expectativas de aprendizaje formuladas acordes al estandar de aprendizaje de su
nivel educativo. Producto del cual se determina el logro alcanzado en el desarrollo
de la competencia, pudiendo ser logro destacado, logro esperado, en inicio o en
proceso.

Definicidon operacional de variables e indicadores
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Tabla 1: Operacionalizacion de la variable Pensamiento Critico

DEFINICION DEFINICION
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
El pensamiento critico Claridad. — La Cuando manifiesto
Es la facultad g .,
cognitiva es una facultad disposicion de alguna  opiniébn o

caracterizada por
ser reflexiva 'y
razonada cuya
manifestacion se
evidencia cuando
se decide que
acciones
desarrollar o en
VARIBALE gque nociones
1 creer, ademas,
Pensamiento  contempla en su
critico. ejecucion de
componentes
inherentes al
mismo, como las
disposiciones y

cognitiva de naturaleza
reflexiva y razonada
que se expresa cuando
una persona decide que
hacer o que creer.
Ademas, como parte
del procesamiento
cognitivo de indole
critico incluye dos
componente esenciales
a) las disposiciones del
pensador critico y b)
las habilidades del
pensador critico, los
primeros representan
aptitudes que dan

Disposiciones
del pensador
critico

claridad sobre lo
que se manifiesta
de forma oral o
escrita,
considerando el
contexto y las
caracteristicas del
interlocutor.

Enfoque. -
Refiere a la
disposicién  para
situarse de manera
plena sobre el

afirmacion sobre algo,
trato que mi argumento
sea claro y
comprensible.

Cuando expreso alguna

opinion  sobre algun
asunto, considero el
contexto y el

interlocutor a quien va
dirigido, siendo claro en
lo que manifiesto.

Cuando abordo algln

- continuidad y permiten asunto o tema que asunto me  enfoco
las habilidades del : .
: el procesamiento se aborda o exclusivamente en ello,
pensamiento o . . ) :
o critico, en cambio, los manifiesta, evitando salirme del
critico, que de i
manera segundos representan evitando las tema.
. . capacidades cognitivas divagaciones sobre
interrelacionada, X L
U imprescindibles asuntos que no
dindmica e .
. : cuando se razona de conciernen a los
Interactiva -
ermiten manera critica, ambos que se aborda.
dezarrollar ol componentes se Exhaustividad. — Cuando abordo una
s entrelazan y vinculan Supone una situacion o problema
proceso critico. S . - )
de manera dinamica, disposicion considero  todos  sus
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(Ennis, 2005, pg. para sustentar un
48) razonamiento de
caracter critico que
derive en Gltima
instancia en una accion
0 permita elaborar una
nocion en que creer.

orientada a tener
en cuenta los
diferentes
elementos 0
componentes
cuando se aborda
un asunto o se
manifiesta una
afirmacion.
Busqueda
razonada. -
Comprende la
disposicion  para
buscar de manera
razonada datos e
informacion de
caracter sustancial,
primera y veridica.

Estar bien
informado. — Es la
disposicion

orientada a estar en
todo momento
informado y
cerciorado  sobre
diferentes asuntos,
materias 0 tdpicos
con el que se esta
en estrecha
vinculacion o que
forman parte de un

componentes y
elementos que la
integran.

Por lo general, hago una
busqueda razonada de
datos e informacion
veridica cuando abordo
un tema.

Por lo general, estoy
bien informado vy
actualizado sobre
diferentes temas o
asunto que son de mi
interés.
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asunto que se
aborda.
Basqueda de
alternativas. — La
disposicion  que
consiste en buscar
un cumulo de
alternativas  ante
una situacion
problematica que
se aborda.
Precision. -
Consiste en la
disposicién  para
evidenciar
precision  cuando
se manifiesta
alguna afirmacion,
de manera oral o
escrita, sobre algun
asunto que se
aborda.
Reflexiébn  sobre
las creencias. —
Consiste en la
disposicién  para
ser consciente de
las creencias que
uno  posee en
referencia a algan
asunto o tema, y

Cuando abordo alguna
situacion o problema,
pienso en diferentes
alternativas para tratar
de comprenderlo vy
resolverlo.

Cuando manifiesto
alguna afirmacion sobre
algin tema trato de ser
preciso y certero en lo
que pienso o creo.

Cuando abordo algln
tema o0 asunto, soy
consciente  de las
creencias previas que
tengo sobre ellas, y trato
de que no influyan de
manera negativa en mi
percepcion.
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para reflexionar en
torno a ello.

Mente abierta. —
Consiste  en la
disposicion  para
mantener la
apertura y
consideracion de
distintas ideas o
perspectivas,

aunque sean
contrarias a las
nuestras.

Prudencia. -

Consiste en la
disposicién  para
proceder de
manera cautelosa
cuando se emiten
afirmaciones 0
juicios sobre algun
tema, al no tener
suficientes pruebas
0 evidencias para
afirmar
categdricamente.
No ser escépticos.
— Refiere a la
disposicion  para
dejar de  ser
incrédulos cuando
existen pruebas o

Por lo general, estoy
dispuesto y en apertura a
considerar  diferentes
perspectivas o ideas que
existen sobre tema o
asunto, aunque sean
contrarias a las mias.

Cuando manifiesto
alguna afirmacion sobre
algin tema o asunto,
trato de ser cauteloso y
cuidadoso, si no tengo
evidencias 0 pruebas

contundentes que
sustenten mi
afirmacion.

Cuando existen pruebas
0 evidencias suficientes
sobre algin asunto o
tema en particular,
ajusto y cambio mi
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Habilidades del
pensamiento
critico

evidencias

suficientes  sobre
alguna materia o
cuestion, lo cual
permite adaptar el

juicio y la
creencia.

Uso de
habilidades  del
pensamiento
criticoo. - La
disposicién  para
utilizar de manera
estratégica y
pertinente las
habilidades del
pensamiento
critico en
situaciones reales.
Enfoque. —

Consiste en la
habilidad para
identificar de
manera adecuada
cuestiones como el

asunto  principal,
central y
secundario de
algin tema o

cuestion que se
aborda.

creencia a dichos

preceptos.

Por lo general, empleo
diferentes  habilidades
cognoscitivas para
abordar un asunto, tema
0 problema real que se

presenta en la
cotidianidad.

Cuando abordo un
asunto o0 tema en
particular me centro en
sus elementos
principales y
componentes centrales,
evitando  desviar la
atencion a  aspectos

irrelevantes.
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Anélisis. -
Consiste en la
habilidad de
descomponer las
partess de un
asunto, tema,
materia o topico,
para examinarlas

de manera
individual, a fin de
comprender la
naturaleza de la
composicion
global.

Preguntas. -

Consiste en la
habilidad para
formular y
responder
cuestionamientos
para aclarar o
ahondar sobre un
tema o asunto que
se aborda.
Definicion. -
Consiste en la
habilidad para
conceptualizar 'y
precisar los
términos que se
emplean cuando se
aborda un asunto o

Por lo general, cuando
abordo un asunto o
tema, descompongo sus
partes y componentes

integrales para
examinarlas por
separado a fin de
comprender su

composicién general.

Cuando abordo un
asunto 0 tema
determinado, formulo
preguntas para ampliar o
ahondar los horizontes
de mi comprensién.

Por lo general, cuando
abordo un tema o asunto
en particular, procedo
en definir y delimitar
conceptualmente los
términos mas bésicos
presenten en ellos, para
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cuestion en
particular,
denotando las
implicancias que
subyacen al
mismao.

Identificacion de
suposiciones  no
hechas. — Esta
habilidad consiste
en identificar las
suposiciones  no
realizadas sobre un
tema para no
tergiversar

procesos como la

afirmacion 0
conclusién  sobre
un asunto.

Credibilidad. -
Esta habilidad
consiste en

manifestar juicios
0 afirmaciones
sobre un asunto
bajo un esquema
de veracidad vy
objetividad.

Observacion. -
Consiste en la
habilidad para
examinar con

comprender la
situacion.

Identifico el conjunto de
suposiciones que
subyacen a alguna
situacion o tema que

abordo, para no
considerarlas en las
afirmaciones 0
conclusiones que
realizo.

Por lo general, cuando
expreso afirmaciones o
juicios  sobre algun
asunto o tema, estas se
caracterizan por estar
enmarcados en la
credibilidad y
veracidad.

Cuando abordo un
asunto o tema, procuro
observar de manera
detenida, atenta vy
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pericia los
componentes 0
elementos de algin
asunto o0 tema,
considerando  las
diferentes aristas
del mismo.

Deduccién. -
Consiste en la
habilidad para

desarrollar
conclusiones sobre
topicos
particulares a
partir de premisas
generales, de
indole veridica y
objetiva.
Induccion. -

Consiste en la
habilidad para
desarrollar
conclusiones
generales  sobre
algin asunto o
tema a partir de
ciertas  premisas
particulares, de
indole veridica y
objetiva.

Juicio de valor. —
Comprende la

consciente sus
diferentes elementos o
componentes que la
integran.

Por lo general, realizo

deducciones sobre
asuntos particulares, a
partir de  premisas
generales, cuando

abordo  determinados
temas o asuntos.

Por lo general, realizo
inducciones generales, a
partir de  premisas
particulares, cuando
abordo  determinados
temas o asuntos.

Cuando abordo algun
tema o asunto, formulo
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habilidad para
formular y emitir
juicios de valor de
manera sustentada
y ldgica sobre
algin tema o
asunto.
Suposicion. -
Consiste en la
habilidad para
realizar
suposiciones sobre
un asunto o tema, a
partir de ciertos
indicios, con el
objeto de examinar
las proyecciones
que toman vy
determinan si son
fundados o no.
Integracion. -
Consiste en la
habilidad para
integrar el
conjunto de
disposiciones vy
habilidades del
pensamiento
critico para
sustentar una
accion o formular

juicios de valor de
manera sustentada,
coherente y logica.

Por lo general, realizo
suposiciones sobre
algun asunto o tema, a
partir de ciertos
indicios, a fin de
comprender la amplitud
de la situacion 'y
determinar  si las
suposiciones son
fundadas o no.

Por lo general, integro
de manera consciente
diferentes recursos y
capacidades para
abordar de manera
efectiva algun asunto o
tema.

Por lo general, integro
de manera estratégica y
pertinente diferentes
recursos y capacidades

94



un esquema de
creencias.

Orden cognitivo.
— Refiere a Ila
habilidad para
proceder bajo un
esquema de orden
y jerarquia cuando
se aborde un tema
0 cuestion en
particular,
empezando por los
aspectos previos,
arribando a los
asuntos principales
y concluyendo con
una sintesis global.
Empatia. -
Refiere a la
habilidad para ser
receptivos con las
emociones que
manifiestan las
personas y para
actuar en
consecuencia de
ello.

Estrategias
retdricas. -
Refiere a la
habilidad
comunicativa para

para abordar alguna
situacion o tema.

Por lo general, procedo
con orden, jerarquia y
linealidad cuando
abordo un tema o
asunto, evitando las
incongruencias.

Cuando abordo alguna
situacion o  tema,

procuro entenderlo
desde el contexto del
cual surge,

considerando el sentir y
las motivaciones de los
actores involucrados en
la misma.

Por lo general, empleo
estrategias retoricas
para manifestar alguna
afirmacion, a fin de que
pueda ser comprendido
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expresar  nuestro

pensar bajo
estrategias que
permitan el
entendimiento 'y
garanticen la

persuasion del
interlocutor.

Etiquetas de
error. — Es la
habilidad para
utilizar  etiquetas
de error para
dirigirlas hacia la
catalogacion  de

expresiones 0
afirmaciones
infundadas,
incoherentes e
ilégicas que

conllevan a la
incongruencia 'y
divagacion
conceptual.

y permita convencer al
interlocutor.

Cuando abordo alguna
situacion o  tema,
empleo etiquetas de
error para catalogar las
ideas o afirmaciones
infundadas,

incoherentes e ildgicas
gue generan confusion.
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Tabla 2: Operacionalizacion de la variable logro de la competencia Construye Interpretaciones Historicas

DEFINCION DEFINICION LOGRO
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ALCANZADO
Cuando se identifica  Cuando se identifica Emplea fuentes historicas
que el estudiantea  que el estudiante a su veridicas y fehacientes
su propio ritmo y de propio ritmo, de para interpretar hechos o
manera progresiva ~ manera progresiva y procesos historicos
ha desarrollado la en un lapso temporal determinados.
competencia determinado, ha Explica que recurrir a una
“Construye desarrollado la fuente valida sobre un
Interpretaciones competencia determinado hecho o
historicas”, lo cual “Construye proceso historico,
VARIBALE supone que ha Interpretaciones coadyuva a lograr una
2: incorporado a su historicas” lo cual interpretacion certera de
. R Interpreta
Logrodela  esquema cognitiva implica que ha o la fuente y del proceso o
. : : criticamente .
competencia: las nociones incorporado a su fuentes diversas hecho analizado.
Construye relacionadas con la  esquema cognitivo un Realiza procesos
interpretacion interpretacion conjunto capacidades interpretativos, a través
Historicas. critica de los que incluyen una serie de mdiltiples estrategias y

procesos historicos,
sabiendo el manejo
de diversas fuentes
y conociendo los
aspectos basicos
para la
interpretacion de los
mismos, ademas, de
haber adquirido
preceptos para
comprender de
manera correcta el

de conocimientos,
habilidades y
actitudes, con lo cual
sustenta su actuar
competente desde la
competencia en
mencion. Siendo las
capacidades
desarrolladas las
siguientes a) interpreta
criticamente fuentes
diversas, evidenciado

Comprende el
tiempo historico

métodos, sobre hechos o
procesos historicos
determinados.

Contrasta
interpretaciones que se
hallan en diversas fuentes
sobre diferentes hechos o
procesos historicos.
Emplea nociones
conceptuales para
organizar y estructurar de
manera  correcta  los
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tiempo historico y
halla instaurado en
su esquema
cognoscitivo las
nociones basicas
para elaborar
explicaciones
historicas sobre
diferentes procesos
de la misma indole.
Lo cual puede
medirse segun el
nivel de desarrollo
logrado pudiendo
ser un logro
destacado, logro
esperado, en
proceso o en inicio.

a través del manejo e
interpretacion
pertinente de diversas
fuentes segln el
contexto y perspectiva
desde donde emergen,
b) comprende el
tiempo historico,
manifiestos a través de
la comprension de los
procesos historicos de
acuerdo a nociones de
temporalidad
especificos, lo cual
implica un proceso de
ordenamiento y
jerarquizacion de los
mismos para
entenderlos
cabalmente, y c)
elabora explicaciones
sobre procesos
historicos, lo cual
comprende desarrollar
explicaciones en
funcion de las causas
y consecuencias de
diversos procesos
historicos. Dicho
proceso de desarrollo
de la competencia se
mide a partir de los

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histdricos

hechos 0  procesos
histéricos a través de
hitos temporales

adecuados y pertinentes.
Explica las nociones de
cambio, permanencia y
relaciones de
simultaneidad producidos
a partir de procesos o
hechos historicos,
empleando conceptos
econémicos, politicos y
sociales.

Desarrolla procesos para

vincular de  manera
adecuada, lineal y
concatenada

determinados hechos o
procesos historicos.
Formula relaciones entre
hechos 0  procesos
histdricos pasados con los
que ocurren en la
actualidad, considerando
los aspectos sociales,
culturales, ambientales,
politicos y econémicos.
Explica acontecimientos,
problemas o0 procesos
histéricos determinados,
a partir de planteo de
hipétesis, bajo la
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logros alcanzados
pudiendo identificarse
un logro destacado,
logro esperado, en
proceso o en inicio.

consideracion de
evidencias diversas Yy
empleando conceptos
historicos.

Explica que formular
hipdtesis sobre hechos o
procesos historicos
determinados,  permite
aproximarnos a la
comprension  cabal 'y
exhaustiva de los mismos.
Desarrolla hipétesis
empleando términos y
evidencias diversas para
explicar hechos,
acontecimientos,
procesos 0 problemas
historicos.

Elabora explicaciones de
los ideales y
comportamientos
realizados por las
personas 0 sociedad,
considerando el contexto
desde donde emergieron

y las influencias
posteriores que
produjeron.
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3.1.

3.2.

CAPITULO NI
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION
Tipo de Investigacion
La presente investigacion se erigio desde el tipo investigativo basico, cuya
caracteristica fundamental es que emerge desde un determinado esquema teorico
y se dirige a incrementar dicho marco a través de los aportes cientificos que se
deriven producto de la investigacion. Asimismo, la investigacion basica coadyuva
a consolidar e incrementar el grueso de conocimiento que existe sobre un
determinado tema, asunto, topico o materia y sirve para fundamentar
investigaciones de indole practica o aplicada.
Nivel de investigacion
El nivel investigativo del presente estudio fue de indole correlacional cuyo
propodsito fundamental segun Herndndez et al. (2014) es “conocer la relacion o
grado de asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables
en una muestra o contexto en particular” (p. 93), siendo las variables de nuestra
investigacion el “Pensamiento critico” y el “Logro de la competencia Construye

Interpretaciones historicas” cuyo proceso de correlacion pasO por mensurar cada
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3.3.

3.4.

una de ellas, cuantificarlas y establecer las relaciones respectivas, dicha
correlacion se fundamento en el planteo de determinadas hipdtesis que fueron
sometidos a prueba a traves de coeficientes estadisticos pertinentes.
Meétodos de investigacién

El método investigativo que se emple6 para la presente investigacion fue
el légico, consistente en la utilizacion de recursos del pensamiento como el
andlisis, la deduccidn, inferencia y la sintesis razonada, asimismo, se empleo6 el
método hipotético deductivo como método especifico derivado del método l6gico,
que consistié en formular determinadas hip6tesis sobre las variables estudiadas
para posteriormente corroborarlas estadisticamente, a fin de aceptar y/o rechazar
las hipotesis planteadas. En sintesis, nuestra investigacion emple6 de manera
general el método I6gico y de manera especifica el método hipotético deductivo.
Disefio de investigacion

El disefio de nuestra investigacion fue de indole no experimental, siendo
el proposito general de este disefio, examinar los fendbmenos que ocurren en su
entorno de origen, lo cual no supone desarrollar un proceso consciente y
deliberado para alterar alguna variable y ver los efectos que produce en otras. El
tipo de disefio no experimental que adoptd nuestro estudio fue el transversal, que
consistié en recabar datos de la muestra de nuestro estudio en un solo momento,
para después analizarlos, describirlos y mensurarlos. Ademas, el tipo de disefio
transversal que asumi6 nuestra investigacion fue el descriptivo correlacional,
debido a que se describié de manera exhaustiva las variables del estudio para
luego ser correlacionadas estadisticamente, con el proposito de determinar la

magnitud y tipo de relacion existente entre ambas, a fin de componer
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3.5.

explicaciones sobre las implicancias de la relacion que conllevan, en situaciones
cotidianas o reales.
Poblacion y muestra

Poblacion. - La poblacién de la investigacion estuvo constituido por los
estudiantes del cuarto grado de secundaria matriculados en la 1.E.l N°34047
“César Vallejo” en el 2024, integrado por 3 secciones (A, B, y C) entre hombres
y mujeres, que conformaban un total de 67 estudiantes.

Criterios de inclusion:

Estudiantes regulares del cuarto grado de secundaria de las tres secciones
que asistian de manera constante a clases en el area de Ciencias Sociales. En total
sumaron 50 estudiantes.

Criterios de exclusion:

Estudiantes del cuarto grado de secundaria de las tres secciones que no
asistian de manera constante a clases en el area de Ciencias Sociales, cuya
ausencia se debe a motivos de salud, factores familiares, viajes intempestivos,
factores econdmicos entre otros, lo cual imposibilita un progreso normal en el
desarrollo de las competencias. En total sumaron 17 estudiantes.

De ello se concluyd que la poblacion de nuestro estudio delimitada de
manera geografica, temporal y bajo los criterios de inclusion y exclusion
integraban un total de 50 estudiantes.

Muestra. - La muestra del presente estudio se obtuvo bajo el calculo
estadistico del tamafio de la muestra, hallado mediante la siguiente formula:

_ N*Zz*p+*q
n_ez*(N—1)+Z°2<*p*q

En donde:
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e n=Tamafio de la muestra buscado.

e N = Marco muestral o poblacion delimitada.

e Z = Parametro estadistico que depende del Nivel de Confianza (NC).
e e = Error de estimacion maximo aceptado.

e p=Probabilidad que suceda el evento estudiado.

e (= Probabilidad que no ocurra el evento estudiado.

Para los fines de la presente investigacion el marco muestral (N) que
obtuvimos fue de 50. En relacion al parametro estadistico (Z) segun el nivel de
confianza que asumimos que fue del 95%, derivo, segln los estandares existentes,
en el valor de Z alfa de (1.96). En cuanto al error de estimacion (e) que asumimos
fue del 4%, es decir, 0.04 y en cuanto a la probabilidad que suceda el evento
estudiado (p) y que no suceda (q), asumimos el valor de 50% (0.5) para cada una.
Dichos datos al ser trasladados a la formula estadistica, nos otorga el tamafio de
la muestra de nuestro estudio:

3 50 * 1.96% * 0.5 * 0.5
"~ 0.042 % (50 — 1) 4+ 1.962 * 0.5 * 0.5

n

n=44,34 2> 45
Con ello se logré determinar el tamafio de nuestra muestra de estudio,
siendo 45 estudiantes.
3.6.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
e Técnica de recoleccion de datos. — Para la fase de recoleccion de datos de
nuestras variables de estudio se utilizé la técnica de la encuesta, cuyo
procedimiento consiste en recabar datos e informacion a través de una gama

de instrumentos pudiendo ser cuestionarios, test, inventarios u otros, que
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3.7.

construyéndose de manera estructurada e insertando las dimensiones de las
variables del estudio, permitieron recabar informacion objetiva.

e Instrumentos de recoleccion de datos. — Se emple6 el “Cuestionario del
Pensamiento Critico” para la recoleccion de datos de la primera variable de
nuestro estudio, con lo cual se conocio el nivel del pensamiento critico que
poseen los estudiantes. Ademas, se hizo uso del “Registro de Notas” de los
estudiantes con lo cual obtuvimos los datos de la segunda variable.

Seleccion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion

3.7.1. Validacion del instrumento

La validacién del instrumento de investigacion del presente estudio se
realizd a través del Juicio de Expertos, en cuyo proceso se entrego a tres expertos

(catedraticos e investigadores de la UNDAC), una ficha de validacién del

instrumento denominado “Cuestionario del Pensamiento Critico”, quienes

después de su revision y evaluacion emitieron un dictamen sobre el grado y/o

nivel de validez hallado en el instrumento de investigacién. A continuacion,

presentaremos el dictamen de reporte proporcionado por cada experto en relacion

a la validez de nuestro instrumento de investigacion.
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Tabla 3: Validacion del instrumento de investigacion denominado

“Cuestionario del Pensamiento Critico”

N°  NOMBRE DEL EXPERTO
Y GRADO ACADEMICO

INSTITUCION VALORACION

LABORAL

01 Dr. Luis Javier DE LA CRUZ
PATINO

02 Dr. Werner SURICHAQUII
HIDALGO

03 Mg. Pelayo Teodoro
ALVAREZ LLANOS

Universidad Nacional Validez buena —

Daniel Alcides Aprobado
Carrion
Universidad Nacional  Validez buena —
Daniel Alcides Aprobado
Carrién

Validez buena —
Aprobado

Universidad Nacional
Daniel Alcides
Carrion

Nota: La validacion se efectud bajo una Ficha de Validacion, el cual fue proporcionado

a los tres expertos.

3.7.2. Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad del

instrumento de

investigacion denominado

“Cuestionario del Pensamiento Critico” se hallo a través del “Coeficiente alfa de

Cronbach”, con los datos recabados de una “prueba piloto” en donde se selecciond

a una porcion de la poblacion relativamente equitativa a la muestra del estudio, a

quienes se les administro el instrumento de investigacion. Con los datos obtenidos

de la “prueba piloto”, se determino el “Coeficiente alfa de Cronbach” en programa

estadistico SPSS Vr. 26. A continuacion, detallaremos la confiabilidad hallada.

Tabla 4: Confiabilidad del instrumento denominado “Cuestionario del

Pensamiento Critico”

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach

,813

N de
elementos

30

Nota: El célculo del coeficiente Alfa de Cronbach administrado al
instrumento denominado “Cuestionario del Pensamiento Critico” arrojé un

valor alfa de 0.813, consistencia interna considerada “muy buena”.
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3.8.

3.9.

Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Para procesar y analizar los datos que se recabaron en el marco de la
presente investigacion empleamos la estadistica descriptiva, a traves del cual
elaboramos gréficos y tablas de frecuencia para describir de manera individual a
cada variable, dicho proceso lo realizamos en una computadora empleando hojas
de célculo. Ademés, esta fase estuvo comprendido por los siguientes
procedimientos:
- Latabulacion exhaustiva de los datos recabados de las unidades de estudio.

- Laorganizacion de los datos a través de tablas y gréficos estadisticos.

Tratamiento estadistico

Para el tratamiento estadistico de la presente investigacion utilizamos la
estadistica inferencial, con el objetivo de estimar los parametros y para probar las
hipétesis de investigacion desarrolladas. En ese sentido, esta fase estuvo
comprendido por los siguientes procesos:

e SeusO la prueba de normalidad (Kolmogorov - Smirnov y/o Shapiro - Wilks)
para determinar la naturaleza de la distribucion de nuestros datos, con el fin
de identificar el tipo de prueba estadistica a elegir para probar las hipotesis de
nuestro estudio.

e Segun el resultado hallado en la prueba de normalidad, colegimos hacer uso
de una prueba no paramétrica para probar nuestras hipotesis de investigacion,
que dado las caracteristicas de nuestras variables optamos la prueba
estadistica no paramétrica Rho de Sperman.

e Se determino la hipotesis alterna e hipdtesis nula de nuestro estudio.

e Se determino la region de rechazo y aceptacion de la hipotesis segun grado

de significancia.
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3.10.

e Se hizo uso de la prueba estadistica no paramétrica Rho de Sperman para
correlacionar las variables de nuestro estudio.

e Seinterpretd los resultados derivados de la correlacion estadistica efectuada,
con lo cual se aceptd y/o rechazo la hipotesis alternativa o nula.

e Con los resultados hallados producto de la correlacion entre ambas variables
de nuestro estudio, se procedio a realizar la discusion de resultados con los
hallazgos reportados por otras investigaciones consideradas en el segmento
de antecedentes de estudio de nuestra investigacion.

Orientacion ética, filosofica y epistémica

La presente investigacion dio uso restringido y confidencial de los datos
obtenidos de las unidades de estudio, utilizandolos solo para los fines de la
presente investigacion, ademas, no se coacciono ni obligo a ningun estudiante de
la muestra de la investigacion a realizar el llenado de los instrumentos, en caso de
negacion. Asimismo, los datos obtenidos no fueron trastocados ni modificados,
conservandolos y utilizandolos segln el reporte genuino y real proporcionado por
las unidades de estudio, lo cual garantiza que los resultados investigativos de
nuestro estudio sean fehacientes y se amparen en la objetividad y veracidad. Por
ultimo, dejamos el reporte de resultados de nuestro estudio al servicio de la
comunidad cientifica para discutir, reflexionar e impulsar nuevas investigaciones

desde otro angulo de la linea de investigacion desarrollada.
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4.1.

CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcion del trabajo de campo

Para la ejecucidon del proceso investigativo se consideraron determinados
procesos interrelacionados que coadyuvaron a concretar nuestro estudio de
manera efectiva, sistémica y exitosa. A continuacién, detallaremos los procesos
que estuvieron enmarcados dentro del “trabajo de campo” que posibilitaron el
desarrollo de nuestro estudio:

e En primer orden, gestionamos la solicitud de permiso y accesibilidad para el
desarrollo del proceso investigativo a la directora del plantel educativo N°
34047 César Vallejo, ubicado en el distrito de Yanacancha perteneciente a la
provinciay region de Pasco. En la solicitud que presentamos adjuntamos una
carta de presentacion firmada por el asesor de nuestra investigacion, la
resolucion de nombramiento de asesor y el ejemplar de nuestro proyecto de
investigacion. La directora de la institucion accedi6 a nuestra solicitud y lo
derivo a la subdirectora para su conocimiento quien a su vez lo derivo al

docente encargado del area de Ciencias Sociales.
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El docente encargado del &rea de Ciencias Sociales al cerciorarse de nuestro
propdsito investigativo nos brindo las facilidades para la accesibilidad y
reconocimiento del ambiente en donde pudimos identificar a nuestra
poblacién de estudio e iniciamos las primeras acciones para determinar a
nuestra muestra de estudio. Asimismo, con el docente encargado del area de
Ciencias Sociales se coordin0 los dias y horarios especificos para la ejecucion
de actividades como el pilotaje para fines de confiabilidad de los instrumentos
de investigacion y para la recoleccion de datos de las unidades muestrales.

Con el permiso del docente encargado del area de Ciencias Sociales se
procedié a realizar el pilotaje del estudio con un segmento de la poblacion
relativamente equivalente a nuestra muestra investigativa, con el objeto de
determinar la confiabilidad de nuestro instrumento de recojo de informacion.
Habiendo recabado los datos se realiz6 el andlisis de confiabilidad con el
coeficiente estadistico Alfa de Cronbach, el cual nos arrojé un valor de
consistencia interna buena del instrumento analizado, lo cual garantizo que el
instrumento a emplear era fiable y consistente para administrarlo en nuestra
muestra de estudio. De manera simultdnea realizamos el proceso de
validacion del instrumento de investigacion bajo el “Juicio de Expertos”, en
cuyo procedimiento participaron tres profesionales quienes emitieron su
dictamen a través de un Ficha técnica de validacion, coincidiendo todos en
otorgar una valoracion de “muy bueno”, lo cual confirié validez a nuestro
instrumento de investigacion para ser aplicado a nuestra muestra de estudio.
Habiendo determinado la confiabilidad y validez del instrumento de
recoleccion de datos, se procedié a planificar el proceso de recojo de

informacién en la muestra del estudio, para lo cual se defini6 los horarios y
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los dias fijos en coordinacion con el docente encargado del area de Ciencias
Sociales. Asimismo, se estructuro un esquema de presentacioén y monitoreo
para el desarrollo del recojo de informacion, con el fin de evitar cualquier
inconveniente que pudiese influir de manera negativa o entorpecer el flujo
normal en la absolucion del cuestionario administrado a los estudiantes, lo
cual coadyuvo a que se desarrollara un recojo de datos efectivo y exitoso.
Con los datos recabados de la muestra del estudio se procedi6 a tabularlos y
analizarlos a través de la estadistica descriptiva, empleando hojas de célculo
del programa Excel y el SPSS Vr. 26 con los cuales se compuso tablas y
gréficos estadisticas describiendo a cada variable.

Habiendo desarrollado la estadistica descriptiva para describir a nuestras
variables, procedimos a emplear la estadistica inferencial para probar nuestras
hipotesis de estudio, en cuyo proceso utilizamos la prueba estadistica no
paramétrica Rho de Spearman en razon de las caracteristicas del estudio y de
nuestras variables, cuyo producto estadistico hallado fue interpretado en
funcion del criterio de decision para determinar la aceptacion o rechazo de la
hipotesis alterna y nula. Dicho proceso lo desarrollamos en el programa
estadistico SPSS Vr. 26.

Habiendo determinado la aceptacion o rechazo de la hipotesis alterna y nula,
procedimos a desarrollar la discusion de los resultados investigativos con los
hallazgos reportados por otros estudios, los cuales fueron considerados en el

apartado de antecedentes de estudio de la presente investigacion.
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4.2.  Presentacion, analisis e interpretacion de resultados
En el presente apartado detallaremos los resultados hallados bajo
estadistica descriptiva, a traves del cual describiremos a cada una de las variables
del estudio con los datos recogidos de nuestra muestra de estudio, dichos
resultados lo presentaremos a través de tablas y gréficos estadisticos.

Tabla 5: Edad de los estudiantes pertenecientes a la muestra del estudio

Edad de los estudiantes

. i Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje -
valido acumulado
15 39 86,7 86,7 86,7
Vélido 16 6 13,3 13,3 100,0
Total 45 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Grafico 1: Gréfico de sectores sobre la edad de los estudiantes pertenecientes a

la muestra del estudio

Fuente: Elaboracidn propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

En la Tabla 5 y el Grafico 1 se evidencia que 39 estudiantes (86,67%)

tenian la edad de 15 afios y 6 estudiantes (13,33%) tenian la edad de 16 afios.
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Tabla 6: Distribucion de género de los estudiantes pertenecientes a la muestra
del estudio

Género de los estudiantes

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje ° ) J

valido acumulado
Masculino 24 53,3 53,3 53,3
Valido Femenino 21 46,7 46,7 100,0
Total 45 100,0 100,0

Fuente: Elaboracidon propia en el software estadistico SPSS Vr. 26..

Gréfico 2: Gréfico de barras respecto a la distribucion de género de los

estudiantes pertenecientes a la muestra del estudio

Frecuencia

Masculino Femenino

La distribucién de género de la muestra del estudio estuvo constituida por
24 estudiantes (53,33%) del género masculino y 21 estudiantes (46,67%) del

género femenino.
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Tabla 7: Tabla cruzada respecto a la Edad y el Género de los estudiantes.

Tabla cruzada Edad de los estudiantes*Género de los estudiantes

Género de los estudiantes

Masculino Femenino Total
Recuento 22 17 39
15
Edad de los % del total 48,9% 37,8% 86,7%
estudiantes Recuento 2 4 6
16
% del total 4,4% 8,9% 13,3%
Recuento 24 21 45
Total
% del total 53,3% 46, 7% 100,0%

Fuente: Elaboracidon propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Gréfico 3: Gréfico de barras cruzadas respecto a la Edad y el Género de los
estudiantes

Geénero de
los
estudiantes

B masculing
B Femenino

Recuento

Edad de los estudiantes

Los datos estadisticos de la Tabla 7 y el Grafico 3 representan el género y
la edad de la muestra del estudio, en ello se puede constatar que 39 estudiantes,
22 (48,89%) varones y 17 (37,78%) mujeres, tenian la edad de 15 afios, asimismo,

6 estudiantes, 2 (4,44%) varones y 4 (8,89%) mujeres, tenian la edad de 16 afios.
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Estadistica descriptiva para la variable Pensamiento critico

Tabla 8: Tabla estadistica sobre el Pensamiento critico en la muestra del
estudio.

Pensamiento critico

Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Pensamiento ¢ 13.3 133 133
critico bajo
Pensamiento
Valido critico alto 28 62,2 62,2 75,6

Pensamiento
critico muy 11 24,4 24,4 100,0

alto

Total 45 100,0 100,0

Fuente: Elaboracidn propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Gréfico 4: Gréfico de barras respecto al Pensamiento critico en la muestra del
estudio.

Frecuencia

Pensamiento critico alto Pensamiento critico muy Pensamiento critico bajo
alto

Fuente: Elaboracién propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Los datos estadisticos de la Tabla 8 y el Grafico 4, representan el nivel del
pensamiento critico constatado en los estudiantes pertenecientes a la muestra del

estudio. De ello se destaca que 28 estudiantes (62,22%) reportaron un
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“pensamiento critico alto”, 11 estudiantes (24,44%) reportaron un “pensamiento
critico muy alto” y 6 estudiantes (13,33%) reportaron un “pensamiento critico
bajo”.

Tabla 9: Tabla cruzada respecto al pensamiento critico y el género de los

estudiantes

Tabla cruzada Pensamiento critico*Género de los estudiantes

Género de los estudiantes

Total
Masculino Femenino
Pensamiento Recuento 5 6 11
critico muy

alto % del total 11,1% 13,3% 24.4%

Pensamiento pensamiento Reécuento 15 13 28
Critico  criticoalto o4 del total ~ 33,3% 28.9%  62.2%

Pensamiento  Recuento 4 2 6
critico bajo o4 del total 8,9% 4,4% 13,3%

Recuento 24 21 45

Total

% del total 53,3% 46,7% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Grafico 5: Grafico de barras cruzadas respecto al pensamiento critico y el

género de los estudiantes.

Geénero de
los
estudiantes
[E Masculino
M Femenino

Recuento

5
5 13,33%
11,11%

Pensamiento critico Pensamiento critico FPensamiento critico
bajo alto muy alto

FPensamiento critico

Fuente: Elaboracién propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.
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Los datos estadisticos de la Tabla 9 y el Grafico 5 representan el nivel de
pensamiento critico constado de los estudiantes pertenecientes a la muestra del
estudio, en funcion de la distribucion del género de los mismos. De ello se puede
destacar que 6 estudiantes, 4 varones (8,89%) y 2 mujeres (4,44%) reportaron un
“pensamiento critico bajo”, 28 estudiantes, 15 varones (33,33%) y 13 mujeres
(28,89) reportaron un “pensamiento critico alto” y 11 estudiantes, 5 varones
(11,11%) y 6 mujeres (13,33%) reportaron un “pensamiento critico muy alto”.

Estadistica descriptiva para la variable Logro de la Competencia
“Construye Interpretaciones historicas”

Tabla 10: Tabla estadistica respecto al logro alcanzado en el desarrollo de la
competencia Construye Interpretaciones historicas.

Logro de la competencia ""Construye Interpretaciones historicas™

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Logro 29 64,4 64,4 64,4
esperado
Vaélido Logro 9 20,0 20,0 84 4
destacado
En proceso 7 15,6 15,6 100,0
Total 45 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.
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Gréfico 6: Gréfico de barras respecto al logro alcanzado en el desarrollo de la
competencia Construye Interpretaciones historicas.

Frecuencia

Logro esperado Logro destacado En proceso

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Los datos estadisticos de la Tabla 10 y el Grafico 6 representan el nivel de
logro alcanzado en el desarrollo de la competencia “Construye Interpretaciones
historicas”. De ello se destaca que 29 estudiantes (64,44%) obtuvieron un “logro
esperado” (A), 9 estudiantes (20,00%) obtuvieron un “logro destacado” (AD) y 7

estudiantes (15,56%) reportaron un “logro en proceso” (B).
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Tabla 11: Tabla cruzada respecto al logro de la competencia “Construye

Interpretaciones historicas” y el género de los estudiantes.

Tabla cruzada Logro de la competencia ""Construye Interpretaciones
historicas"*Género de los estudiantes

Género de los
estudiantes Total

Masculino Femenino

Recuento 4 3 7
En proceso
Logro de la % del total 8,9% 6,7% 15,6%
competencia Recuento 16 13 29
"Construye Logro esperado
es histdricas" Logro Recuento 4 5 9

destacado  of del total  8,9% 111%  20.0%
Recuento 24 21 45
%del total  53,3% 46,7%  100,0%

Total

Fuente: Elaboracidn propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Gréfico 7: Gréfico de barras cruzadas respecto al logro de la competencia
“Construye Interpretaciones historicas” y el género de los estudiantes.

Geénero de
los
estudiantes

1 fasculno
BFemenine

Recuento

En proceso Logro esperado Logro destacado

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

118



Los datos estadisticos de la Tabla 11y el Grafico 7 representan el nivel de
logro alcanzado en el desarrollo de la competencia “Construye Interpretaciones
historicas” en funcion del género de los estudiantes. De ello destacamos que 7
estudiantes, 4 varones (8,89%) y 3 mujeres (6,67%), obtuvieron un “logro en
proceso” (B), 29 estudiantes, 16 varones (35,56%) y 13 mujeres (28,89%),
obtuvieron un “logro esperado” (A) y 9 estudiantes, 4 varones (8,89%) y 5 mujeres
(11,11%), obtuvieron un “logro destacado” (AD).

Estadistica descriptiva respecto al logro de la capacidad “Interpreta
criticamente fuentes diversas”

Tabla 12: Tabla estadistica respecto al logro de la capacidad “Interpreta

criticamente fuentes diversas”

Logro de la capacidad "Interpreta criticamente fuentes diversas"

Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
A 31 68,9 68,9 68,9
Valido B 7 15,6 15,6 84,4
AD 7 15,6 15,6 100,0
Total 45 100,0 100,0

Fuente: Elaboracidon propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

119



Frecuencia

Gréfico 8: Grdfico de barras respecto al logro de la capacidad “Interpreta

criticamente fuentes diversas”

A B AD

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Los datos estadisticos de la Tabla 12 y el Grafico 8 representan el nivel de
logro alcanzado en el desarrollo de la capacidad “Interpreta criticamente fuentes
diversas”. De ello destacamos que 31 estudiantes (68,89) obtuvieron un “logro
esperado” (A), 7 estudiantes (15,56%) obtuvieron un “logro en proceso” (B)y 7

estudiantes (15,56%) obtuvieron un “logro destacado” (AD).
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Tabla 13: Tabla cruzada respecto al logro de la capacidad “Interpreta

criticamente fuentes diversas” y el género de los estudiantes

Tabla cruzada Logro de la capacidad "' Interpreta criticamente
fuentes diversas'*Género de los estudiantes

Género de los
estudiantes Total

Masculino Femenino

Recuento 4 3 7
B
Logro de la % del total  8,9% 6,7% 15,6%
capacidad
"Interpreta Recuento 17 14 31
criticamente % del total  37,8% 31,1% 68,9%
fuentes
diversas" Recuento 3 4 7
% del total 6,7% 8,9% 15,6%
Recuento 24 21 45
Total

% del total  53,3% 46,7% 100,0%

Fuente: Elaboracidn propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Gréfico 9: Gréfico de barras cruzadas sobre el logro de la capacidad

“Interpreta criticamente fuentes diversas” y el género de los estudiantes

Género de
los
estudiantes

B masculino
B Femenino

Recuento

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.
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Los datos estadisticos de la Tabla 13 y el Grafico 9 representan el nivel de
logro alcanzado en el desarrollo de la capacidad “Interpreta criticamente fuentes
diversas” en relacion a la distribucion de género de los estudiantes de la muestra
de estudio. De ello destacamos que 7 estudiantes, 4 varones (8,89%) y 3 mujeres
(6,67%) obtuvieron un “logro en proceso” (B), 31 estudiantes, 17 varones
(37,78%) y 14 mujeres (31,11%) obtuvieron un “logro esperado” (A) y 7
estudiantes, 3 varones (6,67%) y 4 mujeres (8,89%) obtuvieron un “logro
destacado” (AD).

Estadistica descriptiva respecto al logro de la capacidad “Comprende
el tiempo historico”

Tabla 14: Tabla estadistica respecto al logro de la capacidad “Comprende el

tiempo historico”

Logro de la capacidad ""Comprende el tiempo histérico™

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje s
valido acumulado

A 26 57,8 57,8 57,8
Valido AD 12 26,7 26,7 84,4
B 7 15,6 15,6 100,0

Total 45 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

122



Frecuencia

Gréfico 10: Grdfico de barras respecto al logro de la capacidad “Comprende el

tiempo historico”

30

20

10

0

A AD B
Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Los datos estadisticos de la Tabla 14 y el Grafico 10 representan el nivel
de logro alcanzado en el desarrollo de la capacidad “Comprende el tiempo
historico”. De ello podemos constatar que 26 estudiantes (57,78%) obtuvieron un
“logro esperado” (A), 12 estudiantes (26,67%) obtuvieron un “logro destacado”

(AD) y 7 estudiantes (15,56%) obtuvieron un “logro en proceso”.
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Tabla 15: Tabla cruzada respecto al logro de la capacidad “Comprende el

tiempo historico” y el género de los estudiantes”

Tabla cruzada Logro de la capacidad ""Comprende el tiempo
historico’*Género de los estudiantes

Género de los
estudiantes Total

Masculino Femenino

Recuento 4 3 7
B

Logro de la % del total 8,9% 6,7% 15,6%

capacidad Recuento 14 12 26

"Comprendeel A

tiempo % del total 31,1% 26,7% 57,8%

historico” Recuento 6 6 12

AD

% del total 13,3% 13,3% 26,7%

Recuento 24 21 45

Total

% del total 53,3% 46,7% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Gréfico 11: Grafico de barras cruzadas respecto al logro de la capacidad

“Comprende el tiempo historico” y el género de los estudiantes”.

Género de
los
estudiantes

B Masculing
B Femenino

125 [
100 [

750

Recuento

50 8

25 | 13,33% (1 13,33%

0,0

B A AD

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.
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Los datos estadisticos de la Tabla 15 y el Grafico 11 representan el nivel
de logro alcanzado en el desarrollo de la capacidad “Comprende el tiempo
historico” en relacion al género de los estudiantes pertenecientes a la muestra del
estudio. De ello podemos sefialar que 7 estudiantes, 4 varones (8,89%) y 3 mujeres
(6,67%) obtuvieron un “logro en proceso” (B), 26 estudiantes, 14 varones
(31,11%) y 12 mujeres (26,67%) obtuvieron un “logro esperado” (A) y 12
estudiantes, 6 varones (13,33%) y 6 mujeres (13,33%) obtuvieron un “logro
destacado” (AD).

Estadistica descriptiva respecto al logro de la capacidad “Elabora
explicaciones sobre procesos historicos”

Tabla 16: Tabla estadistica respecto al logro de la capacidad “Elabora

explicaciones sobre procesos historicos”

Logro de la capacidad ""Elabora explicaciones sobre procesos
historicos™

Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
A 27 60,0 60,0 60,0
Vélido AD 11 24,4 24,4 84,4
B 7 15,6 15,6 100,0
Total 45 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.
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Frecuencia

Gréfico 12: Gréafico de barras respecto al logro de la capacidad “Elabora

explicaciones sobre procesos historicos”

A AD B
Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Los datos estadisticos de la Tabla 16 y el Gréfico 12 representan el nivel
de logro alcanzado en el desarrollo de la capacidad “Elabora explicaciones sobre
procesos histéricos”. En ello podemos constatar que 27 estudiantes (60%)
obtuvieron un “logro esperado” (A), 11 estudiantes (24,44%) obtuvieron un

“logro destacado” (AD) y 7 estudiantes (15,56%) un “logro en proceso” (B).

126



Tabla 17: Tabla cruzada respecto al logro de la capacidad “Elabora

explicaciones sobre procesos historicos” y el género de los estudiantes.

Tabla cruzada Logro de la capacidad ""Elabora explicaciones sobre
procesos historicos"'*Género de los estudiantes

Género de los estudiantes

Total
Masculino  Femenino
Recuento 4 3 7
B
% del total 8,9% 6,7%  15,6%
Logro de la

capacidad "Elabora Recuento 15 12 27

explicaciones sobre %deltotal  33,3% 26,7%  60,0%
procesos historicos"
Recuento 5 6 11
AD

% del total 11,1% 13,3%  24,4%

Recuento 24 21 45

Total
% del total 53,3% 46,7% 100,0%

Fuente: Elaboracién propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Gréfico 13: Grafico de barras cruzadas respecto al logro de la capacidad
“Elabora explicaciones sobre procesos historicos” y el género de los

estudiantes.

Género de
los

estudiantes

H wasculino
B Femenino

Recuento

Fuente: Elaboracidon propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

127



Los datos estadisticos de la Tabla 17 y el Grafico 13 representan el nivel
de logro alcanzado en el desarrollo de la capacidad “Elabora explicaciones sobre
procesos historicos” en relacion al género de los estudiantes pertenecientes a la
muestra del estudio. De ello podemos sefialar que 7 estudiantes, 4 varones (8,89%)
y 3 mujeres (6,67%) obtuvieron un “logro en proceso” (B), 27 estudiantes, 15
varones (33,33%) y 12 mujeres (26,67%) obtuvieron un “logro esperado” (A) y
11 estudiantes, 5 varones (11,11%) y 6 mujeres (13,33%) obtuvieron un “logro
destacado” (AD).

Estadistica descriptiva respecto al “Pensamiento critico” y al “Logro
de la competencia Construye Interpretaciones historicas”

Tabla 18: Tabla cruzada respecto al “Pensamiento critico” y el Logro de la

competencia "Construye Interpretaciones histéricas"

Tabla cruzada Pensamiento critico*Logro de la competencia ""Construye
Interpretaciones historicas"™

Logro de la competencia "Construye
Interpretaciones histéricas"

Total
En Logro Logro
proceso  esperado destacado

critico bajo o4 gel total  13,3% 0,0% 0,0% 13,3%
critico  criticoalto o4 del total  2,2% 57,8% 2,2% 62,2%

Pensamiento  Recuento 0 3 8 11

critico muy

alto % del total 0,0% 6,7% 17.8% 24 4%

Recuento 7 29 9 45

Total

% del total 15,6% 64,4% 20,0% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

128



Recuento

Gréfico 14: Grdficos de barras cruzadas respecto al “Pensamiento critico” y el

Logro de la competencia "Construye Interpretaciones historicas".

Logrodela

competencia

" Construye
Interpretaciones

Historicas"

B En proceso
W Logro esperado
B Logro destacado

1 1
2.22% 2,22%

Pensamiento critico Pensamiento crifico Pensamiento critico
bajo alto muy alto

Fuente: Elaboracidon propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

Los datos estadisticos de la Tabla 18 y el Gréfico 14 representan el nivel
del “Pensamiento Critico” en vinculo con el logro de la competencia “Construye
Interpretaciones historicas” en los estudiantes que conformaron la muestra del
estudio. De ello se destaca que 6 estudiantes (13,33%) reportaron un
“pensamiento critico bajo” y un nivel de “logro en proceso” (B), 28 estudiantes
reportaron un “pensamiento critico alto”, de quienes 1 (2,22%) manifestdé un
“logro en proceso” (B), 26 (57,78%) manifesté un “logro esperado” (A) y 1
(2,22%) manifest6 un “logro destacado” (AD), asimismo, 11 estudiantes
reportaron un “pensamiento critico muy alto”, de quienes 3 (6,67%) evidenciaron

un “logro esperado” (A) y 8 (17,78%) evidenciaron un “logro destacado” (AD).
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4.3.

Prueba de Hipotesis

Para la prueba de hipotesis se utilizd la estadistica inferencial en cuyo
procedimiento, primeramente, se determiné la normalidad de los datos de nuestra
muestra de estudio, que posteriormente, con el resultado obtenido, nos orientamos
a elegir el tipo de prueba a utilizar (paramétrica 0 no paramétrica) para probar
nuestras hipotesis de investigacion. A continuacion, detallaremos cada uno de
dichos procedimientos:
4.3.1. Prueba de normalidad

Tabla 19: Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov & Shapiro-Wilk para

hallar el tipo de distribucion de los datos de nuestro estudio.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Pensamiento - g0 45 000 768 45 000
critico
Logro de la
competencia
"Construye 329 45 ,000 763 45 ,000
Interpretaciones
historicas"

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Fuente: Elaboracién propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

En la Tabla 19 se observan los resultados de la aplicacion de la prueba de
normalidad Kolmogorov-Smirnov & Shapiro-Wilk a los datos recabados en el
presente estudio. En razén de que nuestro estudio contemplo un total de 45
unidades muestrales, la prueba de normalidad que se selecciond fue Shapiro-Wilk,
gue segun el resultado derivado del mismo indica que el p-valor para ambas
variables del estudio es de 0,000 < a a=0.05, con lo cual colegimos que los datos

de nuestro estudio no seguian una distribucion normal, por ende, resultaba
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pertinente hacer uso de una prueba no paramétrica para probar las hipétesis de
nuestro estudio, que dadas las caracteristicas del mismo, convenimos en utilizan
la prueba estadistica Rho de Spearman.

4.3.2. Prueba de hipotesis general

H1: Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de
la competencia: Construye Interpretaciones historicas, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.I N° 34047
“César Vallejo”.

HO: No existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro
de la competencia: Construye Interpretaciones historicas, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.I N° 34047
“César Vallejo”.

Tabla 20: Prueba Rho de Spearman para correlacionar el “Pensamiento

)

Critico” y el logro de la competencia “Construye Interpretaciones historicas’

Correlaciones

Logro de la
Pensamiento c"ompetenua
iy Construye
critico .
Interpretaciones
historicas"
Coeﬁuenf[g de 1.000 B4y
. correlacién
Pensamiento
critico Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 45 45
Spearman | o dela  Coeficiente de . 1000
Competencia correlacion ' '
Constiuye i (bilateral) ~,000
Interpretacion
es historicas" N 45 45

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.
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En la Tabla 20 se halla el resultado estadistico producto de la correlacion
entre el “Pensamiento Critico” y el logro de la competencia “Construye
Interpretaciones histdricas” en los estudiantes del cuarto de secundaria de la 1.E.I
N° 34047 César Vallejo. En ello, se puede destacar que el coeficiente de
correlacion Rho de Spearman es de 0,844, lo cual refleja una relacion positiva,
altay directa entre ambas variables, ademas, el coeficiente hallado es significativo
debido a que el p-valor 0,000 es menor a 0,01, con este ultimo resultado se acepta
la hipdtesis alterna de nuestro estudio el cual afirma que “eXiste relacion
significativa entre el pensamiento critico y el logro de la capacidad: Interpreta
criticamente fuentes diversas, en el area de Ciencias Sociales en los estudiantes
del cuarto grado de secundaria de la .E.I N° 34047 “César Vallejo” y se rechaza
la hipdtesis nula.

4.3.3. Prueba de hipotesis especifica 1

H1: Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de
la capacidad: Interpreta criticamente fuentes diversas, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.I N° 34047
“César Vallejo™.

HO: No existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro
de la capacidad: Interpreta criticamente fuentes diversas, en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la .LE.1 N° 34047

“César Vallejo”.
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Tabla 21: Prueba Rho de Spearman para correlacionar el “Pensamiento

Critico” y el logro de la capacidad “Interpreta criticamente fuentes diversas”

Correlaciones

Logro de la
Pensamiento l(I:apaC|dad
o Interpreta
critico o
criticamente
fuentes diversas”
Coeﬁmenj[g de 1,000 7807
. correlacion
Pensamiento
critico Sig. (bilateral) . ,000
Spearman i
Logro _de la Coeﬁuenju; de 780 1,000
capacidad correlacion
"Interpreta . .
criticamente Sig. (bilateral) ,000
fuentes diversas" N 45 45

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracidn propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

En la Tabla 21 se halla el resultado estadistico producto de la correlacion
entre el “Pensamiento Critico” y el logro de la capacidad “Interpreta criticamente
fuentes diversas” en los estudiantes del cuarto de secundaria de la I.E.l N° 34047
César Vallejo. En ello, se puede destacar que el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman es de 0,780, lo cual refleja una relacion positiva, alta y directa entre
ambas variables, ademas, el coeficiente hallado es significativo debido a que el p-
valor 0,000 es menor a 0,01, con este Gltimo resultado se acepta la hipotesis alterna
de nuestro estudio el cual afirma que “existe relacion significativa entre el
pensamiento critico y el logro de la capacidad: Interpreta criticamente fuentes
diversas, en el area de Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de

secundaria de la I.LE.I N° 34047 “César Vallejo” y se rechaza la hipétesis nula.
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4.3.4. Prueba de hipotesis especifica 2

H1: Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de
la capacidad: Comprende el tiempo histdrico, en el area de Ciencias Sociales en
los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la L.LE.I N°® 34047 “César
Vallejo™.

HO: No existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro
de la capacidad: Comprende el tiempo histérico, en el area de Ciencias Sociales
en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.LE.I N° 34047 “César
Vallejo”.

Tabla 22: Prueba Rho de Spearman para correlacionar el “Pensamiento

Critico” y el logro de la capacidad “Comprende el tiempo historico”.

Correlaciones

Logro de la capacidad

Pensamiento ~ =,
Comprende el

critico tiempo histérico™
Coeﬁmen_tg de 1,000 gL7*
correlacion
Pensamiento critico Sig. (bilateral) . 000
Rho de N 45 45
Spearman ini
Logro de la Coeﬁmen_ttle de ,817** 1,000
. correlacion
capacidad
"Comprende el Sig. (bilateral) ,000
tiempo histérico N 45 45

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26.

En la Tabla 22 se halla el resultado estadistico producto de la correlacion
entre el “Pensamiento Critico” y el logro de la capacidad “Comprende el tiempo

historico” en los estudiantes del cuarto de secundaria de la 1.E.l N° 34047 César
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Vallejo. En ello, se puede destacar que el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman es de 0,817, lo cual refleja una relacion positiva, alta y directa entre
ambas variables, ademas, el coeficiente hallado es significativo debido a que el p-
valor 0,000 es menor a 0,01, con este Ultimo resultado se acepta la hipotesis alterna
de nuestro estudio el cual afirma que “existe relacion significativa entre el
pensamiento critico y el logro de la capacidad: Comprende el tiempo histérico, en
el area de Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de
la LE.IN° 34047 “César Vallejo” y se rechaza la hipotesis nula.
4.3.5. Prueba de hipotesis especifica 3

H1: Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el logro de
la capacidad: Elabora explicaciones sobre procesos historicos, en el area de
Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.l N°
34047 “César Vallejo™.

HO: No existe relacidn significativa entre el pensamiento critico y el logro
de la capacidad: Elabora explicaciones sobre procesos histéricos, en el area de
Ciencias Sociales en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.l N°

34047 “César Vallejo™.
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Tabla 23: Prueba Rho de Spearman para correlacionar el “Pensamiento
Critico” y el logro de la capacidad “Elabora explicaciones sobre procesos

historicos”

Correlaciones

Logro de la
capacidad
Pensamiento "Elabora
critico explicaciones
sobre procesos
historicos"
Coeﬁmenj[g de 1,000 7815
: correlacion
Pensamiento
critico Sig. (bilateral) : ,000
N 45 45
Rho de
Spearman Logrodela  Coeficiente de 781% 1,000
capacidad correlacion ' ’
"Elabor : :
i abg a Sig. (bilateral) ,000
explicaciones
sobre procesos N 45 45

historicos"

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Vr. 26

En la Tabla 23 se halla el resultado estadistico producto de la correlacion
entre el “Pensamiento Critico” y el logro de la capacidad “Elabora explicaciones
sobre procesos historicos” en los estudiantes del cuarto de secundaria de la .E.I
N° 34047 César Vallejo. En ello, se puede destacar que el coeficiente de
correlacion Rho de Spearman es de 0,781, lo cual refleja una relacion positiva,
alta y directa entre ambas variables, ademas, el coeficiente hallado es significativo
debido a que el p-valor 0,000 es menor a 0,01, con este ltimo resultado se acepta
la hipétesis alterna de nuestro estudio el cual afirma que “existe relacion
significativa entre el pensamiento critico y el logro de la capacidad: Elabora

explicaciones sobre procesos historicos, en el area de Ciencias Sociales en los
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4.4,

estudiantes del cuarto grado de secundaria de la LE.I N° 34047 “César Vallejo” y
se rechaza la hipdtesis nula.
Discusion de Resultados

Entre los resultados obtenidos en la presente investigacién denominada
“El Pensamiento Critico y el logro de la Competencia: Construye Interpretaciones
historicas en el area de Ciencias Sociales, en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la L.E.I N° 34047 César Vallejo, Pasco — 2024, se hall6 una
correlacion positiva, alta y directa (Rho = 0,844) de caréacter significativo (p-valor
0,000 < 0,01) entre las variables de nuestro estudio, con dicho resultado
realizaremos un contraste con los hallazgos reportados en diferentes
investigaciones que fueron consignadas en el apartado de antecedentes de presente
estudio. Es asi que en la investigacion descriptiva de Nasimba (2019) desarrollado
en un contexto ecuatoriano identificO que los estudiantes tienden a emplear
habilidades del pensamiento critico como la argumentacion, el analisis, la sintesis
y la evaluacion con el fin de aprender los preceptos de la Historia, destacandose
el uso del analisis dirigido a la examinacion de las fuentes historicas, lo cual fue
corroborado de manera general en nuestra investigacion debido a que se hall6 una
correlacion significativa entre el pensamiento critico, facultad que comprende
disposiciones y habilidades (como el analisis), y la capacidad vinculado a la
interpretacion de fuentes histdricas correspondiente al area de Ciencias Sociales,
asimismo, en la investigacion conducido por Pinedo et al (2022) desarrollado en
un contexto peruano, especificamente en la region de Ucayali, reportaron una
correlacion positiva moderada (Rho = 0,664) de caracter significativo (p-valor
0,000 >0.05) entre el pensamiento critico y el aprendizaje de la competencia

Construye Interpretaciones historicas en el area de Ciencias Sociales, en
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estudiantes de quinto de secundaria de educacion bésica regular, dicho hallazgo
resulta relativamente paralelo a lo reportado por nuestra investigacion, debido a
que hallamos una relacién positiva alta (Rho = 0,844; p-valor 0,000 < 0,01) entre
el pensamiento critico y el logro de la competencia “Construye Interpretaciones
historicas”, en estudiantes de cuarto grado de secundaria, del mismo modo, en la
investigacién encaminada por Béjar (2019) ejecutado en el contexto nacional,
especificamente en la region de Cusco, hall6 una correlacion moderada (Rho =
0,417; p-valor 0,008 < 0,01) entre el pensamiento critico y la construccién de
interpretaciones histdricas en el area de Historia, Geografia y Economia en
estudiantes inscritos en un Programa de Recuperacion Académica, que a
diferencia de los resultados de nuestra investigacion, ejecutado con estudiantes de
cuarto de secundaria de educacion basica regular, obtuvimos un correlacion
relacion positiva alta (Rho = 0,844; p-valor 0,000 < 0,01), asimismo, en la
investigacion dirigido por Davila (2022) ejecutado en el contexto regional,
especificamente en la regién de Huanuco, hall6 una correlacién positiva moderada
Rho de Spearman (0,630), con un valor de significancia de 0.000 menor al p —
valor de aceptacién (p > 0.05), entre el desarrollo del juicio critico en la
construccion de interpretaciones historicas y el rendimiento académico en
estudiantes de quinto de secundaria de educacion basica, dicho estudio aunque
distante del desarrollado por nosotros, denota la importancia que ostenta la
competencia “Construye Interpretaciones historicas” como factor posibilitador
y/o influyente en el rendimiento académico de los estudiantes que, conforme a lo
reportado por nuestra investigacion, guarda estrecha relacion con el Pensamiento
Critico. En definitiva, el presente estudio se orient6 a dilucidar la relacion entre el

pensamiento critico y el logro de la competencia “Construye Interpretaciones

138



historicas”, que segun los resultados hallados encontramos una relacion positiva,
directa, alta y significativa entre ambas (Rho = 0,844; p-valor 0,000 < 0,01), del
mismo modo, a nivel especifico hallamos una relacion positiva, directa, alta y
significativa (Rho = 0,780; p-valor 0,000 < 0,01) entre el pensamiento critico y el
logro de la capacidad “Interpreta criticamente fuentes diversas”, también, entre el
pensamiento critico y el logro de la capacidad “Comprende el tiempo histérico”
(0,817; p-valor 0,000 < 0,01) y finalmente entre el pensamiento critico y el logro
de la capacidad “Elabora explicaciones sobre procesos historicos™ (0,781; p-valor
0,000 < 0,01). Con dichos resultados, podemos afirmar de manera objetiva que, a
mayor desarrollo y/o nivel del Pensamiento Critico, mayor sera el logro de la

competencia “Construye Interpretaciones historicas” por parte de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

De manera general, concluimos que existe relacion significativa entre el Pensamiento
Critico y el logro de la competencia “Construye Interpretaciones histéricas™ en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.I N° 34047 César Vallejo, Pasco
— 2024, debido a que el coeficiente Rho de Spearman hallado fue de 0,844, lo que
evidencia una correlacion positiva, directa y alta entre ambas variables, ademas,
dicha correlacion es significativa debido a que el p-valor hallado 0,000 es menor a
0,01.

De manera especifica, concluimos que existe relacion significativa entre el
Pensamiento Critico y el logro de la capacidad “Interpreta criticamente fuentes
diversas” en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la .LE.I N° 34047 César
Vallejo, Pasco — 2024, debido a que el coeficiente Rho de Spearman hallado fue de
0,780, lo que evidencia una correlacion positiva, directa y alta entre ambas variables,
ademas, dicha correlacion es significativa debido a que el p-valor hallado 0,000 es
menor a 0,01.

De manera especifica, concluimos que existe relacion significativa entre el
Pensamiento Critico y el logro de la capacidad “Comprende el tiempo historico” en
los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.l N° 34047 César Vallejo,
Pasco — 2024, debido a que el coeficiente Rho de Spearman hallado fue de 0,817, lo
que evidencia una correlacion positiva, directa y alta entre ambas variables, ademas,
dicha correlacion es significativa debido a que el p-valor hallado 0,000 es menor a
0,01.

De manera especifica, concluimos que existe relacion significativa entre el
Pensamiento Critico y el logro de la capacidad “Elabora explicaciones sobre procesos

historicos” en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.LE.I N° 34047



César Vallejo, Pasco — 2024, debido a que el coeficiente Rho de Spearman hallado
fue de 0,781, lo que evidencia una correlacion positiva, directa y alta entre ambas
variables, ademas, dicha correlacion es significativa debido a que el p-valor hallado

0,000 es menor a 0,01.



RECOMENDACIONES
A los directivos de la I.E.I N° 34047 César Vallejo del distrito de Yanacancha,
provincia de Pasco, a seguir incentivando la investigacion dentro del plantel
educativo que administran, con el objeto de abordar las diferentes problematicas que
acaecen dentro de la misma y para darles solucion progresiva a traves del ejercicio
investigativo. Asimismo, enfatizar en el desarrollo del pensamiento critico debido a
que estd estrechamente vinculado con el logro de la competencia “Construye
Interpretaciones historicas”.
A los servidores publicos de la DRE — PASCO a seguir promoviendo e incentivando
la investigacion a través de la formulacion de proyectos y/o convenios entre las
instituciones estatales y la UNDAC, con el objeto de institucionalizar la investigacion
como quehacer cientifico ligado al progreso y desarrollo de la educacion en la regién
de Pasco.
A los funcionarios de la UGEL — PASCO a promover la investigacion docente a
través del entrenamiento en estrategias didacticas y transversales para ejecutar el
quehacer investigativo desde las aulas, con el fin de abordar, comprender y
solucionar problemas de naturaleza educativa que se presentan en el proceso de
ensefianza — aprendizaje.
A los investigadores de la UNDAC a seguir indagando sobre el pensamiento critico
y el logro de las competencias educativas en los estudiantes, debido a que representan
una linea de investigacion amplia, compleja y exhaustiva, que merece diferentes

investigaciones en niveles investigativos diferenciados.
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ANEXOS
ANEXO 1: Instrumento de recoleccion de datos para la variable “Pensamiento

Critico”

Cuestionario del Pensamiento Critico

Nombres y apellidos:

Fecha: / / Grado: Seccion:
Edad:

Género:

Instrucciones: A continuacion, se presentan algunos enunciados sobre el modo como
usted se comporta, procede y actla. Lea cada item y sefiala en qué medida procedes o
actuas bajo las formas y enunciados que encuentras, de manera general en tu vida. No
existe respuesta correcta o incorrecta. Responda con sinceridad. Su respuesta lo
determinas marcando una equis. Por favor, no dejes frases sin responder.

NO ITEMS Casi | Casi

Nunca . Siempre
nunca | siempre

Cuando manifiesto alguna opinion o
1 | afirmacion sobre algo, trato que mi
argumento sea claro y comprensible.
Cuando expreso alguna opinién sobre
algln asunto, considero el contexto y el
interlocutor a quien va dirigido, siendo
claro en lo que manifiesto.

Cuando abordo algin asunto me enfoco
3 | exclusivamente en ello, evitando salirme
del tema.

Cuando abordo una situacion o problema
4 | considero todos sus componentes Yy
elementos que la integran.

Por lo general, hago una busqueda
5 | razonada de datos e informacion veridica
cuando abordo un tema.

Por lo general, estoy bien informado y
6 | actualizado sobre diferentes temas o
asuntos que son de mi interés.

Cuando abordo alguna situacién o
7 | problema, pienso en diferentes alternativas
para tratar de comprenderlo y resolverlo.
Cuando manifiesto alguna afirmacion
8 | sobre algin tema, trato de ser preciso y
certero.




Cuando abordo algin tema o asunto, soy
consciente de las creencias previas que
tengo sobre ellas, y trato de que no influyan
de manera negativa en mi percepcion.

10

Por lo general, estoy dispuesto y en
apertura a  considerar  diferentes
perspectivas o ideas que existen sobre un
tema o asunto, aunque sean contrarias a las
mias.

11

Cuando manifiesto alguna afirmacion
sobre algin tema o asunto, trato de ser
cauteloso y cuidadoso, si no tengo
evidencias 0 pruebas contundentes que
sustenten mi posicion.

12

Cuando existen pruebas o evidencias
suficientes sobre algin asunto o tema en
particular, ajusto y cambio mi creencia a
dichos preceptos.

13

Por lo general, empleo diferentes
habilidades cognoscitivas para abordar un
asunto, tema o problema real que se
presenta en la cotidianidad.

14

Cuando abordo un asunto o tema en
particular me centro en sus elementos
principales y componentes centrales,
evitando desviar la atencién a aspectos
irrelevantes.

15

Por lo general, cuando abordo un asunto o
tema, descompongo sus partes Yy
componentes integrales para examinarlas
por separado a fin de comprender su
composicion general.

16

Cuando abordo un asunto o tema
determinado, formulo preguntas para
ampliar o ahondar los horizontes de mi
comprension.

17

Por lo general, cuando abordo un tema o
asunto en particular, procedo definiendo y
delimitando conceptualmente los términos
mas basicos presentes en ellos, para
comprender la situacion.

18

Identifico las suposiciones que subyacen a
alguna situacion o tema que abordo, para
no considerarlas en las afirmaciones o
conclusiones que realizo.

19

Por lo general, cuando expreso
afirmaciones o juicios sobre algin asunto o
tema, estas se caracterizan por estar
enmarcados en la credibilidad y veracidad.




20

Cuando abordo un asunto o tema, procuro
observar de manera detenida, atenta y
consciente sus diferentes elementos o
componentes que la integran.

21

Por lo general, realizo deducciones sobre
asuntos particulares, a partir de premisas
generales, cuando abordo determinados
temas o asuntos.

22

Por lo general, realizo inducciones
generales, a partir de premisas particulares,
cuando abordo determinados temas o
asuntos.

23

Cuando abordo algin tema o asunto,
formulo juicios de valor de manera
sustentada, coherente y ldgica.

24

Por lo general, realizo suposiciones sobre
algin asunto o tema, a partir de ciertos
indicios, a fin de comprender la amplitud
de la situacién y determinar si las
suposiciones son fundadas o no.

25

Por lo general, integro de manera
consciente  diferentes  recursos Yy
capacidades para abordar de manera
efectiva algun asunto o tema.

26

Por lo general, integro de manera
estratégica y pertinente diferentes recursos
y capacidades para abordar alguna
situacion o tema.

27

Por lo general, procedo con orden,
jerarquia y linealidad cuando abordo un
tema 0 asunto, evitando las incongruencias.

28

Cuando abordo alguna situacion o tema,
procuro entenderlo desde el contexto del
cual surge, considerando el sentir y las
motivaciones de los actores involucrados
en la misma.

29

Por lo general, empleo estrategias retoricas
para manifestar alguna afirmacion, a fin de
que pueda ser comprendido y permita
convencer al interlocutor.

30

Cuando abordo alguna situacion o tema,
empleo etiquetas de error para catalogar las
ideas o afirmaciones infundadas,
incoherentes e ilogicas que generan
confusion.




INDICE DE MEDICION DEL PENSAMIENTO CRITICO

FORMULA

Rango de habilidades
socioemocionales

Valor final de las habilidades
socioemocionales

Puntaje Total /
NUmero toral de
reactivos

Pensamiento Critico
muy alto

{3.4}

Pensamiento Critico
alto

{2,3}

Pensamiento Critico
bajo
{1,2}

Pensamiento critico
muy bajo

{0,1}




ANEXO 2: Procedimiento de validacion por Juicio de expertos para el instrumento

de recojo de informacion de la variable “Pensamiento critico”.

EXPERTO 1

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE FORMACION PROFESIONAL DE EDUCACION
SECUNDARIA
PROGRAMA DE ESTUDIO DE CIENCIAS SOCIALES, HISTORIA Y
TURISMO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION POR
JUICIO DE EXPERTOS

1. DATOS GENERALES

I.1. Apellidos y nombres del jucz: «Zﬂ ‘IV‘IL"(' // € Z“/% / aélﬂé*
00? on Ztmm oé/é

1.2. Grado académico/ mencion: ”a?uafﬂ
13.DNI/ Teléfono y fo celular. 040 11 207 /933 862 €14
1 4. Cargo ¢ institucion donde labora: p& O?"" e U/ /FC

1.5. Autor del instrumento: //M Mﬁ” /’(Z')‘ 0525' 7-;”‘%/*/652“(?4/‘%’4/1{(16
vWVjZ{a 48 0‘/147240 5 Qofﬂ(

1.6. Lugar y fecha: Ci

2. ASPECTOS DE LA EVALUACION

. vt Muy . Muy
Indicadores Criterios deficiente Baja Regular | Buena T
Esta formulado con lenguaje
Ll apropiado y comprensible. X
Permitc medir hechos ;
Objetividad observables X
Adccuado al avance de 1a ciencia !
Actualidad | Ao sl X
Organizacibn | Presentacion ordenada. y
Comprende  aspectos  de  las
Suficiencia | variables en cantidad y calidad )(
suficicnte.
Permitc  conscguir  datos  de
Pertinencia | acuerdo a  los  objetivos )(
planteados.
Pretende  conscguir  datos /
Consistencia | basados en teorias o modclos )(
1edricos
S Entre variables, dimensiones,
Cobereacia indicadores ¢ items. >/
La cstmtcgia responde  al
Metodologia proposito de la investigacién. X
Los datos permiten un
Aplicacibn | tratamicnto estadistico >(
pertinentc.
CONTEOQO TOTAL DE MARCAS A B C D E
(realice ¢l conteo en cada una de las categorias de C? i
Ia escala)




CALIFICACION GLOBAL: Coeficiente de validez:

1+ AQ)+2+BO)+3+C)+4+D()+5+E()
- 25

C.V=

3. CRITERIO DE SELECCION (ubique ¢l coeficiente de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en ¢l circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
No valido, reformular <0,20 -0,40)
No valido, modificar <0,41-0,60]
Valido, mejorar X <0,61-0,80]
Valido, aplicar <0,81-1,00]

4. RECOMENDACIONES:
/Z/MJ.Z’MM%/ cungue 1l /zceoé /m//&wx.e

fera reeloyan duma Qflcauen 4 cas

Firma del experto



EXPERTO 2

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE FORMACION PROFESIONAL DE EDUCACION
SECUNDARIA
PROGRAMA DE ESTUDIO DE CIENCIAS SOCIALES, HISTORIA Y
TURISMO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION POR
JUICIO DE EXPERTOS

1. DATOS GENERALES

1.1, Apellidos y nombres del juez. SURLCAA QUL HI DAYEQ (toemen

1.2, Grado académico/ mencion: %(75;' én C;@/.’Clbg o la {Q@m{/&; :
1.3.DNI/ Teléfono y /o celular: Qé‘gg o) 89;

1.4. Cargo ¢ institucion donde labora: 0 cen/e e fa (JDAC.
1.5. Autor del instrumento: /11 /Jr.;’t Jemr}r f’m)‘;t’ga 2}(/18/ C—:7/

1.6.Lugary fecha: GZJG&/ C"/I'T’(’f’ﬁ'%" /g‘ , A0 * /‘L'nlcé* q’?f oz

2. ASPECTOS DE LA EVALUACION

Aolely Jisia Ampedy,

. e Muy : Mey
Indicadores Criterios debciente | DNA | Regular;j{Buena’|c ooy
Esta formulade con lcnguaje /
Claridad apropiado v comprensible. //{
Permite medir hechos
Objetividad obscrvables ')/
Adecuado al avance de laciencia |
Actoalidad v la tecnologia. ,)('
Organizacién | Presentacion ordenada. )(
Comprende  aspectos de las n
Suficiencia | variables cn cantidad y calidad /(
suficiente.
Permite conscguir datos de
Pertinencia | acoerdo  a  los  objetivos /,(
plameados.
Pretende  conseguir  datos N
Consistencia | basados ¢n teorias o modclos /(
1cOnicos.
Entre variables, dimensioncs, ‘
Coberencia indicadores c items. )( —
La cstmtegia responde  al
Metodologha | - oisito de la investigacion. X
Los datos pemmiten  un
Aplicacién | tratamiento estadistico X
pertinente.
CONTEO TOTAL DE MARCAS A B C D E
(realice el conteo en cada una de las categorias de 714
1a escala) :




CALIFICACION GLOBAL: Coeficiente de validez:

_1«A()+2+B()+3+C()+4+D()+5+E()
N 25

c.V

C.V=

3. CRITERIO DE SELECCION (ubique ¢l cocficiente de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en ¢l circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
No valido, reformular <0,20 -0,40]
No valido, modificar <0,41-0,60]
Valido, mejorar X | <0,61-0,80]
Valido, aplicar <0,81-1,00]

4. RECOMENDACIONES:

&l s fromenle es villelr byl a gue comple N (5

regrerimeenfes MNTICS de yalidey, exppers, puede meorarsc,

/
WSS

7
Firm _a,defexpcrto




EXPERTO 3

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE FORMACION PROFESIONAL DE EDUCACION
SECUNDARIA
PROGRAMA DE ESTUDIO DE CIENCIAS SOCIALES, HISTORIA Y
TURISMO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION POR
JUICIO DE EXPERTOS

1. DATOS GENERALES ’/
3 G feak™?
1.1. Apellidos y nombres del juez: ﬁ LUARER LIPHE _J/ ﬂ y}ié/{ﬂ:éu
1.2.Grado académico/ mencion; /‘/(“,,zfi) M &M"?(d o ]
a £
1.3.DNI/ Teléfono y fo celular: ~ ©Yde3é /993 €437

1.4. Cargo ¢ institucion donde labora: PC\'PJ i ///{'//(' /‘2 b .4 g 7
1.5, Autor del instrumento: st Lossamn, SO#TINEC Yty

L6 Lugary fecha: 7. o j W:, 2y /{(W & 2929

2. ASPECTOS DE LA EVALUACION

Mar Baja | Regular | Buena Muy

fud} Critios deficiente buena
Claridad Esta formulado con lenguaje
aproptado v comprensible. X
Permite medir hechos
et observables )(
Actualidad Adecuado al avance de laciercia
v Ia tecnologia. X
Organizacion | Presentacion ordenada X
Comprende  aspectos de  las P
Suficiencia | vanables en cantidad y calidad 7.
suficiente.
Permite conseguir datos de
Pertinencia |acverdo 2 los  objetivos g
plantcados. ;
Pretende  conseguir  datos
Congsistencia | basados ¢n teorias o modclos X
1cOncos. B
Entre varables, dimensiones,
Coberemela | | i-adores ¢ ftems. P
La cstmicgia responde  al »
Metodelogia | - ossito e 1a investigacion X
Los datos pemiten  un
Aplicacién | iraiamiento estadistico X
pertinente.
CONTEO TOTAL DE MARCAS A B C D E
(realice el conten en cada una de las categorias de q 4
Ia escala)




CALIFICACION GLOBAL: Coeficiente de validez:

15A0)+2+B()+3+C()+4xD()+5+E()
= 25

c.V=

3. CRITERIO DE SELECCION (ubique el cocficiente de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
No valido, reformular <0,20-0,40]
No valido, modificar <0,41-0,60]
Valido, mejorar > <0,61-0,80]
Valido, aplicar <0,81-1,00]

4, RECOMENDACIONES:
> . T W :
[‘f/; _12/),’7/’.0(4-'0( Laypad Lfetetrr AL Jretodh potganen

p/j g
Z? /:Z’:'-w;ﬂ &é dﬂl'vzup{‘é'—

Firma del experto
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ANEXO 3: Carta de presentacion para la ejecucion del proyecto de investigacion

L.

pe
1

ceha g2

AT B I

en la I1.E.1 N° 34047 César Vallejo, Yanacancha, Pasco.

HOmE TTLENS

SO .

ST Y E""itl

" T UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION

b 3 & j
A FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ESCUELA DE FORMACION PROFESIONAL DE EDUCACION
SECUNDARIA
PROGRAMA DE ESTUDIO DE HISTORIA, CIENCIAS SOCIALES
Y TURISMO

Cerro de Pasco, 09 de julie del 2024

DIRECTORA DE LA LE.I N* 34047 CESAR YALLEJQ, PASCO
ASUNTO: Solicitud para ejecutar Proyecto de Investigacidn.

Presente, —

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo ¥ a la vez
solicitarle permiso para que los egresados LIVIA AMPUDIA Gaby Nataly,
identificado con DNI N° 71200728 y SANTIAGO INCHE Aldrin Lenin
identificado con DNI N*® 70846231 dcl Programa de Estudios de Historia
Ciencias Sociales y Turismo, Escuela de Formacion Profesional de

Educacion Secundaria de la Universidad Nacional Daniel Aleides Carrion,
ejecuten su Proyecto de investigacion denominado “El Pensamiento Critico

y el logro de la Competencia: Construye Interpretaciones historicas en
¢l drea de Ciencias Sociales, en los estudiantes del cuarto grade de
secundaria de la LE.J N® 34047 César Vallejo, Pasco - 2024%, con ¢l
propdsito de que obtengan su titulo profesional.

Adjunto a esta carta de presentacion el proyecto de tesis y la resolucion de
asipnacion de asesor emitido por Decanatura de la Facultad de Ciencias de
la Educacién de la UNDAC que me confiere la potestad de asesor. Ademas,
preciso que la gjecucion del proyecto de tesis serd por el lapso miximo de
dos semanas.

Agraderco su cordial atencidn v recepcion a los egresados.

Dr. Marcelino Erasmo HUAMAN PANEZ

||I Asesor



ANEXO 4: Fotografias de la recoleccion de datos en el proceso de ejecucion del

proyecto de investigacion.

Recoleccion de datos en el 4° A de secundaria de la I.E.I N° 34047 Cesar Vallejo







Recoleccion de datos en el 4° B de secundaria de la 1.E.l N° 34047 César Vallejo
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Recoleccion de datos en el 4° C de secundaria de la I.E.I N° 34047 Cesar Vallejo







ANEZO 5: MATRIZ DE CONSISTENCIA

VARIABLES E

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS INDICADORES METODOLOGIA
PROBLEMA OBJETIVO GENERAL | HIPOTESIS GENERAL | VARIABLE 1 Tipo: Bésico.
GENERAL Determinar la relacion | Existe relacion Nivel de investigacion:
¢Qué relacion existe | entre el pensamiento critico | significativa  entre el |- Pensamiento Correlacional.
entre el pensamiento |y el logro de la | pensamiento critico y el Critico Método: General (Logico),
critico y el logro de la | competencia: ~ Construye | logro de la competencia: Especifico (Hipotético
competencia: Interpretaciones histdricas, | Construye Interpretaciones | VARIABLE 2 Deductivo)

Construye
Interpretaciones
historicas, en el area de
Ciencias Sociales en
los estudiantes del
cuarto grado de
secundaria de la L.E.I
N° 34047 “César
Vallejo™?
PROBLEMAS
ESPECIFICOS
¢ ;Qué relacion existe
entre el pensamiento
critico y el logro de
la capacidad:
Interpreta
criticamente fuentes
diversas, en el area
de Ciencias Sociales
en los estudiantes del
cuarto grado de
secundaria de la I.E.I

en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes

del cuarto grado de
secundaria de la L.E.I N°
34047 “César Vallejo”.
OBJETIVOS
ESPECIFICOS
e Determinar la relacion
entre el pensamiento
critico y el logro de la
capacidad: Interpreta
criticamente fuentes

diversas, en el area de
Ciencias Sociales en los
estudiantes del cuarto
grado de secundaria de la
LEI N° 34047 “César
Vallejo”.

e Determinar la relacion
entre el pensamiento
critico y el logro de la
capacidad: Comprende el

historicas, en el area de
Ciencias Sociales en los
estudiantes del cuarto
grado de secundaria de la

LEI N° 34047 “César
Vallejo™.
HIPOTESIS
ESPECIFICOS
e Existe relacion
significativa entre el

pensamiento critico y el
logro de la capacidad:
Interpreta  criticamente
fuentes diversas, en el
area de Ciencias Sociales
en los estudiantes del
cuarto grado de
secundaria de la L.LE.I N°
34047 “César Vallejo™.

e Existe relacion
significativa entre el
pensamiento critico y el

- Logro de Ia
competencia:
Construye
Interpretacion
es histdricas.

Disefio de Investigacion:
No experimental: Transversal
— Descriptivo correlacional

o1
M <i

?

02
M: Muestra
O1: Observacion de la
variable 1.
O2: Observacion de la

variable 2.
r: Relacion entre variables.

Poblacion y muestra

Poblacion: Constituido por
67 estudiantes.




N° 34047 “César
Vallejo”?
¢ ;Qué relacion existe
entre el pensamiento
critico y el logro de
la capacidad:
Comprende el
tiempo historico, en
el area de Ciencias
Sociales en los
estudiantes del
cuarto grado de
secundaria de la L.E.I
N° 34047 “César
Vallejo™?
¢ ;Qué relacion existe
entre el pensamiento
critico y el logro de
la capacidad:
Elabora
explicaciones sobre
procesos historicos,
en el éarea de
Ciencias Sociales en
los estudiantes del
cuarto grado de
secundaria de la L.E.I
N°® 34047 “César
Vallejo”?

tiempo histdrico, en el
area de Ciencias Sociales
en los estudiantes del
cuarto grado de
secundaria de la 1.E.I N°
34047 “César Vallejo™.

e Determinar la relacion
entre el pensamiento
critico y el logro de la
capacidad: Elabora
explicaciones sobre
procesos histdricos, en el
area de Ciencias Sociales
en los estudiantes del
cuarto grado de
secundaria de la 1.E.I N°
34047 “César Vallejo™.

logro de la capacidad:
Comprende el tiempo
historico, en el &rea de
Ciencias Sociales en los
estudiantes del cuarto
grado de secundaria de la

LEI N° 34047 “César
Vallejo”.

e Existe relacion
significativa entre el
pensamiento critico y el
logro de la capacidad:
Elabora  explicaciones
sobre procesos histéricos,
en el area de Ciencias
Sociales en los
estudiantes del cuarto
grado de secundaria de la
LE.I N° 34047 “César
Vallejo”.

Muestra: Constituido por 45
estudiantes

Técnicas e instrumentos de
recoleccién de datos

Para la variable 1. -
Pensamiento critico

Técnica: Se utiliz6 la
encuesta, vélida para la
elaboraciéon del instrumento
de recoleccién de datos de la
variable 1  ‘“Pensamiento

critico”.
Instrumento: Se utilizd el
cuestionario para la
recoleccion de datos de la
variable “Pensamiento
critico”.

Para la variable 2. - Logro
de la competencia:
Construye Interpretaciones
historicas.

Se utilizéd las calificaciones
del registro de notas de los
estudiantes del cuarto de
secundaria, correspondiente al
periodo del segundo bimestre.




