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RESUMEN

El objetivo de la investigacion es determinar la relacion entre el aprendizaje
significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la institucion educativa N°©
35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca; La investigacion de por su finalidad es
basica, por ni profundidad su nivel es descriptivo; El disefio de investigacion es no
experimental de tipo correlacional; la muestra, no probabilistico por conveniencia de 25
estudiantes del 6to grado, el trabajo de campo se realizé con la aplicacién de las
encuestas de las variables de estudio. Los resultados muestran los puntajes obtenidos
de acuerdo con 4 escalas: 1 = nunca, 2 = A veces, 3 = Casi siempre y 4 = Siempre; de
acuerdo al baremo en inicio, en proceso, logro previsto y satisfactorio. De acuerdo a los
calculos de nivel de relacion con el coeficiente de Rho de Spearman el valor p = .376,
gue india que no tienen relacion. Se concluye que las variables no tienen relacion y se
acepta la hipotesis nula rechazando: No existe relacion entre el aprendizaje significativo
de proposiciones y los logros de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la institucion educativa N° 35004

Santo Domingo Savio de Yanahuanca.

Palabras clave: Aprendizaje significativo de proposiciones, logros de

aprendizaje, lee diversos tipos de textos escritos.



ABSTRACT

The objective of the research is to determine the relationship between the
meaningful learning of propositions and the learning achievements of the competence
reading various types of written texts in the 6th grade students of the educational
institution No. 35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca; The research is basic due to
its purpose, and due to its depth, its level is descriptive; The research design is non-
experimental of a correlational type; the sample, non-probabilistic for convenience of 25
6th grade students, the field work was carried out with the application of surveys of the
study variables. The results show the scores obtained according to 4 scales: 1 = never,
2 = Sometimes, 3 = Almost always and 4 = Always; according to the scale in beginning,
in process, planned and satisfactory achievement. According to the calculations of the
level of relationship with Spearman's Rho coefficient, the value p = .376, which indicates
that they have no relationship. It is concluded that the variables have no relationship and
the null hypothesis is accepted, rejecting: There is no relationship between the
significant learning of propositions and the learning achievements of the competence
reading various types of written texts in the 6th grade students of educational institution

No. 35004 Santo Domingo Savio de Yanahuanca.

Keywords: Significant learning of propositions, learning achievements, read

various types of written texts.



INTRODUCCION

Sefiores Miembros del Jurado:

Sefiores miembros del jurado evaluador dejamos a su consideraciéon
presentamos y dejamos a vuestra consideracion la tesis titulada “Aprendizaje
significativo de proposiciones y el logro de aprendizajes de la competencia lee diversos
tipos de textos escritos de los estudiantes del 6to grado de la Institucién educativa N°
35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca’, la finalidad que deseamos es optar el
Titulo Profesional de Licenciado en educacion Primaria.

El aprendizaje significativo como teoria en los ultimos afios revolucioné el
proceso de ensefianza — aprendizaje. La teoria segin Ausubel basado en el proceso
de partir de los saberes previos y la incorporacién de los nuevos saberes generd un
cambio en el pensamiento en la educacion. La utilidad de los aprendizajes demuestra
que tan “significativo” es el aprendizaje, sin embargo, se habla solo del aprendizaje
significativo, sin establecer los tipos de aprendizaje significativo.

Los tipos de aprendizaje significativo: de representaciones, de conceptos y
proposiciones, no se establecen claramente en el sistema educativo, cada una con sus
propias caracteristicas la inquietud del estudio se centr6 en el tercer tipo de aprendizaje
significativo denominado de proposiciones. En el campo educativo se habla de un
aprendizaje significativo igualmente lo escuchan los estudiantes de hacer uso o aplicar
el aprendizaje construido, sin embargo, no se contempla el aprendizaje de
proposiciones que se basa en la incorporacion de nuevos conceptos y proposiciones
gue se incorporan a los ya conocidos. Es decir, se estructuran nuevos conceptos en la
estructura cognitiva del estudiante.

Los logros de aprendizaje no solo como un producto final sino como un proceso
gue se va logrando de manera progresiva permite verificar los niveles que van
alcanzando los estudiantes, estos se comparan con los estandares de aprendizaje y se
sigue unatendencia en los desempefios que muestran al cumplir cada una de las tareas

0 actividades en la institucién educativa como en su vida cotidiana.



El aprendizaje significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la
competencia lee diversos tipos de textos son tematicas de vital importancia pare
desarrollar el proceso de aprendizaje acorde al enfoque por competencias que tiene el
curriculo. Partiendo del desarrollo de la competencia planteado por Toboén y el
aprendizaje significativo segin Ausubel son las bases tedricas que orientan la
investigacion, en el mismo sentido se hace necesario comprender las exigencias y la
profundidad del conocimiento para un adecuado desarrollo del proceso de aprendizaje.
Considerando que las evidencias del estudio muestran que puede tenerse una idea
superficial de la comprension de textos y otra idea del aprendizaje significativo que no
concuerda realmente con el fundamento tedrico.

La investigacion logro el objetivo de determinar la existencia de la relacion entre
las variables de estudio, sin embargo, los resultados y los célculos estadisticos
muestran gue no existe relacion entre la variables, caso preocupante y que necesita
realizar otros estudios para complementar o revertir esta situacion, debido a que las
tematicas son parte del proceso de ensefianza — aprendizaje que se desarrolla en las
instituciones educativas, preocupacion que compartimos luego de concluir con el
estudio.

La I.LE. N° 35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca, es la insittuciébn mas
emblemética de la provincia Daniel Alcides Carrion, por la poblacién estudiantil, los afios
de funcionamiento y sus logros representa a la educacion carrionina en todos los
ambitos, de manera especial se trabaj6é con los estudiantes del 6to grado por
encontrarse en los niveles que debiera evidenciar el nivel de logro en la comprension
de lectura y paralelamente en el aprendizaje significativo de proposiciones como una
construccion cognitiva, las capacidades de la competencia lee diversos tipos de textos
fueron considerados como dimensiones en la investigacion para establecer la relacion
mas especifica en la investigacion.

La tesis se organiza de acuerdo al reglamento de grados y titulos de la

universidad que consigna: Capitulo I, referido al problema de investigacion, objetivos,

Vi



limitaciones y delimitacion. Capitulo I, antecedentes, bases tedricas y definicion de
términos Capitulo I, tipo, nivel y disefio de investigacion, poblacion, muestra,
instrumentos y técnicas y capitulo 1V, resultados, prueba de hipétesis discusion,
conclusiones y recomendaciones.

Las autoras

Vii
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1.1.

CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION
Identificacion y determinacién del problema

El ser humano desarrolla sus actividades considerando conocimientos,
saberes, y experiencias, estos son fruto de la interaccibn con otros seres,
objetos y/o hechos; el resultado de un conjunto de procesos se evidencia cuando
define, caracteriza, identifica, diferencia o jerarquiza los conocimientos. El
aprendizaje no es solo un término en el campo educativo, trasciende
dependiendo de la perspectiva que se asume, un padre y un hijo aprenden
mutuamente, un ingeniero zootecnista y un campesino intercambian sus
conocimientos, por consiguiente, aprendizaje desde diversas Opticas y el criterio
personal o colectivo prima para asumir una postura.

En la educacion formal las teorias, principios y fundamentos orientan los
procesos ademas de saber que se aprenderd; el aprendizaje por ello toma una
relevancia en su concepcion y como se asume para desarrollar el proceso que
genera conocimientos, Ausubel (1963), plantea, que no es necesario descubrir
todo, y que el aprendizaje es el resultado de la incorporacion en su estructura
cognitiva de informacién que le provee el docente, por tanto, es un cuerpo
coherente de significados compartidos. Posteriormente Ausubel (1968) se

refiere al aprendizaje significativo, como un proceso en el que se relaciona



informacion nueva con la estructura cognitiva de la persona de manera no
arbitral y sustantivo (no-literal).

Contreras (2016) considerando el planteamiento de Ausubel define al
aprendizaje significativo como:

Un proceso que consiste en relacionar el nuevo conocimiento o una
nueva informacién a la estructura cognitiva que ya en el aprendiz,
pero esta incorporacion se realiza en una forma no arbitraria
(aislada respecto a su estructura cognitiva) y sustancial (es decir
no literal, sino comprensiva y expresada con su propio dominio
linglistico, es decir, no memoristico) (p. 132).

Basado en la clasificacion de Ausubel el aprendizaje significativo son tres
tipos: aprendizaje de representaciones, conceptos y proposiciones. Cada uno
con sus particularidades y de acuerdo al nivel cognitivo de los estudiantes. El
aprendizaje de proposiciones consiste en la formacién de conceptos unidos
mediante enlaces para establecer el nuevo significado. El trabajo pedagégico
debe centrase en la construccion de conceptos basado en un significado, para
ello el docente en la planificacién de las sesiones de aprendizaje el proceso
metodolégico debiera orientar a la articulacion de las ideas y consolidar en una
conclusién. Situacién que no se muestra, se mantiene la idea de concepto en
buscar un significado por palabra en el diccionario, pero se carece de ideas para
elaborar un significado real y de un contexto al que se refiere.

El proceso de aprendizaje lo planifica, ejecuta y evalta el docente, la
labor pedagdgica recae en el profesional de la educacion quien debe realizar el
trabajo considerando las bases teéricas, enfoques, curriculo, evaluacion,
recursos, el propio contexto como parte de la actividad de aprendizaje de los
estudiantes, sin embargo, los resultados de los niveles de aprendizaje se
encuentran muy bajos, como informa las instancias del ministerio de educacién

como también instituciones internacionales.



La comprensién lectora considerada como competencia: lee diversos
tipos de textos se encuentra en el CNEB y de manera especifica en los
programas curriculares de los niveles de educacion inicial, primaria y
secundaria. Los resultados de las evaluaciones nacionales en el afio 2019, no
son nada halagadores en el histérico desde el afio 2016 los resultados van en
una mejora minima y no como se tendria que lograr. Los resultados del afio
2019, en comprension de lectura muestra: 4,9% en previo al inicio, 25,0% en el
nivel en inicio, 35,5% en el nivel en proceso y 34,5% en el nivel satisfactorio. Los
niveles de logro son el resultado de las evaluaciones estandarizadas aplicadas
por el ministerio de educacién, MINEDU (2019) refiere que se implementan
“para conocer en qué medida los estudiantes de las instituciones educativas
publicas y privadas del Peru logran los aprendizajes esperados segun el
Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB) en determinadas areas y
grados de la escolaridad” (p. 2).

En este mismo orden de ideas MINEDU (2019) menciona que: “estas
evaluaciones permiten que los actores del sistema educativo cuenten con
informacion valida y confiable sobre la situacién de los aprendizajes de los
estudiantes” (p. 3), por lo que estos resultados son las referencias con los cuales
se obtiene informacion para tomar decisiones, sin embargo, esta situacioén no se
presenta en ese sentido, pues el histérico desde los afios anteriores no muestra
mejoras sustanciales.

El aprendizaje significativo de proposiciones centrado en la construccion
de significado de palabras, hechos o fendmenos en su real esencia no se logra
por lo que se mantiene acepciones literales, repetitivas y en el caso de la
comprension de textos se propone un proceso activo en la construccion del
sentido del texto o lo que transmite el autor, situacién que no se observa. El nivel
de conocimiento de los problemas descritos son la primera limitante en el campo

educativo, lo que motiva a estudiar con mayor profundidad y la relacion que



1.2.

1.3.

existe entre el aprendizaje significativo de proposiciones y el logro de los
aprendizajes de la competencia: lee diversos textos en la institucién educativa
N° 34004 Santo Domingo Savio de Yanahuanca.

Delimitaciéon de la investigacion

Delimitacién espacial.

La investigacion se desarrollé institucién educativa N° 35004 Santo
Domingo Savio de Yanahuanca, provincia Daniel Alcides Carrion, region Pasco,
con los estudiantes del 6to grado.

Delimitacién temporal.

La investigacion se desarroll6 durante 5 meses, iniciando en el mes de
febrero del 2023 y culminando en el mes julio 2023.

Delimitacién de conocimiento.

Las teorias cognitivas, psicoldgicas, pedagdgicas y sociolégicas fueron
las fuentes de orientacién o como base teorica para la investigacion.
Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢, Cudl es el nivel de relacion entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y el logro de los aprendizajes en la competencia lee diversos tipos
de textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la institucion educativa N°
35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca?

1.3.2. Problemas especificos
a) ¢Cual es la relacion que existe entre el aprendizaje significativo de
proposiciones la capacidad obtiene informacién del texto escrito en
los estudiantes del 6to grado de la institucion educativa N° 35004
Santo Domingo Savio — Yanahuanca?

b) ¢Cudl es la relacion que existe entre el aprendizaje significativo de

proposiciones la capacidad infiere e interpreta informacién del texto

en los estudiantes del 6to grado de la institucion educativa N° 35004



1.4.

1.5.

Santo Domingo Savio — Yanahuanca?

¢, Cudl es la relacion que existe entre el aprendizaje significativo de
proposiciones la capacidad reflexiona y evalGa, el contenido y
contexto del texto en los estudiantes del 6to grado de la institucion

educativa N° 35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca?

Formulacién de objetivos

1.4.1. Objetivo general

Determinar la relacién entre el aprendizaje significativo de proposiciones

y el logro de los aprendizajes en la competencia lee diversos tipos de textos

escritos en los estudiantes del 6to grado de la instituciébn educativa N° 35004

Santo Domingo Savio - Yanahuanca

1.4.2. Objetivos especificos

a)

b)

Establecer la relacion entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y la capacidad obtiene informacion del texto escrito en
los estudiantes del 6to grado de la institucién educativa N° 35004
Santo Domingo Savio — Yanahuanca

Establecer la relacion entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y la capacidad infiere e interpreta informacion del
texto en los estudiantes del 6to grado de la institucién educativa N°
35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca.

Establecer la relacion entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y la capacidad reflexiona y evalla, el contenido y

contexto del texto en los estudiantes del 6to grado de la
institucion educativa N° 35004 Santo Domingo Savio -

Yanahuanca.

Justificacion de lainvestigacion

Tedrica. El conocimiento acerca del aprendizaje significativo era global,



1.6.

se tenia limitaciones de los tipos y caracteristicas del aprendizaje significativo
de proposiciones y como se producen en los estudiantes, de la misma manera
el conocimiento de los logros de aprendizaje de la comprensién de textos tenia
ideas superficiales o eran expresiones literales, por lo que la investigacion brinda
informacion en base a las conclusiones y la revision bibliografica pertinente que
ahora tiene una base sélida del conocimiento y la relacion entre las variables
de estudio.

Relevancia social. El estudio dentro del campo educativo tuvo como
proposito mejorar el servicio educativo, con un nivel de conocimiento de las
teorias, enfoques, procesos de aprendizaje comprendidos y asumidos en la
practica, los beneficiarios inicialmente son quienes participaron de la
investigacion y la proyeccion es la transferencia a otros contextos con la base
teorica elaborada.

Metodoldgica. El nivel de relacion entre los aspectos que intervienen en
el proceso de aprendizaje son la fuente que permiti6 tomar decisiones
adecuadas para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
comprension de textos escritos y el aprendizaje significativo de proposiciones.
Limitaciones de lainvestigacion.

Los obstaculos partieron de la poca informacién en fuentes abiertas las
restricciones y limitaciones a contar con la informaciéon de mayor profundidad,
otra limitante fue el tiempo para elaborar el proyecto por los cambios del
reglamento de grados vy titulos de la universidad y los tramites a realizar de

manera presencial por la coyuntura sanitaria que se vivié los afios anteriores.



2.1.

CAPITULO I
MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio
2.1.1. Antecedentes Internacionales

Valdebenito, V. H. (2012) en la tesis doctoral Desarrollo de la
competencia lectora, comprension y fluidez, a través de un programa de tutoria
entre iguales, como metodologia para la inclusién, plantea como objetivo
investigar el impacto del programa educativo Leemos en Pareja, a través de la
tutoria entre parejas, la muestra 127 estudiantes del 2° y 5° de primaria y 8
docentes; disefio cuasiexperimental con grupo de comparacion con pre y pos
test; los resultados muestran diferencias significativas entre el pre test y post
test del grupo de intervencién, en la comprensién y la fluidez lectora. La
conclusion, las mejoras en la comprension lectora a través del programa
Leemos en pareja, se fundamenta en el aprendizaje entre iguales aplicando una
serie de mecanismos apoyado por el tutor. Los estudiantes que demuestran
dificultades es necesario un trabajo previo.

Calderon, G. G. (2016) en la tesis El desarrollo del aprendizaje
significativo y sus efectos en el rendimiento académico de los nifios del primer
afo de educacion general basica de la Escuela Arnulfo Chavez Miranda, Cantén

Quevedo, provincia De Los Rios, tiene como objetivo general, determinar la



relacion entre el desarrollo del aprendizaje significativo y el rendimiento
académico de los nifios del primer afio de la educacion basica, método de
investigacion cualitativa, tipo descriptiva, muestra compuesta por 40 padres de
familia y 3 profesores, los resultados muestra el 88% de estudiantes tienen
problemas en el desarrollo del aprendizaje significativo, concluye, los docentes
basan la ensefianza en la exposicion con escasa posibilidad alternativa, los
docentes no han podido aprender significativamente en las capacitaciones, la
participacién y colaboracion de los estudiantes en la clases es poca.
Nacionales

Palma, D. D. (2018). En la tesis El aprendizaje significativo y los
estandares de logro de lectura en los estudiantes del 4to grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa Privada Honores del Milagro del distrito de
Comas - 2017, plantea el objetivo determinar la relacion entre el aprendizaje
significativo y los estdndares de logro de lectura de estudiantes del 4to grado de
primaria, nivel de investigacion descriptivo correlacional, tipo de estudio bésico,
disefio no experimental de corte transversal correlacional; muestra 59
estudiantes del 4to grado de primaria. Resultados, el 24% de estudiantes
demuestran deficiente aprendizaje significativo, y el 20% de estudiantes
demuestran deficiencias en el aprendizaje de representaciones y de conceptos
en el caso del aprendizaje significativo de proposiciones un 53% se encuentran
en niveles deficiente y regular. Concluye, existe una relacion significativamente
alta entre los niveles de comprension lectora y el aprendizaje significativo.

Vega, R. E. (2020) en la investigacion Rendimiento académico en el &rea
de Comunicacién de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N°
10226 Nuestra Sefiora de la Merced, Tucume 2019, el objetivo planteado es
identificar el nivel de rendimiento académico en el area de comunicacion en
estudiantes del cuarto grado de primaria, enfoque cuantitativo, muestra no

probabilistica o dirigida compuesta por 35 estudiantes, disefio no experimental



2.2.

de alcance transversal nivel descriptivo; los resultados 60% de estudiantes se
encuentran en el nivel en proceso en las competencias comunicativas, 48.6%
de estudiantes se encuentran en el nivel logro previsto en la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Concluye, el nivel de
rendimiento académico en el &rea de comunicacion se encuentra en el nivel en
proceso en mayor porcentaje, en la dimension lee diversos tipos de textos en su
lengua materna se encuentran en el nivel en proceso el 71.4% de los
estudiantes.

Local

Rojas, L. A. (2018) Niveles de comprension lectura y rendimiento
académico en el Area de Comunicacion en los estudiantes de la Institucion
Educativa N° 34032 los Martires de Rancas — Simén Bolivar 2015, el objetivo es
establecer la relacién entre los niveles de comprension lectora y el rendimiento
académico en el curso de Comunicacion Integral, enfoque de investigacion
cuantitativa, por su profundidad es descriptiva — explicativa, muestra aleatoria,
compuesta por 30 estudiantes del sexto grado, el resultado, muestra el indice
de correlacion de Spearman es 0.01, el cual indica una correlacion positiva entre
las variables. Se concluye, a mayor nivel de comprensién lectora es mayor el
rendimiento académico en el Area de Comunicacion.

Bases tedricas — cientificas
2.2.1. Aprendizaje signficativo.

Es necesario realizar el deslinde conceptual que permita comprender el
aprendizaje significativo, para tal efecto partiremos de los tedéricos entendidos
en el tema, segun Ausubel (1963) “el aprendizaje significativo es el mecanismo
humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas
e informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento” (p. 58), se
entiende, por lo tanto, el ser humano es el ente que convierte informacion en

conocimiento y que el aprendizaje significativo no solo es el producto sino es el



proceso en el que se genera.

Kelly (1963, citado en Moreira, 1997) refiriendo el postulado “la conducta
de una persona en el presente esta determinada por la manera en que se
anticipa eventos” (p. 6), por consiguiente, el ser humano es un constructor de
conocimiento que se organizan en un sistema jerarquico, como menciona Kelly,
en este mismo orden de ideas, complementa, corolarios de los cuales los que
se resaltan bajo esta Optica son la individualidad que menciona que se cada
persona es constructor, de la misma manera reconstruye sus constructos para
mejorar sus anticipaciones que refiere Kelly como corolario de la experiencia;
Kelly referido por Moreira (1997, p. 6) mencionan el corolario de la organizacion
gue consiste en establecer un sistema en el cual existen constructos
subordinados, y el corolario de la fragmentacién, que pueden haber constructos
nuevos sin la necesidad de constructos existentes.

En esta misma perspectiva, el aprendizaje significativo en el que se
considera el ente procesador de informacion al ser humano partiendo de las
relaciones sociales y que luego a nivel individual es el planteamiento segun el
enfoque vygotskiano, (Vigotsky (1988, citado en Moreira, 1997).

Finalmente, Moreira (1997) menciona que:

Es el resultado de la equilibracion mayorante, es un aprendizaje
significativo o que la conversion de relaciones personales en
procesos mentales, mediada por instrumentos y signos y por la via
de la interaccion social, desemboque en aprendizaje significativo.
Tampoco veo dificultad en interpretar como aprendizaje
significativo la construccion de modelos mentales o de constructos
personales; tanto unos como otros implican la asignacion de

significados a eventos u objetos (p. 14)
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Tipos de Aprendizaje significativo
Aprendizaje significativo de representaciones.

Velille y Zea (2018) menciona “es el aprendizaje mas elemental del cual
depende los demas tipos de aprendizaje. Consiste en la atribucion de
significados a determinados simbolos” (p.28), la representacion se entiende al
simbolo y que esta se refiera a una idea. Por ejemplo: la palabra mama se refiere
a la persona que nos brinda carifio, igualmente la palabra pelota se refiere a un
juguete, este tipo de aprendizaje se encuentra vinculado con el vocabulario.
Aprendizaje significativo de conceptos.

Velille y Zea (2018), menciona “los objetos se definen como objetos,
eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes
y que se designan mediante algin simbolo o signo” (p. 29), la idea como una
representacion mental es el elemento abstracto que se relaciona con un objeto
concreto, del cual las caracteristicas determinan el saber que es. Por ello, los
nuevos conceptos se incrementan en la mente humana relaciona el aspecto
diferente del objeto para establecer un concepto y esta sea comprendida en su
real dimension, por ejemplo, gobierno, pais, mamifero, etc.

Aprendizaje significativo de proposiciones.

Velille y Zea (2018), manifiesta que:

“implica la combinacion y relacién de varias palabras cada una de
las cuales constituye un referente unitario, luego estas se
consideran de tal forma que la idea resultante es mas que la simple
suma de significados de las palabras, componentes individuales,
produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura
cognitiva” (p. 29)

Se enfatiza, que los significados no son sumas de conceptos o
combinacioén de palabras, sino, que las proposiciones expresan ideas completas

a que se refiere el concepto, la unidad e integralidad del concepto depende de
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la caracterizacion y relaciones que se denotan de los objetos.

Para determinar la construccién del concepto el estudiante debe
demostrar capacidad inferencial y deductiva, para formar la proposicién que se
refiere al objeto, Velille y Zea (2018) mencionan: “El educando debe tener en
cuenta el significado denotativo que contiene la proposicion (las caracteristicas
de los conceptos) y connotativo (el componente emocional y cultural que
conllevan los conceptos)” (p. 29), por lo que se enfatiza, la actividad del
estudiante no es aprender significativamente lo que representa el significado de
una palabra o la suma de lo que denota varias palabras, por el contrario es
formar proposiciones que expresan una idea lo que al final constituye un
concepto. Ejemplo: niUmero natural, textos narrativos, etc.

Caracteristicas no-arbitrariedad y sustantividad del aprendizaje

significativo

Moreira (1997) destaca dos caracteristicas basado en el proceso en el
que la nueva informacién no se relaciona de manera literal y presenta:

- No arbitrariedad, la relacién no es con cualquier aspecto de la estructura
cognitiva sino con conocimientos especificamente relevante. Las nuevas
ideas, conceptos o proposiciones deben estar acorde a la nueva estructura
cognitiva y sirva de base o apoyo para generar los nuevos conceptos.

- Sustantividad, lo que se incorpora es la esencia del conocimiento no la
palabra con la que se expresa, por ende, el mismo concepto puede
expresarse de diferente manera, empleando diversos signos, es decir, que
no existe el uso exclusivo de un signo en particular para un aprendizaje
significativo.

Condiciones para el aprendizaje significativo.

Contreras (2016), menciona dos condiciones necesarias para el

aprendizaje significativo.
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- Predisposicién para el aprendizaje significativo, la actitud de quien va
aprender debe ser potencialmente significativa, la motivacion intrinseca es
el principal compromiso que debe asumir.

- Presentacién de un material potencialmente significativo, el medidor del
aprendizaje debe tener un significado I6gico, que la relacién con la
estructura cognitiva de quien aprende debe ser sustantiva y no arbitraria.

2.2.2. Logros de aprendizaje.

Navarro (2003, citado en Santos, 2018), “Es un nivel de conocimientos
demostrando en un area o materia comparado con la norma de edad y nivel
académico” (p. 30)

Bajo la misma perspectiva Gutiérrez y Tipian (2018), mencioann que: “Es
un conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y valores que debe
alcanzar el aprendiz en relacién con los objetivos o resultados de aprendizaje
previstos en el disefio curricular” (p. 35).

En suma, podemos mencionar que los logros de aprendizaje son
pardmetros establecidos de la evidencia que demuestra el estudiante,
obviamente, esto en términos educativos nos permiten establecer niveles con
los cuales se compara lo observable o demostrable de los aprendizajes.

El Ministerio de Educacién plantea una atingencia:

Es necesario resaltar que ningun disefio garantiza de por si los
aprendizajes de los estudiantes, sino que, para constituirse en un
factor de calidad, requiere estar acompafado de un cambio real y
efectivo en los procesos pedagdgicos, dentro y mas all4 de las
aulas. (MINEDU, 2007, p. 31).

Niveles de logros de aprendizaje.

Gutiérrez y Tipian (2018) definen como: “indicios, sefiales, rasgos, datos
e informaciones perceptibles que permiten confirmar logros de aprendizaje

propuestos en relacion a las intenciones de ensefianza, y que al ser
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confrontados con lo esperado pueden considerarse como evidencias
significativas del aprendizaje” (p. 35).

Lizarraga y Ricse (2020) mencionan que: “El nivel de logro es el grado
desarrollo de las capacidades, conocimientos y actitudes. Se representa
mediante calificativos literales que dan cuenta de modo descriptivo, de lo que
sabe hacer y evidencia el estudiante” (p. 46). Podemos concluir, que los niveles
de logro son el parametro establecido que tiene graduaciones o evidencias
promedio con los cuales el estudiante es comparado y se establece el nivel de
aprendizaje en el que se encuentra.

Considerando la presentado por Lizarraga y Ricse (2020) en relacién a

las escalas de calificacion de los aprendizajes se plantea:

Escala de calificacion Educacion primaria
Literal y equivalencia Descriptiva
cuantitativa
AD Cuando el estudiante evidencia el logro de los
logro destacado aprendizajes previstos, demostrando incluso un
(18-20) manejo solvente y satisfactorio en todas las
tareas propuestas.
A Cuando el estudiante evidencia el logro del
logro previsto aprendizaje previsto en el tiempo
(13-17)
B Cuando el estudiante esta en camino de lograr
en proceso los aprendizajes previstos, para lo cual requiere
(11-12) acompafnamiento durante un tiempo razonable
logrado.
C Cuando el estudiante estd empezando a
en inicio desarrollar los aprendizajes previstos o evidencia
(0-10) dificultades para el desarrollo de estos,
necesitando mayor tiempo re acompafiamiento e
intervencion del docente de acuerdo con su ritmo
y estilo de aprendizaje

Competencia: lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna
Para comprender la competencia partimos de definir la comprensién
lectora, para lo cual recurrimos a algunos referentes, Snow (2001, citado en

Jiménez, 2014), la comprension lectora es “el proceso simultaneo de extraccion
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y construccion del significado a través de la interaccion e implicacion con el
lenguaje e implicacion con el lenguaje escrito” (p. 4)

En este mismo sentido, la comprensién lectora es una nocién que surge
de preguntarse qué es leer, “leer es una interaccién que tiene lugar en un
contexto determinado y entre un lector y un texto” (Arroyo, 2009, p. 42),

Por la misma linea, Montoya (2022) define: “es la habilidad que se
desarrolla mediante la practica constante de la lectura que permite a un
estudiante entender aquello que lee, de forma que, puede explicarlo y obtener
informacion util” (p. 28).

Para complementar, la competencia lectora segun Pisa (2009) esta
considerada “como un conjunto de conocimientos, destrezas y estrategias que
los individuos van desarrollando a lo largo de la vida en distintos contextos, a
través de la interaccion con sus iguales y con la comunidad en general” (Romo,
2019, p.165)

Logros de aprendizaje en la competencia: lee diversos tipos de textos
escritos

Para verificar el nivel de logro de los aprendizajes se considera las
capacidades establecidas en programa curricular de educacién primaria 2016.
Que presenta 3 capacidades:

Minedu (2016) “Obtiene informacién del texto escrito: El estudiante
localiza y selecciona informacion explicita en textos escritos con un propdsito
especifico” (p. 77)

Minedu (2016) Infiere e interpreta informacion del texto: El estudiante
construye el sentido del texto. Para ello, infiere estableciendo diversas
relaciones entre la informacion explicita e implicita con el fin de deducir nueva
informacion y completar los vacios del texto. A partir de estas inferencias, el
estudiante interpreta integrando la informacion explicita e implicita, asi como los

recursos textuales, para construir el sentido global y profundo del texto, y
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2.3.

explicar el propdsito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del autor, las
ideologias de los textos asi como su relacién con el contexto sociocultural del
lector y del texto (p. 77)

Minedu (2016) Reflexiona y evalGa la forma, el contenido y contexto
del texto: Los procesos de reflexién y evaluacion estan relacionados porque
ambos suponen que el estudiante se distancie de los textos escritos situados en
épocas Yy lugares distintos, y que son presentados en diferentes soportes y
formatos. Reflexionar implica comparar y contrastar aspectos formales y de
contenido del texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector y
diversas fuentes de informacion. Evaluar implica analizar y valorar los textos
escritos para construir una opinion personal o0 un juicio critico sobre aspectos
formales, estéticos, contenidos e ideologias de los textos considerando los
efectos que producen, la relacién con otros textos, y el contexto sociocultural del
texto y del lector (p. 77).

Definicion de términos

Aprendizaje significativo, Ausubel (1963) “es un proceso por el cual se
relaciona nueva informacién con algun aspecto ya existente en la estructura
cognitiva de un individuo.

Aprendizaje significativo de proposiciones, Velille y Zea (2018)
define como la combinacion de palabras combinadas o aisladas en forma de
proposiciones que se convierte en conceptos.

Logros de aprendizaje. Conjunto de capacidades y habilidades que
permite resolver operaciones basicas de analizar, organizar, relacionar haciendo
uso del pensamiento reflexivo (Tucto, 2021)

Competencia. Facultad del ser humano para lograr propositos u
objetivos que le permita resolver problemas del contexto (Minedu, 2016)

Lee diversos tipos de textos escritos. Define como una interaccién

dinamica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que enmarcan
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2.4.

2.5.

la lectura (Minedu, 2016)

Formulacion de hipotesis

2.4.1. Hipotesis general

Ha. Existe relacién significativa entre el aprendizaje significativo de

proposiciones y los logros de aprendizaje de la competencia: lee diversos tipos

de textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la Institucién educativa

N° 35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca.

2.4.2. Hipotesis especifica

a)

b)

Existe relacién significativa entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y la capacidad obtiene informacion del texto escrito
en los estudiantes del 6to grado de la institucion educativa N°
35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca.

Existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y la capacidad infiere e interpreta informacion del
texto en los estudiantes del 6to grado de la institucién educativa N°©
35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca.

Existe relacién significativa entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y la capacidad reflexiona y evalla, el contenido y
contexto del texto en los estudiantes del 6to grado de la institucion

educativa N° 35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca.

Identificacion de variables

25.1.

2.5.2.

Variable X:

Aprendizaje significativo de proposiciones

Variable Y

Logros de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de textos
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2.6. Definicidén operacional de variables e indicadores
VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES/INDICADORDIME
CONCEPTUAL OPERACIONAL NSIONES/INDICADORES

VX Este tipo de aprendizaje | Consiste en diferenciar| Por diferenciacion progresiva
Aprendizaje resulta de la| un concepto de otro y| Conoce el concepto
significativo de| combinacion y relacion| permite captar el| Subordina a un concepto
proposiciones | de varias palabras| significado de nuevas

aprendidas ideas expresadas en| Por reconciliacion

anteriormente,

posteriormente cuando
se combina llega a tal
modo que se forman

forma de proposiciones
donde se niega o afirma
algo

Conoce el concepto nuevo
Incluye los conceptos que conocia

Por combinacién

frases u oraciones Conoce el concepto nuevo
conteniendo varios Relaciona los conceptos en
conceptos igualdad de jerarquia
produciéndose nuevos
significados.  (Palma,
2018)
VY Interaccion dindmica Utiliza  saberes de | Y:
Logro de| entre el lector, el texto y| distinto tipo y recursos | Obtiene informacién del texto
aprendizajes los contextos provenientes de su | escrito

en la
competencia
de lee diversos

tipos de textos

socioculturales que
enmarcan la

lectura. Supone para el
estudiante un proceso
activo de construccién
del sentido, ya que el
estudiante no solo
decodifica o comprende
la informacién explicita
de los textos que lee
sino

que es capaz de
interpretarlos y
establecer una posicior|
sobre ellos. (Minedu
2016)

experiencia lectora y del
mundo que lo rodea
integra datos que se
encuentran en distintas
partes del texto.

Localiza y selecciona informacion
explicita

Localiza el propdsito especifico del
texto

Y2

Infiere e interpreta informacién
del texto

Construye el sentido del texto
Establece relaciones entre
informacion explicita e implicita
Deduce nueva informacion vy
completa los vacios del texto
Construye sentido global vy
profundo del texto

Explica el propdsito, las ideologias
y su relaciébn con el contexto
sociocultural del lector y texto

Y3

Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto
Reflexiona y evalla las relaciones
de tiempo y lugares.

Reflexiona, compara y contrasta
aspectos formales y de contenido
del texto con la experiencia, el
conocimiento formal del lector y
diversas fuentes de informacién
EvalGay y valora los textos escritos
para construir opinion personal o
juicio critico.
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3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

CAPITULO Il
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacién

Por su finalidad la investigacion es basica, y de acuerdo a Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018) las “Investigaciones que pretenden asociar
conceptos, fendmenos, hechos o variables. Miden las variables en términos
estadisticos” (p. 109) son investigaciones correlacionales.
Nivel de investigacion

Por su nivel de profundidad la investigacion es de nivel descriptivo.
Métodos de investigacion

Método general: Método cientifico, para desarrollar la investigaciéon
considerando sus etapas.

Métodos especificos: inductivo-deductivo, sintético-analitico.
Disefio de investigacién

El disefio es no experimental de tipo correlacional, segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014) “Estos disefios describen relaciones entre dos o
mas categorias, conceptos o variables en un momento determinado” (p. 157), la
investigacion describira la correlacion entre las variables de estudio.

Disefio:
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3.5.

3.6.

Ox

Donde:
M= Muestra
Ox= Observacion de la variable X
r = Relacion entre las variables estudiadas.
Ov = Observacion de la variable Y
Poblaciéon y muestra
3.5.1. Poblacién:
Lo conforman los estudiantes del 6to grado de la Institucién educativa

N° 35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca

N° Grado y seccion Cantidad de
Estudiantes
1 6to “A” 25
2 6to “B” 25
3 6to “C” 24
4 6to “D” 24
Total 98

3.5.2. Muestra:

Por la naturaleza de la investigacion la muestra es no probabilistica por
conveniencia por las facilidades y residencia de las investigadoras, grupo con
el cual buscara determinar la relacion entre las variables es el 6to grado “A”
gue lo conforman 25 estudiantes entre varones y mujeres.
Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
3.6.1. Técnicas

Encuestas

Andlisis documental
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3.6.2. Instrumentos
El fichaje; se utilizd para construir los resimenes y anotaciones de los
diferentes contenidos relacionados al tema de investigacion.
Encuesta
3.7.  Seleccion, validacion y confiabilidad de instrumentos de investigacion
Tabla 1 Validacion por jueces de encuesta del aprendizaje significativo de

proposiciones

Juez 1 Juez 2 Juez 3
Total Muy buena Muy buena Buena
indice 80% 80% 70%

Porcentaje de validez: 73.3%

Confiabilidad.
Se aplicé una prueba piloto luego se realizé la prueba Alfa de Cronbach

cuyos resultados son:

Tabla 2 Coeficiente de confiabilidad

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 10 100.0
Excluido? 0 .0

Total 10 100.0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las
variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
.726 6
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El resultado es .726, que se encuentra en el bueno.

Tabla 3 Validacion por jueces de encuesta del logro de aprendizajes de la

competencia lee diversos tipos de textos

Juez 1 Juez 2 Juez 3
Total Muy buena Muy buena Buena
indice 85% 85% 80%

Porcentaje de validez: 83.3%

Confiabilidad.

Se aplicé igualmente una prueba piloto para realizar la prueba Alfa de
Cronbach cuyos resultados son:

Tabla 4 Coeficiente de confiabilidad

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 10 100.0
Excluido?® 0 .0

Total 10 100.0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las
variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
, 792 10

El resultado es .792, que se encuentra en el bueno.
3.8. Técnicas de procesamiento y andlisis de datos
Recojo de informacidn: Se aplico la encuesta a los estudiantes de la
muestra.

Clasificacion: Se organizd los datos de las encuestas de ambas
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3.9.

3.10.

variables, en tablas de contingencia.

Codificacién: Los resultados se organizo por items y dimensiones en el
caso de la variable Y, competencia lee diversos tipos de textos. Para el caso de
la encuesta de la variable X, aprendizaje significativo de proposiciones se
organizo por items.

3.8.1. Procesamiento electronico.

El procesamiento electrénico se realiz6 a través del software EXCEL
para los calculos estadisticos descriptivos y para la estadistica inferencial el
empled el paquete estadistico SPSS version 25.

3.8.2. Técnicas estadisticas.

Se aplicé la estadistica descriptiva y la estadistica inferencial para la
prueba de hipétesis de acuerdo al tipo y nivel de investigacion.
Tratamiento estadistico

El tratamiento se realizé con el andlisis de datos con el programa
estadistico SPSS version 25 los datos obtenidos fueron procesados para hallar
las medidas de tendencia central y dispersion, con la estadistica descriptiva y
para la estadistica inferencial se aplico la prueba de correlacion de Spearman
por los resultados de la prueba de normalidad de los datos.

Orientacion ética filoséfica y epistémica

La premisa que se tuvo en cuenta en el orden ético partid del respeto a
la ser humano como persona autbnoma, se mantiene en reserva las identidades
de los menores de edad, de la misma manera las fuentes revisadas y empleadas
son consignados en las referencias. La investigacion tiene en cuenta el codigo
de ética de la universidad, para el trato a los participantes fue de estricto respeto

a la identidad y autonomia de cada uno de ellos.
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4.1.

CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
Descripcién del trabajo de campo.

En el presente capitulo se presenta los resultados obtenidos con la
aplicacion de los instrumentos de la investigacion, se inicié con el trabajo de
gabinete para el conocimiento de las bases tedricas de las variables, la
aplicacién del instrumento se realiz6 en la Institucién educativa N° 35004 Santo
Domingo Savio — Yanahuanca, especificamente a los estudiantes del 6to grado
“A”. La aplicacion de las encuestas se realizé en un mismo momento, iniciando
con la encuesta del aprendizaje significativo de proposiciones que tiene 6 items
luego la encuesta del logro de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos

de textos que tiene 10 items.
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Presentacién, analisis e interpretacion de resultados:

4.2.

— aprendizaje significativo de

la variable x

4.2.1. Resultados de

proposiciones.

Tabla 5 Resultados del aprendizaje significativo de proposiciones.
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Tabla 6 Tabla de frecuencias de la variable x - aprendizaje significativo de

proposiciones

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 14 1 4.0 4.0 4.0
15 10 40.0 40.0 44.0
16 4 16.0 16.0 60.0
17 5 20.0 20.0 80.0
18 3 12.0 12.0 92.0
19 1 4.0 4.0 96.0
20 1 4.0 4.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 1

Histograma

Media = 16,24
Desviacion estancar = 1,508
N=25

Frecuencia

12 14 18 18 20 22

Aprendizaje significativo de proposiciones

Andlisis e interpretacion

Las tablas 05, 06 y figura 01 muestran los resultados de la variable el
aprendizaje significativo de proposiciones, en el cual se observa que 25
estudiantes representan el 100%. De los cuales 1 estudiante que representa el
4% obtiene un puntaje de 14, luego 10 estudiantes que representan el 40%
obtienen un puntaje de 15, de la misma manera 4 estudiantes que significan el
16% obtienen un puntaje 16, seguidamente 5 estudiantes que representan el
20% obtienen un puntaje de 17, igualmente, 3 estudiantes que representan el

12% obtienen un puntaje de 18, asimismo, 1 estudiante que representa el 4%
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obtiene un puntaje de 19 finalmente 1 estudiante que representa el 4% obtiene
un puntaje de 20.

De la informacién presentada y descrita se infiere que el 92% acumulado
se encuentran en el nivel en proceso de acuerdo al baremo del instrumento de
investigacion y solo un 8% se estudiantes se ubican en el nivel destacado, lo
gue indica que el resultado no es tan resaltante en el aprendizaje significativo

de proposiciones.

Tabla 7 Estadisticos descriptivos de la variable x — aprendizaje significativo de

proposiciones

N Valido 25

Perdidos 0
Media 16.24
Mediana 16.00
Moda 15
Desviacion 1.508
Varianza 2.273
Minimo 14
Maximo 20

En la tabla 07 se muestra los estadisticos descriptivos de la variable
aprendizajes significativo de proposiciones en el cual se observa que las
medidas de tendencia central en el caso de la media tienen un resultado de
16.24 y una mediana de 16, lo que indica que los estudiantes se encuentran en
el nivel previsto y tienen una moda de 15, las medidas de dispersién como la
varianza y la desviacion muestra valores dispersos y de variedad muy amplia lo

cual no es recomendable.

27



Tabla 8 Conoce el concepto de diferentes palabras

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido A veces 3 12.0 12.0 12.0
Casi siempre 13 52.0 52.0 64.0
Siempre 9 36.0 36.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 2

Frecuencia

Conoce el concepto de diferentes palabras
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Conoce el concepto de diferentes palabras

La tabla 09 y figura 03 muestran que 25 estudiantes representan el
100%. De los cuales 3 estudiantes que representan el 12% responden que a
veces conocen el concepto de diferentes palabras, igualmente 13 estudiantes
gue representan el 52% responden que casi siempre conocen el concepto de
diferentes palabras y 9 estudiantes que representan el 36% responden se
siempre conocen el concepto de diferentes palabras.

De los datos presentados se infiere que el mayor porcentaje de

estudiantes conocen el concepto de diferentes palabras.
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Tabla 9 Subordina a un concepto las palabras

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido A veces 16 64.0 64.0 64.0
Casi siempre 9 36.0 36.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 3

Subordina a un concepto las palabras

20 Media = 2,38
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N=25

Frecuencia

150 2,00 2,50 3,00 350

Subordina a un concepto las palabras

La tabla 09 y figura 03 muestran que 25 estudiantes representan el
100%. De los cuales 16 estudiantes que representan el 64% responden que a
veces subordinan a un concepto las palabras, de la misma manera 9 estudiantes
gue representan el 36% responden que casi siempre subordinan a un concepto
las palabras.

De los datos descritos se infiere que el mayor porcentaje de estudiantes
no logra incluir un concepto que aclare un concepto de las palabras, por lo tanto,

no precisan conceptos de las palabras con sustantivos o pronombres.
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Tabla 10 Elabora conceptos nuevos

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido A veces 4 16.0 16.0 16.0
Casi siempre 17 68.0 68.0 84.0
Siempre 4 16.0 16.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 4

Elabora conceptos huevos

20

Frecuencia

Elabora conceptos nuevos

La tabla 10 y figura 04 muestran que 25 estudiantes representan el
100%. De los cuales 4 estudiantes que representan el 16% responden que a
veces elaboran conceptos nuevos, luego, 17 estudiantes que representan 68%
responden que casi siempre elaboran conceptos nuevos y 4 estudiantes que
representan el 16% responden que siempre elaboran conceptos nuevos.

De los datos presentados se deduce que el mayor porcentaje elaboran
conceptos nuevos, lo cual indica que el proceso de construccién de conceptos

es una actividad permanente.
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Frecuencia

Tabla 11 Incluye conceptos en los que conoce

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido A veces 1 4.0 4.0 4.0
Casi siempre 20 80.0 80.0 84.0
Siempre 4 16.0 16.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 5

20

Incluye conceptos en los que conoci

Media =312
Desviacion estandar = 44

Incluye conceptos en los que conoci

La tabla 11 y figura 05 muestran que 25 estudiantes representan el
100%. De los cuales 1 estudiante que representan el 4% responden que a veces
incluye conceptos en los que conoce, luego 20 estudiantes que representan el
80% responden que casi siempre incluyen conceptos en los que conoce y 4
estudiantes que representan el 16% responden que siempre incluyen conceptos
en los que conoce.

Con los datos se puede inferir que los estudiantes en su mayoria
incorporan conceptos de manera progresiva a los que conoce. Siendo un
aspecto a resaltar en la construccién de proposiciones sobre la base de su

conocimiento inicial.
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Tabla 12 Sintetiza un concepto

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido A veces 16 64.0 64.0 64.0
Casi siempre 9 36.0 36.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 6

Sintetiza un concepto

20 Media = 2,36
Desviacion estandar = 49
N=25

Frecuencia

Sintetiza un concepto

La tabla 12 y figura 06 muestran que 25 estudiantes representan el
100%. De los cuales 16 estudiantes que representan el 64% responden que a
veces sintetizan un concepto, de la misma manera, 9 estudiantes que son el
36% responden que casi siempre sintetizan un concepto.

Con los datos se puede deducir que los estudiantes en mayor porcentaje
no logran sintetizar los conceptos, por tanto, las proposiciones que puedan
plantear no son los éptimos 0 no se genera como producto de un proceso de

abreviacion de ideas.
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Tabla 13 Relaciona los conceptos en igualdad de jerarquia

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido A veces 21 84.0 84.0 84.0
Casi siempre 4 16.0 16.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 7

Relaciona los conceptos en igualdad de jerarquia

Media = 2,16
Desviacion estandar = 374
N=25

Frecuencia

Relaciona los conceptos en igualdad de jerarquia

La tabla 13 y figura 07 muestran que 25 estudiantes representan el
100%. De los cuales 21 estudiantes que representan el 84% responden que a
veces relacionan los conceptos en igualdad de jerarquia y 4 estudiantes que
representan 16% responden que casi siempre relacionan los conceptos en
igualdad de jerarquia.

Con los datos se infiere que los estudiantes en su mayoria no logran
jerarquizar los conceptos para relacionar los significados su organizacion no se

orienta a lograr relacionar dos o mas conceptos.
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4.2.2. Resultados de la variable y — logros de aprendizaje de la

competencia lee diversos tipos de textos.

Tabla 14 Resultados del logro de aprendizajes de la competencia lee diversos tipos

de textos
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Tabla 15 Tabla de frecuencias

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
valido 26 3 12.0 12.0 12.0
27 3 12.0 12.0 24.0
28 6 24.0 24.0 48.0
29 1 4.0 4.0 52.0
30 3 12.0 12.0 64.0
31 5 20.0 20.0 84.0
32 1 4.0 4.0 88.0
33 3 12.0 12.0 100.0

Total 25 100.0 100.0

Figura 8

Histograma

tedia = 29,28
Desviacion sstandar = 2 264
N=25

Frecuencia

24 26 28 30 32 34

Resultado lee diversos textos

Analisis e interpretacion

Las tablas 14, 15 y figura 08 se muestran los resultados de la variable
logros de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de textos se observa
gue 25 estudiantes representan el 100%. De los cuales 3 estudiantes que
representa el 12% obtiene un puntaje de 26, luego 3 estudiantes que
representan el 12% obtienen un puntaje de 27, de la misma manera 6
estudiantes que significan el 24% obtienen un puntaje 28, seguidamente 1
estudiante que representa el 4% obtienen un puntaje de 29, igualmente, 3

estudiantes que representan el 12% obtienen un puntaje de 30, asimismo, 5
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estudiantes que representa el 20% obtiene un puntaje de 31, luego 1 estudiante
gue representa el 4% obtiene un puntaje 32, finalmente 3 estudiante que
representa el 12% obtiene un puntaje de 33.

Con los datos descritos se observa que el 64% acumulado se encuentra
en el nivel previsto y el 36% se encuentra en el nivel satisfactorio en el logro de
los aprendizajes de acuerdo al resultado de la encuesta. Por lo que el nivel de

logro de la comprension de textos se encuentra en los pardmetros exigidos.

Tabla 16 Estadisticos descriptivos del logro de aprendizajes de la competencia lee

diversos tipos de textos

Resultado lee diversos textos

N Valido 25

Perdidos 0
Media 29.28
Mediana 29.00
Moda 28
Desviacion 2.264
Varianza 5.127
Minimo 26
Maximo 33

En la tabla 16 se muestra los estadisticos descriptivos de la variable
logros de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de textos, se observa
gue los datos en los célculos estadisticos de tendencia central como la media y
la mediana se encuentran con 29.28 y 29 respectivamente y una moda de 28,
lo que indica que se ubican en el nivel previsto. En el caso de las medidas de
dispersién la desviacion muestra que los datos se encuentran en un sentido
homogéneo en el caso de la varianza se muestra datos muy variados lo cual no

es muy recomendable.
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Frecuencia

Tabla 17 Localiza y selecciona informacion explicita

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido A veces 2 8.0 8.0 8.0
Casi siempre 10 40.0 40.0 48.0
Siempre 13 52.0 52.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 9
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Localiza y selecciona informacion explicita

Media = 3,44
Desviacidn estdndar = 651
M=25

15 20 25 30 35 4,0 45

Localiza y selecciona informacion explicita

La tabla 17 y figura 09 muestran, 25 estudiantes representan el 100%.
De los cuales 2 estudiante que representan el 8% responden que a veces
localiza y selecciona informacién explicita, de la misma manera, 10 estudiantes
gue representan el 40% responden que casi siempre localizan y selecciona
informacion explicita y 13 estudiantes que representan el 52% responden que
localizan y seleccionan informacion explicita.

De la informacién que antecede se observa que el mayor porcentaje de
estudiantes afirma que localiza y selecciona informacion explicita, por lo que se
deduce que la capacidad obtiene informacion del texto escrito en lo referido a la
informacion explicita o comprension lectora literal se encuentra en una condicion

adecuada.
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Tabla 18 Localiza el propésito especifico del texto

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido A veces 7 28.0 28.0 28.0
Casi siempre 12 48.0 48.0 76.0
Siempre 6 24.0 24.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 10

Frecuencia

Localiza el proposito especifico del texto
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Localiza el proposito especifico del texto

La tabla 18 y figura 10 muestran, 25 estudiantes representan el 100%.
De los cuales 7 estudiante que representan el 28% responden que a veces
localiza el propésito especifico del texto, de la misma manera, 12 estudiantes
gue representan el 48% responden que casi siempre localizan el proposito
especifico del texto y 6 estudiantes que representan el 24% responden que
siempre localizan el propdsito especifico del texto.

De la informacién que antecede se observa que el mayor porcentaje de
estudiantes afirma que localiza el propoésito especifico del texto, de lo que se
infiere que la capacidad obtiene informacion del texto escrito en lo referido a la

localizacién del propésito del texto se encuentra en una condiciéon adecuada.
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Tabla 19 Construye el sentido del texto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido A veces 6 24.0 24.0 24.0
Casi siempre 15 60.0 60.0 84.0
Siempre 4 16.0 16.0 100.0
Total 25 100.0 100.0

Frecuencia

Figura 11

Construye el sentido del texto
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Construye el sentido del texto

La tabla 19 y figura 11 muestran, 25 estudiantes representan el 100%.
De los cuales 6 estudiante que representan el 24% responden que a veces
construyen el sentido del texto, de la misma manera, 15 estudiantes que
representan el 60% responden que casi siempre construyen el sentido del texto
y 4 estudiantes que representan el 16% responden que siempre construyen el
sentido del texto.

De la informacién descrita se deduce que el mayor porcentaje de
estudiantes afirma que casi siempre o siempre construyen el sentido del texto,
por tanto, la capacidad infiere e interpreta informacion del texto en lo referido al

sentido del texto se encuentra en una condiciéon adecuada.
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Tabla 20 Establece relaciones entre informacion explicita e implicita

Porcentaje = Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido A veces 13 52.0 52.0 52.0
Casi siempre 12 48.0 48.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 12
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Establece relaciones entre informacion explicita e implicita

La tabla 20 y figura 12 muestran, 25 estudiantes representan el 100%.
De los cuales 13 estudiante que representan el 52% responden que a veces
establecen relaciones entre informacion explicita e implicita y 12 estudiantes
gue representan el 48% responden que casi siempre establecen relaciones
entre informacion explicita e implicita.

De la informacion descrita se deduce que el mayor porcentaje de
estudiantes afirma que a veces establecen relaciones entre informacién explicita
e implicita y otro porcentaje casi siempre establecen relaciones entre
informacion explicita e implicita, por tanto, la capacidad infiere e interpreta
informacion del texto en lo referido a las relaciones entre la informacion explicita

e implicita se encuentra en una condicion poco optima.
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Tabla 21 Deduce nueva informacion y completa los vacios del texto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido A veces 4 16.0 16.0 16.0
Casi siempre 13 52.0 52.0 68.0
Siempre 8 32.0 32.0 100.0
Total 25 100.0 100.0

Frecuencia
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Figura 13

Deduce nueva informacién y completa los vacios del texto

Media = 3,16
Desviacion estandar = 688
N=25
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Deduce nueva informacién y completa los vacios del texto

La tabla 21 y figura 13 muestran, 25 estudiantes representan el 100%.
De los cuales 4 estudiante que representan el 16% responden que a veces
deducen nueva informacion y completa vacios del texto, 13 estudiantes que
representan el 52% responden que casi siempre deducen nueva informacién y
completa los vacios del texto y 8 estudiantes que representan el 32% responden
gue siempre deducen nueva informacién y completa los vacios del texto.

De la informacién descrita se observa que un 72% acumulado de
estudiantes afirma que casi siempre o siempre deducen informacion y completa
los vacios del texto y un porcentaje menor a veces logran desarrollar la
capacidad infiere e interpreta informacion del texto respecto de deducir nueva

informacion por lo que el nivel se encuentra en una condicién adecuada.
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Tabla 22 Construye sentido global y profundo del texto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido A veces 8 32.0 32.0 32.0
Casi siempre 11 44.0 44.0 76.0
Siempre 6 24.0 24.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 14

Construye sentido global y profundo del texto

Frecuencia

15 2,0 25 30 35 40

Construye sentido global y profundo del texto

a5

Wedia = 2,92
Desviacion estandar = 759
N=25

La tabla 22 y figura 14 muestran, 25 estudiantes representan el 100%.

De los cuales 8 estudiante que representan el 32% responden que a veces

construye sentido global y profundo del texto, 11 estudiantes que representan el

44% responden que casi siempre construyen sentido global y profundo del texto

y 6 estudiantes que representan el 24% responden que siempre construyen

sentido global y profundo del texto.

De la informacién descrita se observa que un 68% acumulado de

estudiantes afirma que casi siempre o siempre construyen el sentido global y

profundo del texto y un porcentaje menor a veces construye el sentido global y

profundo del texto, la capacidad infiere e interpreta informacién del texto

respecto de construir el sentido global del texto no se encuentra en condicion

optima.
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Tabla 23 Explica el proposito, las ideologias y su relacién con el contexto sociocultural

del lector y texto

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido A veces 7 28.0 28.0 28.0
Casi siempre 13 52.0 52.0 80.0
Siempre 5 20.0 20.0 100.0

Total 25 100.0 100.0
Figura 15
Explica el propésito, las ideologias vy su relacién con el contexto sociocultural del lector y texto

Frecuencia

Media = 2,92
Desviacién estandar = 702
N=25
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Explica el proposito, las ideologias y su relacion con el contexto
sociocultural del lector y texto

La tabla 23 y figura 15 muestran, 25 estudiantes representan el 100%.
De los cuales 7 estudiante que representan el 28% responden que a veces
explican el proposito, las ideologias y su relacion con el contexto sociocultural
del lector y texto, 13 estudiantes que representan el 52% responden que casi
siempre explican el propésito, las ideologias y su relacion con el contexto
sociocultural del lector y texto y 5 estudiantes que representan el 20%
responden que siempre explican el propoésito, las ideologias y su relacion con el
contexto sociocultural del lector y texto.

De la informacién descrita se observa que 72% acumulado de
estudiantes afirma que casi siempre o siempre explican el propésito, las
ideologias y su relacion con el contexto sociocultural del lector y texto y un
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porcentaje menor a veces explican el propoésito, las ideologias y su relacién con
el contexto sociocultural del lector y texto, la capacidad infiere e interpreta
informacion del texto respecto de explicar el propdsito y el contexto del lector y
texto no se encuentra en condicion adecuada.

Tabla 24 Reflexiona y evalla las relaciones de tiempo y lugares.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido A veces 5 20.0 20.0 20.0
Casi siempre 12 48.0 48.0 68.0
Siempre 8 32.0 32.0 100.0
Total 25 100.0 100.0

Figura 16

Reflexiona y evalda las relaciones de tiempo y lugares.

Media = 3,12
Desviacién estandar = 726
N=25

Frecuencia
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Reflexiona y evalua las relaciones de tiempo y lugares.

La tabla 24 y figura 16 muestran, 25 estudiantes como el 100% de la
muestra. De ellos 5 estudiante que representan el 20% responden que a veces
reflexionan y evallan las relaciones de tiempo y lugares, 12 estudiantes que
representan el 48% responden que casi siempre reflexionan y evalltan las
relaciones de tiempo y lugares y 8 estudiantes que representan el 32%
responden que siempre reflexionan y evallan las relaciones de tiempo y lugares.

De la informacién descrita se observa que 80% acumulado de

estudiantes afirma que casi siempre o siempre reflexionan y evalian las
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relaciones de tiempo y lugares y un porcentaje menor a veces reflexionan y
evaluan las relaciones de tiempo y lugares, la capacidad reflexiona y evalua, el
contenido y contexto del texto respecto de explicar las relaciones de tiempo y
lugares en el texto se encuentra en condicion adecuada.

Tabla 25 Reflexiona, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del texto

con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de informacion

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Véalido A veces 11 44.0 44.0 44.0
Casi siempre 12 48.0 48.0 92.0
Siempre 2 8.0 8.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 17
Figura 17

Histograma
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Reflexiona, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del
texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas
fuentes de informacion

La tabla 25 y figura 17 muestran, 25 estudiantes como el 100% de la
muestra. De ellos 11 estudiante que representan el 44% responden que a veces
reflexionan, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del texto con
la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de
informacion, 12 estudiantes que representan el 48% responden que casi
siempre reflexionan, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del

texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de
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informacion y 2 estudiantes que representan el 8% responden que siempre
reflexionan, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del texto con
la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de
informacion.

De la informacién descrita se observa que 56% acumulado de
estudiantes afirma que casi siempre o siempre reflexionan, compara y contrasta
aspectos formales y de contenido del texto con la experiencia, el conocimiento
formal del lector y diversas fuentes de informacion y un porcentaje de 44% a
veces reflexionan, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del
texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de
informacion, la capacidad reflexiona y evallUa, el contenido y contexto del texto
respecto de reflexién de los aspectos formales y de contenido del texto con la
experiencia no son las éptimas y se encuentra en un clara dificultad en los
niveles de comprension critica.

Tabla 26 Evalla y valora los textos escritos para construir opinion personal o juicio

critico.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido A veces 9 36.0 36.0 36.0
Casi siempre 14 56.0 56.0 92.0
Siempre 2 8.0 8.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
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Figura 18

Evalua y y valora los textos escritos para construir opinion personal o juicio critico.

Media = 2,72
Desviacion estandar = 614
N=25

Frecuencia
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Evalua y y valora los textos escritos para construir opinion personal o
Jjuicio critico.

La tabla 26 y figura 18 muestran, 25 estudiantes como el 100% de la
muestra. De ellos 9 estudiante que representan el 36% responden que a veces
evalla y valora los textos escritos para construir opinion personal o juicio critico,
14 estudiantes que representan el 56% responden que casi siempre evalla y
valora los textos escritos para construir opinion personal o juicio critico y 2
estudiantes que representan el 8% responden que siempre evalla y valora los
textos escritos para construir opinion personal o juicio critico.

De la informacién descrita se observa que 64% acumulado de
estudiantes afirma que casi siempre o siempre evalla y valora los textos escritos
para construir opinion personal o juicio critico y un porcentaje menor que oscila
en 36% responde a veces evalla y valora los textos escritos para construir
opinion personal o juicio critico, por tanto, la capacidad reflexiona y evalta, el
contenido y contexto del texto respecto de evaluar y construir opinién personal

se encuentra en condicion poco optima.
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Frecuencia

Resultados por dimensiones de la variable

Tabla 27 Obtiene informacién del texto escrito

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 4 1 4.0 4.0 4.0
5 3 12.0 12.0 16.0
6 7 28.0 28.0 44.0
7 13 52.0 52.0 96.0
8 1 4.0 4.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
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Figura 19

Histograma

Media = 6,4
Desviacion estan
N=25
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Obtiene informacién del texto escrito

Anélisis e interpretacion

Las tablas 27 y figura 19 se muestran los resultados de la dimensién
obtiene informacién del texto escrito de la variable logros de aprendizaje de la
competencia lee diversos tipos de textos se observa que 25 estudiantes
representan el 100%. De ellos 1 estudiante, que representa el 4% obtiene un
puntaje de 4, luego 3 estudiantes que representan el 12% obtienen un puntaje
de 5, de la misma manera 7 estudiantes que significan el 28% obtienen un
puntaje 6, seguidamente 13 estudiantes que representan el 52% obtienen un
puntaje de 7, y 1 estudiante que representa el 4% obtienen un puntaje de 8.

Con los datos presentados se observa que el 40% acumulado se

encuentra en el nivel previsto y el 56% se encuentra en el nivel satisfactorio y
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un 4% se encuentra en el nivel en proceso en la capacidad obtiene informacion

del texto escrito de acuerdo al resultado y el baremo del instrumento de

investigacion, la encuesta el nivel en la capacidad referida es el adecuado.
Tabla 28 Estadisticos descriptivos de la dimension obtiene informacién del texto

escrito

Obtiene informacién del texto escrito

Valido 25

Perdidos 0
Media 6.40
Mediana 7.00
Moda 7
Desviacion 913
Varianza .833
Minimo 4
Maximo 8

En la tabla 28 se muestra los estadisticos descriptivos de la dimensién
obtiene informacion del texto escrito de la competencia lee diversos tipos de
textos, se observa que los datos en los calculos estadisticos de tendencia
central como la media y la mediana se encuentran en 6.40 y 7 respectivamente
y tiene una moda de 7, lo que indica que se ubican en el nivel satisfactorio. La
medida de dispersién como la desviacion .913 se encuentra muy disperso y la
varianza .833, muestra que los datos se encuentran en un sentido homogéneo

lo cual no es 6ptimo.
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Tabla 29 Infiere e interpreta informacion del texto

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 11 1 4.0 4.0 4.0
12 1 4.0 4.0 8.0
13 2 8.0 8.0 16.0
14 9 36.0 36.0 52.0
15 9 36.0 36.0 88.0
16 2 8.0 8.0 96.0
18 1 4.0 4.0 100.0
Total 25 100.0 100.0
Figura 20
Histograma

Media=144
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Infiere e interpreta informacion del texto

Las tablas 29 y figura 20 se muestran los resultados de la dimensién
infiere e interpreta informacion del texto de la variable logros de aprendizaje de
la competencia lee diversos tipos de textos se observa que 25 estudiantes
representan el 100%. De ellos 1 estudiante, que representa el 4% obtiene un
puntaje de 11, luego 1 estudiantes que representan el 4% obtienen un puntaje
de 12, de la misma manera 2 estudiantes que significan el 8% obtienen un
puntaje 13, seguidamente 9 estudiantes que representan el 36% obtienen un
puntaje de 14, igualmente 9 estudiantes que representa el 36% obtienen un

puntaje de 15, de la misma manera 2 estudiante que representa el 8% obtienen
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un puntaje de 16 y finalmente 1 estudiante que representa el 4% obtiene un
puntaje de 18.

Con los datos presentados se observa que el 88% acumulado se
encuentra en el nivel previsto y el 12% se encuentra en el nivel satisfactorio en
la capacidad infiere e interpreta informacion del texto de acuerdo al resultado de
la encuesta y el baremo del instrumento el nivel en la capacidad referida es
adecuado.

Tabla 30
Estadisticos descriptivos de la dimension infiere informacién del texto

Tabla 30 Estadisticos descriptivos de la dimensién infiere informacion del texto

Infiere e interpreta informacion del texto

N Valido 25
Perdidos 0
Media 14.40
Mediana 14.00
Moda 142
Desviacion 1.354
Varianza 1.833
Minimo 11
Maximo 18

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas
pequefio.

En la tabla 30 se muestra los estadisticos descriptivos de la dimension
infiere e interpreta informacién del texto de la competencia lee diversos tipos de
textos, se observa que los datos obtenidos en los calculos estadisticos de las
medidas de tendencia central, como la desviacién obtiene 1.354 lo que indica
gue la dispersion de datos es extensa y no es muy Optimo, en el caso de la
varianza el resultado de 1.833 muestra muy variada y no es muy homogénea lo

cual no es recomendable.
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Tabla 31 Reflexiona y evalla la forma, contenido y contexto del texto

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 6 1 4.0 4.0 4.0
7 2 8.0 8.0 12.0
8 13 52.0 52.0 64.0
9 5 20.0 20.0 84.0
10 2 8.0 8.0 92.0
11 1 4.0 4.0 96.0
12 1 4.0 4.0 100.0

Total 25 100,0 100.0

Figura 21

Histograma
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Reflexiona y evaluz la forma, contenido y contexto del texto

Las tablas 31 y figura 21 muestran los resultados de la dimensién
reflexiona y evalla la forma, contenido y contexto del texto de la variable logros
de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de textos en el cual se
observa que 25 estudiantes representan el 100%. De ellos 1 estudiante, que
representa el 4% obtiene un puntaje de 6, luego 2 estudiantes que representan
el 8% obtienen un puntaje de 7, de la misma manera 13 estudiantes que
significan el 52% obtienen un puntaje 8, seguidamente 5 estudiantes que
representan el 20% obtienen un puntaje de 9, de la misma manera 2 estudiantes
gue representa el 8% obtienen un puntaje de 10, luego 1 estudiante que

representa el 4% obtienen un puntaje de 11 finalmente 1 estudiante que
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4.3.

representa el 4% obtiene un puntaje de 12.

De los datos presentados se observa que el 84% acumulado se
encuentra en el nivel previsto y el 16% se encuentra en el nivel satisfactorio en
la capacidad reflexiona y evalla la forma, contenido y contexto del texto de
acuerdo al resultado de la encuesta y el baremo del instrumento el nivel en la
capacidad referida es adecuado.

Tabla 32 Estadisticos descriptivos de la dimension reflexiona y evalla la forma,

contenido y contexto del texto

Reflexiona y evalla la forma, contenido y contexto del texto

N Valido 25

Perdidos 0
Media 8.48
Mediana 8.00
Moda 8
Desviacién 1.262
Varianza 1.593
Minimo 6
Maximo 12

En la tabla 32 se muestra los estadisticos descriptivos de la dimension
reflexiona y evalla la forma, contenido y contexto del texto de la competencia
lee diversos tipos de textos, se observa que los célculos estadisticos de las
medidas de tendencia central: desviacion obtiene 1.262 lo que indica que la
dispersion de datos se encuentra concentrada en limite aceptable y la varianza
tiene como resultado de 1.593 se muestra muy variada y no es homogénea lo
cual no es lo 6ptimo.

Prueba de hipotesis

La determinar el tipo de prueba se realiz6 la prueba de normalidad.

Hipotesis a contrastar:

Ho Los datos analizados siguen una distribucién normal.
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Ha Los datos analizados no sigue una distribucién normal

Si p > .05 Aceptamos la hipétesis nula
Si p < .05 Rechazamos la hipétesis nula.

Tabla 33 Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Logro de aprendizaje de la .924 25 .063
competencia lee diversos textos
Aprendizaje significativo de .886 25 .009
proposiciones
Figura 22

Frecuencia

Frecuencia

Histograma
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Resultado lee diversos textos

Figura 23

Histograma
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Aprendizaje significativo de proposiciones

54

——Normal

Media = 29,28
Desviacion estéandar = 2,264
=25

—— Normal

Media=16,24
Desviacion esténdar = 1, 508
M=25



Con la informacién procesada y las figuras que anteceden se presenta
los resultados. Por el tamafio de muestra se aplicé la prueba Shapiro-Wilk cuyo
resultado de la variable logro de aprendizaje de la competencia lee diversos
tipos de textos es p = .063 por lo que se acepta la hipétesis nula p > .05 por
tanto tiene los datos de distribucién normal y la variable aprendizaje significativo
de proposiciones tienen como resultado p .009 por el que se rechaza la hipétesis
nula p < .05, ante este resultado por la literatura revisada si uno de los datos no
tiene distribucion normal se asume que los datos no tienen distribucion normal
y se considera un tipo de prueba no paramétrica y se aplicé la prueba de
correlacion Rho de Spearman.

Prueba de hipoétesis
Hipotesis General

Existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y los logros de aprendizaje de la competencia: lee diversos tipos
de textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la Institucién educativa
N° 35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca
Hipotesis estadistica
Ha: Existe relacion entre VX'y VY
Ho: No existe relacién entre VXy VY
Nivel de significancia
alfa a =.05 (5%)

Intervalo de confianza

Intervalo = .95 (95%)

Prueba estadistica

Prueba de coeficiente de correlacional Rho Spearman
Regla de decision

Si p-valor > a Aceptamos Ho
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Si p-valor < a Rechazamos Ho y aceptamos Ha
Sometiéndose a prueba las hipétesis estadisticas.
Hipotesis nula

Ho La variable X no tienen relacién con la variable Y
Hipotesis alterna

Ha La variable X tienen relacién con la variable Y

Tabla 34 Correlaciones

Correlaciones

Resultado lee  Aprendizaje significativo

diversos textos de proposiciones
Rho de Resultado lee  Coeficiente de correlacion 1,000 -,185
Spearman diversos textos
Sig. (bilateral) . 376
N 25 25
Aprendizaje Coeficiente de correlacion -,185 1,000
significativo de
proposiciones  Sig. (bilateral) 376
N 25 25

El p-valor = .376, teniendo la regla de decisién a > .05 se acepta la
hipétesis nula y se rechaza la hipétesis alterna, por tanto, no existe relacion
entre VXy VY

Se concluye: No existe relacion significativamente significativa entre el
aprendizaje significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la
competencia lee diversos tipos de textos competencia escribe diversos tipos de
textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la Instituciéon educativa N°
35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca
Prueba de hip6tesis especificas
Hipotesis especifica 1
Hipotesis nula

Ho No existe relacién significativa entre el aprendizaje significativo de
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proposiciones y la capacidad obtiene informacion del texto escrito en los
estudiantes del 6to grado de la institucion educativa N° 35004 Santo Domingo
Savio — Yanahuanca
Hipodtesis alterna
Ha Existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo de
proposiciones y la capacidad obtiene informacion del texto escrito en los
estudiantes del 6to grado de la institucién educativa N° 35004 Santo Domingo
Savio — Yanahuanca.
Hipotesis estadistica
Ha: Existe relacion entre VX'y Y:
Ho: No existe relacion entre VX 'y Y;
Nivel de significancia
alfa a = .05 (5%)
Intervalo de confianza
Intervalo = .95 (95%)
Prueba estadistica
Prueba de coeficiente de correlacional Rho Spearman
Regla de decision
Si p-valor > a Aceptamos Ho
Si p-valor < a Rechazamos Ho y aceptamos Ha
Sometiéndose a prueba las hipétesis estadisticas.
Hipotesis nula
Ho La variable X no tienen relacion con la dimension Y,
Hipotesis alterna

Ha La variable X tienen relaciéon con la dimension Y1
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Tabla 35 Correlaciones

Aprendizaje Obtiene
significativo de  informacién

del

proposiciones texto escrito

Rho de Aprendizaje Coeficiente de correlacion 1,000 -
Spearman significativo de Sig. (bilateral)
proposiciones N 25
Obtiene informacion  Coeficiente de correlacion -,220 1,
del texto escrito Sig. (bilateral) ,290
N 25

220

,290

25
000

25

El p-valor = .290, teniendo la regla de decisiéon a > .05 se acepta la
hipétesis nula y se rechaza la hip6tesis alterna, por tanto, no existe relacion
entre VXy Y,

Se concluye: No existe relacion significativamente significativa entre el
aprendizaje significativo de proposiciones y la dimensién obtiene datos de
informacion del texto escrito en los estudiantes del 6to grado de la Institucion
educativa N° 35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca.

Hipotesis especifica 2
Hipotesis nula

Ho No existe relacién significativa entre la reconciliacion del aprendizaje
significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la competencia:
lee diversos tipos de textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la
Institucion educativa N° 35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca.

Hipodtesis alterna

Ha Existe relacion significativa entre la reconciliacion del aprendizaje
significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la competencia:
lee diversos tipos de textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la

Institucion educativa N° 35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca
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Hipotesis estadistica

Ha: Existe relacion entre VXy Y»

Ho: No existe relacién entre VX 'y Y,

Nivel de significancia

alfa a = .05 (5%)

Intervalo de confianza

Intervalo = .95 (95%)

Prueba estadistica

Prueba de coeficiente de correlacional Rho Spearman
Regla de decisién

Si p-valor > a Aceptamos Ho

Si p-valor < a Rechazamos Ho y aceptamos Ha
Sometiéndose a prueba las hipoétesis estadisticas.
Hipotesis nula

Ho La variable X no tienen relacion con la dimension Y
Hipotesis alterna

Ha La variable X tienen relacion con la dimensién Y,

Tabla 36 Correlaciones

Aprendizaje Infiere e interpreta
significativo de informacion del
proposiciones texto

Rho de Aprendizaje Coeficiente de correlacion 1,000 -,156
Spearman  significativo de Sig. (bilateral) : 455
proposiciones N 25 25
Infiere e interpreta Coeficiente de correlacion -,156 1,000

informacion del texto ~ Sig. (bilateral) 455
N 25 25

El p-valor = .455, teniendo la regla de decision a > .05 se acepta la

hipétesis nula y se rechaza la hip6tesis alterna, por tanto, no existe relacion
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entre VXy Yz

Se concluye: No existe relacion significativamente significativa entre el
aprendizaje significativo de proposiciones y la dimensién infiere e interpreta
informacion del texto en los estudiantes del 6to grado de la Institucion educativa
N° 35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca.
Hipotesis especifica 3
Hipotesis nula

Ho No existe relacion significativa entre la combinacion del aprendizaje
significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la competencia:
lee diversos tipos de textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la
Institucion educativa N° 35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca.
Hipotesis alterna

Ha Existe relacion significativa entre la combinacién del aprendizaje
significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la competencia:
lee diversos tipos de textos escritos en los estudiantes del 6to grado de la
Institucion educativa N° 35004 Santo Domingo Savio - Yanahuanca.
Hipotesis estadistica
Ha: Existe relacién entre VX vy Y3
Ho: No existe relacion entre VX 'y Y3
Nivel de significancia
alfa a = .05 (5%)
Intervalo de confianza
Intervalo = .95 (95%)
Prueba estadistica
Prueba de coeficiente de correlacional Rho Spearman
Regla de decision
Si p-valor > a Aceptamos Ho
Si p-valor < a Rechazamos Ho y aceptamos Ha
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Sometiéndose a prueba las hipotesis estadisticas.
Hipotesis nula

Ho La variable X no tienen relacién con la dimension Y3
Hipotesis alterna

Ha La variable X tienen relacién con la dimensién Y3

Tabla 37 Correlaciones

Aprendizaje Reflexiona y evalia

significativo de  la forma, contenido

proposiciones y contexto del texto

Rho de Aprendizaje Coeficiente de correlacion 1,000 ,003
Spearman significativo de Sig. (bilateral) ,990
proposiciones N 25 25
Reflexiona y evalla la Coeficiente de correlacion ,003 1,000
forma, contenido y Sig. (bilateral) ,990
contexto del texto N 25 25
El p-valor = .990, teniendo la regla de decisiéon a > .05 se acepta la
hipétesis nula y se rechaza la hip6tesis alterna, por tanto, no existe relacion
entre VXy Ys
Se concluye: No existe relacion significativamente significativa entre el
aprendizaje significativo de proposiciones y la dimensién reflexiona y evalta la
forma, contenido y contexto del texto en los estudiantes del 6to grado de la
Institucién educativa N° 35004 Santo Domingo Savio — Yanahuanca.
4.4. Discusion de los resultados

El objetivo de la investigacion es determinar la relacion entre el
aprendizaje significativo de proposiciones y el logro de los aprendizajes de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos, considerando los resultados
se establece que no existe relacion entre las variables de investigacion.
Calderon (2016) corrobora nuestra afirmacion al mencionar que los docentes

basan su ensefianza en la exposicion con escasa posibilidad alternativa, los

61



docentes no han podido aprender significativamente en las capacitaciones por
ende la participacion y colaboracion de los estudiantes en las clases es poca.
Complementa Palma (2018) los resultados demuestran deficiente aprendizaje
significativo de proposiciones. Bague-Reyes y Portilla-Faican (2021) refiere que:
“el aprendizaje de proposiciones demanda que se capte el significado de las
ideas que se expresan en forma de proposiciones” (p. 80), por lo tanto, las
inferencias y posiciones criticas a un texto se daran no por responder las
preguntas de comprension de lectura, sino, cuando surja un nuevo significado
como proceso de construccion cognitiva que sera personal e individual de cada
estudiante; igualmente, Velille y Zea (2018) refieren que el aprendizaje de
proposiciones pretende captar el significado de las ideas que contiene las
proposiciones (p. 29). Los niveles de comprensién lectora permiten a que el
estudiante de manera progresiva en los niveles inferencial y critico explique sus
conceptos, por consiguiente, “algunos conceptos (los inclusores) que el aprendiz
ya posee sufren un refinamiento con la adicion o creacion de nuevas
proposiciones y nuevos conceptos” (p. 5). Finalmente, se afirma que el
aprendizaje significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos muestra puntuaciones con
desviaciones muy amplias por ende no guarda relacién. Es decir, no existe

grado de asociacion entre las variables de estudio.
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CONCLUSIONES

El aprendizaje significativo de proposiciones y los logros de aprendizaje de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos no tienen relacion o no se muestra la
asociacion entre las variables de acuerdo a las tablas de resultados 5, 6, 14, 15 y de
acuerdo con la tabla 34 el coeficiente de correlacion de Rho de Spearman arroja un
valor de .376 lo que indica que no existe correlacion.

El aprendizaje significativo de proposiciones y la capacidad obtiene informacion
del texto no tienen relacién o no existe asociacion entre la variable X y la dimension Yy,
las tablas 5, 6, 27, 28 y de acuerdo con la tabla 35 el coeficiente de Rho de Spearman
arroja un valor de .290 lo que indica que no existe correlacion.

El aprendizaje significativo de proposiciones y la capacidad infiere e interpreta
informacion del texto no tienen relacién o no existe asociacion entre la variable X y la
dimensién Y, las tablas 5, 6, 29, 30 y de acuerdo con la tabla 36 el coeficiente de Rho
de Spearman arroja un valor de .455 lo que indica que no existe correlacion.

El aprendizaje significativo de proposiciones y la capacidad infiere e interpreta
informacién del texto no tienen relacién o no existe asociacién entre la variable X y la
dimensién Y-, las tablas 5, 6, 31, 32 y de acuerdo con la tabla 37 el coeficiente de Rho

de Spearman arroja un valor de .990 lo que indica que no existe correlacion.



RECOMENDACIONES
Se recomienda:

Implementar procesos de actualizacidén y capacitacién con tematica referida a
los tipos de aprendizaje significativos y se oriente el proceso de ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes.

Orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprensién lectora en los
niveles inferencial y critico para un adecuado proceso de construccion de los nuevos
conceptos.

Conformar equipos de trabajo para establecer con claridad el proceso de
elaboracion de conceptos de las palabras conocidas o nuevas que se incorporan en el

vocabulario de los estudiantes.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRJON
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Instrumentos de recoleccién de datos

ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES

Aprendizaje significativo de proposiciones
Marque con un aspa (X) las respuesta de las siguientes preguntas de acuerdo
a la siguiente escala:

4 3 2 1

Siempre Casi siempre A veces Nunca

Por diferenciacion progresiva
1. Conoce el concepto de diferentes palabras
a) Siempre
b) Casisiempre
c) Aveces
d) Nunca
2. Subordina a un concepto las palabras
a) Siempre
b) Casisiempre
c) Aveces
d) Nunca

Por reconociliacion
3. Elabora conceptos nuevos
a) Siempre
b) Casisiempre
c) Aveces
d) Nunca
4. Incluye conceptos en los que conocia
a) Siempre
b) Casisiempre
c) Aveces
d) Nunca

Por combinacién

5. Sintetiza un concepto
a) Siempre
b) Casisiempre
c) Aveces
d) Nunca

6. Relaciona los conceptos en igualdad de jerarquia
a) Siempre
b) Casisiempre
c) Aveces
d) Nunca

BAREMO DE LA VARIABLE X
1-6 =Eninicio

7—-12 =En proceso

13 — 18 = Previsto

19 — 24 = Satisfactorio



UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRJON
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES
Logros de aprendizaje competencia lee diversos tipos de textos escritos
Marque con un aspa (X) las respuesta de las siguientes preguntas de acuerdo
a la siguiente escala:

4 3 2 1
Siempre Casi siempre A veces Nunca

Obtiene informacion del texto escrito
1. Localizay selecciona informacién explicita
a) Siempre
b) Casi siempre
c) A veces
d) Nunca
2. Localiza el propésito especifico del texto
a) Siempre
b) Casi siempre
c) Aveces
d) Nunca

Infiere e integra informacion del texto
3. Construye el sentido del texto
a) Siempre
b) Casi siempre
c) A veces
d) Nunca
4. Establece relaciones entre informacién explicita e implicita
a) Siempre
b) Casisiempre
c) Aveces
d) Nunca

5. Deduce nueva informacion y completa los vacios del texto
a) Siempre
b) Casi siempre
c) Aveces
d) Nunca

6. Construye sentido global y profundo del texto
a) Siempre
b) Casisiempre
c) Aveces
d) Nunca

7. Explica el proposito las ideologias y su relacion con el contexto sociocultural
del lector y texto



a) Siempre

b) Casi siempre
c) Aveces

d) Nunca

Reflexionay evallia forma, contenido y contexto del texto
8. Reflexiona y evalula las relaciones de tiempo y lugares

a) Siempre

b) Casi siempre
c) Aveces

d) Nunca

9. Reflexiona, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del
texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas

fuentes de informacion.

a) Siempre

b) Casi siempre
c) A veces

d) Nunca

10.Evalla y valora los textos escritos para construir opinién personal o juicio

critico

a) Siempre

b) Casi siempre
c) Aveces

d) Nunca

BAREMO DE LA VARIABLE Y
1-10 =Eninicio

11 — 20 = En proceso

21 — 30 = Previsto

31 — 40 = Satisfactorio

BAREMO DE LA DIMENSION Y1
1-2 =Eninicio

3-4 =En proceso

5-6 = Previsto

7 -8 = Satisfactorio

BAREMO DE LA DIMENSION Y3
1-3 =Eninicio

4-6 = Enproceso

7- = Previsto

10 — 12 = Satisfactorio

BAREMO DE LA DIMENSION Y2
1-5 =Eninicio

6 —10 = Proceso

11 — 15 = Previsto

16 — 20 = Satisfactorio



