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INTRODUCCION

El ser humano es un ser racional que busca constantemente la interaccién
entre sus semejantes; en el proceso del desarrollo de su vida pretende
conocer, manejar y aplicar habilidades personales para hacer frente a las
inclemencias del tiempo y espacio; sin embargo, su limitada estancia en esta
tierra hace que sus objetivos quedan s6lo al inicio de sus actividades
cotidianas.

Por otro lado, pretende a través de la educacién el desarrollo de sus
habilidades fisico, mental y espiritual. En cuanto, a actividades de su vida
académica, pretende el desarrollo, en este caso especifico de estudio,
comprender y manejar habilidades de comprension lectora para elevar el
nivel de aprendizaje; ciertamente, practicando la interpretacion,
reconocimiento de ideas principales, empleo del subrayado y mapas
conceptuales, la literalidad y retencién, la ejecuciéon de inferencias para
lograr el aprendizaje de nuevos conocimientos, cambios de comportamiento,
aplicacion de técnicas de estudio, logro de objetivos y realizacion del analisis,
y sintesis de los textos. Aunque, en estos tiempos existe dificultades para
comprender la lectura, hecho que conduce a realizar este tipo de trabajo de
investigacion “Lectura comprensiva y niveles de aprendizaje en los alumnos
del tercer grado de la Institucién Educativa Manuel Scorza de la localidad de

La Quinua del distrito de Yanacancha, provincia y regiéon Pasco.

El Trabajo presenta la siguiente estructura: cinco capitulos medulares:

Introduccion, 1) Planteamiento teodrico, II) El problema, I1II) Metodologia, IV)



Presentacion e interpretacion de resultados, conclusiones vy
recomendaciones; finalmente la Bibliografia.

Los autores



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO

1.1. IDENTIFICACION Y DETERMINACION DEL PROBLEMA

En el Peru, la preocupacién por la calidad educativa, es una problematica
educacional. Considerando los resultados del afio 2013, segun el
Programa Internacional de Estudiantes (PISA 2013) citado por Acevedo
(2005) que dieron a conocer sobre los estudiantes que concluyen la
secundaria lo hacen sin haber alcanzado el desarrollo esperado de las
competencias del Area de Comunicacién. Entonces, la evaluacién llevada
a cabo por esta institucion internacional ha evidenciado el bajo nivel de
conocimientos de los estudiantes; los resultados de esta evaluacion
muestran que en las aptitudes de lectura se ubica por debajo del nivel
mas elemental de alfabetizacién lectora. La mayoria de los estudiantes

peruanos que cursan la secundaria no son capaces de comprender lo que



leen y tienen limitadas posibilidades de emplear la lectura como una
herramienta de aprendizaje y desarrollo personal. Por otro lado, el Banco
Mundial en su informe 2006, refiriéndose a la docencia peruana también
indica, la mala calidad de la ensefanza. Estos problemas de calidad
resultan fundamentales y podrian estar relacionados en cuanto a la
comprension lectora y los niveles de aprendizaje de los alumnos.
Esta problematica referida en parrafos anteriores demuestra que el nivel
alcanzado por el Pera en cuanto a la comprension lectora y tal como lo
sefalan las informaciones al respecto, el Peru ocupa el ultimo lugar en la
reciente evaluacion 2013, con repercusiones posteriores, teniendo como
causa que, desde los primeros niveles de educacién, se le ha dado poca
importancia a la lectura, lo cual constituye un indicativo de lo que sucede
actualmente en el pais.
Finalmente, la realidad a la cual se refiere constituye el problema que
afrontan los estudiantes del Tercer grado de educacién secundaria de la
Institucién Educativa “Manuel Scorza” de la localidad de La Quinua, del
distrito de Yanacancha, provincia y region Pasco; razoén que esta
preocupacion generé el interés de llevar a cabo esta investigacion.
1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA.
1.2.1. PROBLEMA GENERAL.
;De qué manera el empleo de la lectura comprensiva incide en
los niveles de aprendizaje en los estudiantes del tercer grado
de educacién secundaria en la Instituciéon Educativa “Manuel

Scorza” de La Quinua?



1.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

a. ;De qué manera la lectura comprensiva literal incide en los
aprendizajes elementales de los alumnos del tercer grado
de educacion secundaria de la Instituciéon Educativa de La
Quinua?.

b. ;Como repercute la lectura comprensiva inferencial en el
nivel de aprendizajes intermedios de los estudiantes del
tercer grado de educacion secundaria de la Instituciéon
Educativa “Manuel Scorza” de La Quinua?.

c. (En qué medida el empleo de la lectura comprensiva
criterial incide en los aprendizajes superiores convergentes
de los alumnos del tercer grado de educacién secundaria
de la Institucion Educativa “Manuel Scorza” de La Quinua?.

1.3. OBJETIVOS
1.3.1. OBJETIVO GENERAL
Determinar la incidencia del empleo de la lectura comprensiva, en
los niveles de aprendizaje en los estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria de la Institucién Educativa “Manuel
Scorza” de La Quinua.
1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
a. Establecer la incidencia de la lectura comprensiva literal en los
aprendizajes elementales de los alumnos del tercer grado de

educacion secundaria de la Institucién Educativa de La Quinua.
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b. Conocer la repercusion de la lectura comprensiva inferencial en
el nivel del aprendizaje intermedio de los estudiantes del tercer
grado de educaciéon secundaria de la Instituciéon Educativa
“Manuel Scorza” de La Quinua.

c) Establecer la incidencia de la lectura comprensiva criterial en los
aprendizajes superiores convergentes de los alumnos del tercer
grado de educaciéon secundaria de la Institucion Educativa
“Manuel Scorza” de La Quinua.

1.4. JUSTIFICACION

La investigacion se justifica porque la mayoria de los alumnos
presentan déficit en la lectura comprensiva durante el desarrollo de las
actividades de aprendizaje; ya que continuamente se distraen; en el
trabajo de equipo no se concentran por estar desarrollando otros temas
y consigan estar mas atentos; motivo que se ha creido conveniente
desarrollar este trabajo de investigacion.

Este trabajo es relevante porque beneficia a los alumnos del tercer
grado de educacion secundaria y su influencia a los padres de familia; a
la vez es pertinente porque el estudio tiene actualidad. El impacto es
porque en la sociedad lo aceptan como ayuda para mejorar la lectura
comprensiva en el proceso de aprendizaje.

Para las habilidades comunicativas se ha tomado en cuenta la teoria
propuesta por Brunner, | (1966) citado por Capella (1994) por ser el
que mas se acerca a esta investigacion ya que considera que el

aprendizaje consiste esencialmente en la categorizacion de nuevos
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conceptos que ocurre para simplificar la interaccién con la realidad y
facilitar la accién.

Por otro lado, para motivar el aprendizaje de la comprension lectora y
las explicaciones dadas en clase o el aprendizaje se considera como
tedrico de esta investigacion a Ausubel, D. (1983) quien menciona que
la atencion es la capacidad que permite dar el primer paso a la
comprension; entre la lectura comprensiva y el aprendizaje hay una
estrecha reciprocidad, ya que la concentracién es la energia que
dispone todos los sentidos en la sefial que le da la atencién; en el
proceso los alumnos, tomaron mayor confianza en si mismos y
satisfaccion por el estudio que les permitird triunfar en la vida,
agilizando su mente con todos los ejercicios propuestos, y los padres de
familia encontraran una nueva forma de ayudar a sus hijos en el
proceso de ensefianza aprendizaje sin mayores dificultades.

Esta investigacion “Lectura Comprensiva y Niveles de Aprendizaje en
los alumnos del Tercer Grado de la Institucién Educativa Manuel Scorza
La Quinua” es importante porque permitio lograr una mejor
comprension lectora de los estudiantes contribuyendo a poner en
practica los ejercicios en el momento que lo necesiten y conseguir de

esta manera un mejor rendimiento académico.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE ESTUDIO
El presente estudio ha considerado los aportes de RINAUDO, Maria
Cristina, (1997) investigaciones desarrolladas sobre la Comprensiéon y
Aprendizaje de Textos. Estudio llevado a cabo en la Universidad Nacional
de Rio Cuarto; tomado los datos de la Biblioteca Digital del Portal
Educativo de las américas Organizacion de Estados Americanos OEA.
Argentina 1997. http://www.eduas.org.Toma en cuenta, en ultima
instancia sobre el tema de resumen, aplicado como un medio para
estudiar el proceso de comprension y aprendizaje de textos, por la
importancia que se le otorga a esta estrategia. Se considera al resumen
como una actividad académica que retine simultineamente componentes

cognitivos, metacognitivos y afectivos.



Por otra parte, Sdnchez (1987) en una investigacion similar revela que
los nifios del area urbana del departamento de Lima, leen mejor que
los del area urbana marginal y rural; pero, estos ultimos leen mejor
que los segundos. Que el comportamiento lector de las madres influye
en el de sus hijos. Quienes mas aciertan en la comprension lectora en
el nivel de interpretacién, tiene como modelo la simpatia a aquellos
personajes que por profesion son asiduos practicantes de la lectura. La
frecuencia de consultas en bibliotecas no influye ni a favor ni en contra
de la comprension.
Bao Robles, Magaly, en el trabajo de investigacion Lectura
Comprensiva de Textos y Desarrollo del Pensamiento Critico en los
Estudiantes del Colegio de Aplicacién “Amauta” - UNDAC - Cerro de
Pasco, 2007; pone en evidencia la importancia de la practica de la
lectura comprensiva en el desarrollo del pensamiento critico;
formalizando asi, la personalidad de los jévenes estudiantes en
educacion secundaria.
2.2. BASES TEORICO- CIENTIFICAS
2.2.1. LECTURA COMPRENSIVA
A.LECTURA
Conforme a los planteamientos de Dubois referido por Wiesse
(2004) en cuanto a los estudios sobre lectura de los que se han
publicado en los ultimos cincuenta afios; pues, existen tres teorias
en torno al proceso de la lectura. La primera, predomin6 hasta los

aflos sesenta aproximadamente, concibe la lectura como un
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conjunto de habilidades o como una mera transferencia de
informaciéon. La segunda, tiene en cuenta que la lectura es el
producto de la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje;
mientras la tercera concibe la lectura como un proceso de
transaccion entre el lector y el texto.

En efecto, aclarando las tres teorias, se trata de explicar en las
lineas méas adelante:

. La lectura como conjunto de habilidades o transferencia de
informacion.

Luego de un analisis bastante amplio, referido a estas habilidades,
la teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer
nivel de la lectura, seguido de un segundo nivel que es la
comprensiéon y un tercer nivel que es el de la evaluacién. La
comprension se considera la composicidn de diversos subniveles;
pues, la comprension o habilidad para comprender explicitamente
lo dicho en el texto, esta habilidad llamada también por otros
estudiosos inferencia, conduce a comprender lo que esta implicito
y la lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las
ideas y el propdsito del autor. De acuerdo con esta concepcion, el
lector comprende un texto cuando es capaz precisamente de
extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto implica
reconocer el sentido del texto en las palabras y oraciones que lo
componen; y el papel del lector consiste en descubrirlo a

cabalidad.
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Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y
Smith (1980) y Solé (1987) referido por Roman (2007) revelan,
tanto los conceptos de los alumnos sobre el aprender a leer, como
las actividades llevadas a cabo en las aulas no incluyen aspectos
relacionados con la comprension lectora. Esto pone de manifiesto
que la visiébn de la lectura corresponde a los modelos de
procesamiento ascendente segun los cuales la comprensién va
asociada a la correcta pronunciacién oral del texto. En efecto, si el
estudiante lee bien, si puede decodificar el texto;
consecuentemente, lo entendera; porque sabe hablar y entender
la lengua oral. Como se ve, a pesar del avance de los afios, esta
teoria sirve todavia de base para la ensefianza de lectura.
2. Lalectura como un proceso interactivo.

Mientras el tiempo pasa, los avances de la psicolingiiistica y la
psicologia cognitiva, a finales de la década del setenta, retaron la
teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de
este momento surge la teoria interactiva dentro de la cual se
destacan el modelo psicolingiiistico y la teoria del esquema. Esta
teoria postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos
para interactuar con el texto y construir significado.

Entonces, Goodman (2000) cuando plantea sobre los
conocimientos previos y la construccion de significados, se
interpreta que se sobrepone como lider del modelo

psicolingliistico, porque en su investigacion plantea lo siguiente:
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- La lectura es un proceso del lenguaje.

- Los lectores son usuarios del lenguaje.

- Los conceptos y métodos lingliisticos pueden explicar la
lectura.

- Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el
resultado de su interaccion con el texto.

Por su parte, Smith (2009) en las lineas de su investigacion,
también se hace notar como uno de los primeros en apoyar esta
teoria; destaca, por su parte el caracter interactivo del proceso de
la lectura al afirmar que, en la lectura interactia la informacién no
visual que posee el lector con la informacién visual que provee el
texto. Ciertamente, es exactamente en ese proceso de interacciéon
en el que el lector construye el sentido del texto. Igualmente,
Heimilich y Pittelman (1991) afirman, que la comprension lectora
ha dejado de ser un simple desciframiento del sentido de una
pagina impresa. En este caso, se pretende hacia un proceso activo,
en el cual, los estudiantes integran sus conocimientos previos con
la informacién del texto para construir nuevos conocimientos.

Ademas, ellos confirman que, el enfoque psicolingliistico hace
mucho hincapié en que el sentido del texto no esta en las palabras
u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente del
autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma
significativa. Por otro lado, Tierney y Pearson (2004) afirman

también, que los lectores son quienes componen o construyen el
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significado. Por esta razon no hay significado en el texto hasta
cuando el lector decide su existencia.

Mientras tanto, Heimlich y Pittelman (1991), consideran el
proceso de la lectura como un didlogo mental entre el escritor y el
lector; realzan la gran influencia que ha tenido la teoria de los
esquemas en la comprension de la lectura.

Entonces, surge la interrogante ;qué es un esquema?, segun
Rumelhart citado por Rothkop, E. (s/f) dice un esquema es una
estructura de datos, representa los conceptos genéricos
archivados en la memoria. Hay diversos esquemas, unos
representan el conocimiento; otros eventos, secuencia de eventos,
acciones, etc.

Hablando de la teoria de los esquemas se entiende como la
informaciéon contenida en el texto se integra a los conocimientos
previos del lector e influyen en su proceso de comprensién. La
lectura como el proceso mediante el cual el lector trata de
encontrar la configuracion de esquemas apropiados para explicar
el texto en cuestién. También, los psicélogos constructivistas
retomaron el concepto del esquema utilizado por Bartlett en 1932
en sus estudios sobre la memoria para designar las estructuras
cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia previa. Un
esquema, segun la definen sus tedricos, es la red o categorias en la

que se almacena en el cerebro lo que se aprende
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De este modo, el lector logra comprender un texto s6lo cuando es
capaz de encontrar en su memoria la configuraciéon de esquemas
que le permiten explicar el texto en forma adecuada. Cuando una
persona lee sobre un museo o ve imagenes, fotos o lo visita va
agregando cada una de estas experiencias a su esquema de lo que
es un museo. Algo que no puede hacer quien no tiene dichas
experiencias. Cuando no se ha tenido experiencia alguna sobre un
tema determinado, no se dispone de esquemas para activar un
conocimiento determinado y la comprension sera muy dificil, si no
imposible. Estos esquemas estan en constante desarrollo y
transformacién. Cuando se recibe nueva informacion, los
esquemas se reestructuran y se ajustan. Cada nueva informacién
amplia y perfecciona el esquema existente; ciertamente,
acumulacion saberes y el logro de la formacién de su
personalidad.
3. La lectura como proceso transaccional

Hablando del proceso transaccional, con experiencia de Louise
Rosenblatt (2002), en 1978 se acerca al ambiente de la Literatura,
donde va desarrollando la relaciéon doble, reciproca que se da
entre el cognoscente y lo conocido. Su interés era hacer hincapié
en el proceso reciproco que ocurre entre el lector y el texto;
entonces, Rosenblatt (2002) toma la idea y dice mi punto de vista
del proceso de lectura como transaccional, cuando ocurre en la

obra literaria hay relacion reciproca entre el lector y el texto; con

19



esta reflexion, denomina a esta relacién una transaccién a fin de
enfatizar el circuito dinamico, fluido, el proceso reciproco en el
tiempo, la interaccidn del lector y el texto, en una sintesis Unica,
constituye el significado ya se trate de un informe cientifico o de
un poema.

Hablando sobre la lectura, agrega Rosenblatt, indicando que la
lectura es un momento especial en el tiempo que retne un lector
particular con un texto particular y en unas circunstancias
también muy particulares que dan paso a la creacion de lo que ella
ha denominado un poema. Este “poema” llamado texto, es
diferente del texto escrito en el papel como del texto almacenado
en la memoria. De acuerdo con lo expuesto en su teoria, el
significado de este nuevo texto es mayor que la suma de las partes
en el cerebro del lector o en la pagina.

Por otra parte, la diferencia existente; segin Carlino (1992)
propone la diferencia entre la teoria transaccional y la interactiva;
es que, para la primera, el significado que se crea cuando el lector
y el autor se encuentran en los textos es mayor que el texto escrito
0 que los conocimientos previos del lector, él considera el
significado que se crea es relativo, pues dependera de las
transacciones producidas entre los lectores y los textos en un
contexto especifico. Los lectores que comparten una cultura
comun y leen un texto en un ambiente similar, crearan textos

semejantes en sus mentes. No obstante, el significado acreditado a
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cada uno, creemos que no coincidira exactamente con los demas.
De hecho, los individuos o alumnos quienes leen un texto
conocido nunca lo comprenderan de la misma forma.

EL PROCESO DE LA LECTURA

Desde el punto de vista etimolégico la palabra lectura proviene
del latin lectura. En cuanto a su definicion, segin La Real
Academia de la Lengua Espafiola; refiere a la accién de leer,
interpretacién del sentido de un texto; también se dice que es
cultura o conocimiento de una persona. Sin embargo, entendiendo
la lectura como un proceso integral, ésta se define como una
forma de acercamiento y enriquecimiento del mundo que nos
rodea; entonces, resulta importante tomar en cuenta el contexto
en el cual se desenvuelve el lector, para que su aprendizaje sea
realmente significativo. Ademdas, en la medida que tengan
mayores experiencias, mayor serd su capacidad de comprender
textos mas complejos que brindaran mayores experiencias a los
lectores. En el desarrollo del lenguaje oral se producen una serie
de interacciones, intercambios de ideas, pensamientos,
sentimientos, deseos, actitudes, etc.; siendo el resultado de este
intercambio el enriquecimiento y formacion personal de quienes
interactiian; siempre en cuando éstos se desarrollan en un plano
de circularidad y un cierto nivel lingiiistico, afectivo y con
objetivos comunes. Asi, en el acto de leer también se producen

interacciones de este tipo, por el cual, el habla codificada
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graficamente se transforma en imagenes en la mente del lector.
Pero, quien toma conciencia del mensaje y lo interioriza después
de haberlo enfrentado y hecho conciliar con sus hipotesis y
saberes previos. Estos ultimos constituyen el elemento basico de
la comprension. El hecho estd en que a diferencia del lenguaje
oral, en la lengua escrita sélo hay un cambio de cd6digo, con
interlocutores ausentes, siendo el aprendizaje de la comprensiéon
no natural como es la cuestién del primero. En ambos casos, las
herramientas utilizadas para comunicarse y construir el
pensamiento son indispensables para la construccion de la
personalidad. Considerando estos puntos L. Vigotsky; citado por
Gonzales (2009) indica que los instrumentos mediadores, como
los signos no modifican el medio sino a la persona que los utiliza.
También Soto (2003) hace referencia a Vigostky en el sentido del
proceso comunicativo, en este caso, lo atribuye al proceso que
lleva a cabo el lector, donde intervienen fenémenos de caracter
psicologico e intrapsicoldgico; es decir, la relacion del
pensamiento del autor con la experiencia o saberes previos del
lector. El fenémeno intrapsicoldgico, es la interiorizacién de la
reflexion de mensajes en la conciencia del lector; de esta manera
la lectura se convierte en una accién constructora del
pensamiento y de la persona misma. El lector, en este caso,
construye dicha realidad haciendo uso de su experiencia; o sea, los

saberes previos y competencia lingiistica con un dominio
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adecuado del cédigo lingliistico como sistema. Se sustenta esta
idea en funcion a los supuestos de J. Joliberth y Pérez Abril, citados
por Rosemblatt (1978) en cuanto, el acto de leer es atribuir
directamente un sentido al lenguaje escrito; es poner a prueba las
hipétesis de interpretacién en base a los saberes previos, se
concretiza la relacion y construccion del tejido de significados;
esta teoria sostiene a la lectura como proceso transaccional;
asegurando la produccién de un proceso doble y reciproco entre
el lector y el texto.

Desde los conceptos de Solé (2002) la lectura es un proceso
interno; en otras palabras, intrapsicolégico y hasta cierto punto
inconsciente; pues, cuando se desarrollan estos mecanismos a
nivel de habilidades mentales, se puede afirmar que los
estudiantes estan desarrollando sus propias estrategias; para que
a su vez vayan construyendo ideas sobre el contenido del texto y
extrayendo de él lo que les interesa realmente.

a. Proceso de la lectura.

Generalmente, durante un afio escolar, el docente opta por asignar
un texto Unico, quiza el libro de lectura, para todo un grupo de
alumnos. Este debe ser leido en forma oral y silenciosa, luego
deben responder cuestionarios; que por lo general son sobre el
texto mismo; o sea, el texto por el texto, pero no para la
comprension del mismo; en este caso Rosenblatt (2002)

recomienda sobre el momento de la lectura; dice él que es un
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momento especial en el tiempo que retine un lector particular con
un texto particular y en unas circunstancias también muy
particulares; segun las condiciones y caracteristicas de la lectura,
se infiere que dicho proceso es heterogéneo, por las
caracteristicas y capacidades de cada lector o de cada grupo que
conforma un aula de clase. Mientras tanto para Solé (2002), la
lectura tiene sub-procesos, entendiéndose un poco mas amplio
como etapas del proceso lector; un primer momento, de
preparacion animica, afectiva y de aclaracion de propdsitos; en
segundo lugar la actividad misma, que comprende la aplicacién de
herramientas de comprensidon en si; para la construccién del
significado; y un tercer momento la consolidacién del mismo;
haciendo uso de otros mecanismos cognitivos para sintetizar,
generalizar y transferir dichos significados con precisidn.
b. Etapas del proceso de lectura.
En cuanto a la lectura como proceso de adquisicion de habilidades
de caracter cognitivo, afectivo y conductual debe ser tratada
estratégicamente por etapas; entonces, es necesario aclarar
algunos aspectos del proceso de lectura de manera mas detallada.
- Antes de la lectura.

En todo proceso interactivo, primero debe crearse las

condiciones necesarias, en este caso, de caracter afectivo; o

sea, el encuentro animico de los interlocutores, cada cual con

lo suyo; uno que expone sus ideas (el texto), y el otro que
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aporta su conocimiento previa motivacién por interés propio.
Esta es en sintesis la dinamica de la lectura. En esta etapa y
con las condiciones previas, se enriquece dicha dinamica con
otros elementos sustantivos como el lenguaje, las
interrogantes e hipotesis, recuerdos evocados, familiarizacion
con el material escrito, una necesidad y un objetivo de interés
del lector, no del docente unicamente. El profesor puede
proponer algunas interrogantes como éstas:

- ¢A qué te recuerda este titulo?

- ¢(Por qué crees que el autor ha elegido este titulo?

- De acuerdo con el titulo, ;Cual sera la idea principal de
este texto? con lo que se va llegando al objetivo
inferencial.

- Los alumnos narran lo que han leido o les han contado
antes. Formulan hipdtesis sobre lo que dira el autor,
argumentaran lo que dicen. Ademas, pueden predecir si
el contenido del texto, que tienen a la vista, colmara sus
expectativas o dara solucién a sus problemas, que es el
objetivo del lector.

Durante la lectura.

En este momento los alumnos deben hacer una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el
contenido general del texto. En seguida, pueden leer en pares o
pequefios grupos, y luego intercambiar opiniones y conocimientos
en funcidén al propésito de la actividad lectora.

Aqui es donde se podran comprobar las hipotesis planteadas.
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También, pueden identificar las ideas en cada parrafo,
reflexionarlas y proponer la idea o ideas mas importantes;
resaltando la funcién de cada una en el texto.

Siendo el quehacer una funcién integradora, éste es un auténtico
momento para que los estudiantes trabajen los contenidos
transversales, valores, normas y toma de decisiones; sin depender
exclusivamente del docente. Claro estd que él, no es ajeno a la
actividad; sus funciones son especificas, del apoyo a la actividad
en forma sistematica y constante.

Después de la lectura.

Conforme al enfoque socio-cultural planteado por Vigotsky, la
primera y segunda etapa del proceso propicia un ambiente
socializado y dial6gico, de mutua comprension. La actividad ha de
instrumentalizar el lenguaje como herramienta eficaz de
interaprendizaje, de caracter interpsicologico.

En todo caso, si la actividad se finaliza tan so6lo con un
cuestionario que responda a intereses y objetivos personales del
docente, ignorando unicamente a los propios lectores; entonces,
se les estard limitando acceder realmente a la verdadera
comprension. En esta etapa todavia esta vigente la interaccién y el
uso del lenguaje, cuando se les propone a los estudiantes la
elaboracién de esquemas, resimenes, comentarios.
Definitivamente, aqui se da la verdadera, se diria cosecha. El

trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador, metacognitivo,
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metalingiiistico; o sea, el aprendizaje entra a un nivel
intrapsicologico. La experiencia activada con el lenguaje se
convierte en imagenes de caracter objetivo; los que vienen a
integrarse a los esquemas mentales del sujeto, para manifestarse
luego en su personalidad, que vincula la formacién integral. El fin
supremo en todo aprendizaje significativo es eso, formar nuevas
personas razonadoras, criticas, creativas con criterios de
valoracion propios al cambio o renovacion.

C. COMPRENSION LECTORA.

Observando desde su etimologia la palabra comprension proviene
del latin comprehension. Por su lado La Real Academia de la
Lengua Espafiola la define como acciéon de comprender, facultad,
capacidad o perspicacia para entender y penetrar las cosas.
Todavia es un poco complejo conceptualizar el término
comprension lectora; aunque algunos lo Illaman lectura
comprensiva, comprension de lectura, etc., razén que para iniciar
en su entendimiento se debe formular una pregunta esencial y
basica como ésta, ;Qué es comprender un texto?, intentando
comprender se dice que es saber dialogar con los conocimientos
que aporta el escritor, pues de antemano debe considerar que
dichos conocimientos son expuestos para determinados lectores;
pero, se puede preguntar también ;qué se comprende, cuando se
comprende un texto?, considerando que no todos los lectores

tienen exactamente los mismos conocimientos; la construccion del
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significado del texto que cada uno de ellos elaborara no sera
idéntica, surgiendo asi otra interrogante importante el de ;como
se puede llegar a saber si la construcciéon que se ha elaborado
corresponde bdasicamente a lo que el escritor pretendia?;
conforme a los estudios se sabe, para llegar a ponerse de acuerdo
sobre el significado de algunos textos, sobre lo que el autor ha
querido decir, es, a menudo, motivo de largas discusiones y
debates, tanto en el mundo cientifico como en el literario o en el
informativo. La comprension lectora no atafie sélo al area de
lenguaje sino a todas, porque empieza y termina en el propio
alumno englobando el conocimiento inherente que tiene del
mundo, la transformacién se opera en contacto con los demas y
con las fuentes de experiencia y de informacién, y acaba con la
explicacién manifiesta que de todo ello hace, de manera oral o
escrito. En efecto, se trabaja el lenguaje de una forma muy amplia,
en muchos momentos del dia y en Areas de aprendizaje muy
diferentes; ademas, los ejercicios de comprension lectora pueden
tener una amplisima variedad de formulaciones que, consciente o
inconscientemente se aplica en ocasiones muy diversas.

a. Problemas de la lectura

Hablando de problemas, cuando se enfrenta a una situacidén dificil
siempre se piensa en el problema como tal, y no se reflexiona en
las dificultades que limitan enfrentar y superar dicha situaciéon. A

la lectura se le ve como problema, por su complejidad para
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acceder al significado. En ese sentido, es necesario saber cuales
son las dificultades para enfrentarlas adecuadamente. Pues, como
se sabe, el adelanto de la ciencia y la tecnologia ha revolucionado
considerablemente el conocimiento, y a medida que pasa el
tiempo, las exigencias son cada vez mayores; por la proliferacion
de textos de diversos tipos y por las condiciones en que éstos
deben ser interpretados, generan una serie de dificultades tanto
en los docentes y alumnos, e inclusive en los materiales. Hoy mas
que nunca se requiere desarrollar en los alumnos capacidades y
habilidades de interpretar, retener, organizar y valorar la
informacién como condicién para comprender. Explicando un
poco mas cada una de las condiciones se ve que el hecho de
interpretar es formarse una opinion del texto, sacar ideas
principales, deducir conclusiones y predecir consecuencias;
mientras retener conlleva a responder a preguntas, detalles
aislados, detalles coordinados; por su lado la actividad de
organizar quiere decir establecer consecuencias, seguir
instrucciones, esquematizar, resumir y generalizar; finalmente, en
el acto de valorar se debe captar el sentido de lo leido, establecer
relaciones causa, efecto; separar hechos de opiniones, diferenciar
lo verdadero de lo falso y lo real de lo imaginario.

En el trabajo que se desarrolla, surge la necesidad de estudiar las

dificultades en la comprensién lectora; motivo que también nos
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ponemos a reflexionar para tener informaciones un poco mas

amplias.

b. Dificultades en la comprension lectora

En estas dificultades Ramirez citado por Vargas (2001) de

acuerdo a los objetivos del estudio, indica que es importante

tomar en consideracion la caracterizacion de dificultades de

comprension lectora, y menciona la importancia para ayudar a

reflexionar en la estrategia adecuada, en los materiales e

instrumentos para efectivizar el proceso lector. Para mejor

aclaracion, se explican en lineas subsiguientes:

1) Dificultades en la comprension lectora literal.

En este nivel de comprension corresponden a una lectura de
reconocimiento y memoria; es decir, la fijacién, retencion y
evocacion de los hechos, como la identificacion de las ideas
principales y secundarias; tener presente la secuencia de
acontecimientos en la trama del texto; también, la
identificacién de palabras nuevas; el hecho de que un alumno
evidencia una de estas deficiencias no quiere decir que tiene
deficiencias de comprension; a lo contrario, estd en pleno
trabajo de superacion de las dificultades.

2) Escasas habilidades.
En las aulas se puede encontrar alumnos con escasas
habilidades como baja velocidad y errores de exactitud en su

lectura, que son las mas numerosas. Asi creia anteriormente,
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pero se ha encontrado que los mismos persisten en los niveles
subsiguientes.

3) Dificultad para reconocer el significado con palabras y
frases. Consiste en las limitaciones para extraer significados de
las frases a las palabras aisladas, surge en el caso de la lectura
silabica donde no se percibe el significado global. Dirfamos que
surge una doble dificultad en cuanto a no saber qué palabras o
frases se han leido y menos qué significado tienen en si mismas
y en el contexto; este es un detalle sumamente importante a
tener en cuenta.

4) Dificultad para integrar el significado de una frase.

Sucede cuando el lector emite sonidos, silabas y hasta palabras
integras por malas fijaciones, y se fija, mayor nimero de
omisiones; pues, mayor serd la dificultad.

5) Dificultad de fijacién de la informacion a nivel de oracion o

parrafo.
Es cuando el alumno tiene limitaciones para fijar una idea; mas
bien, serd necesario hablar del parrafo. En este caso, se
entiende, que sélo se ensefi6 a identificar la idea principal y no
lo secundario que ha sentido a dicha idea.

6) Dificultad para resumir.

Surge cuando no se cuenta con la habilidad anterior. Alli no se

podra hacer resumen alguno con sélo la idea principal.
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Bueno, a pesar de las dificultades sefialadas, hay otras que
pueden ser sumamente importantes, como:
7) Otras dificultades
- Dificultad para contextualizar el significado de las
palabras.
Son aquellas que por su significatividad pueden ser
reconocidas sélo a través del contexto del texto.
- Dificultad para inferir con el significado de palabras o
frases.
En éstas no podran realizar inferencias o adivinaciones
porque se corre el riesgo de confundir o errar el significado
del texto.
- Dificultad para la percepcion global de la lectura.
Es percibir el texto como un todo; referido a lo antes,
durante y después.
- Dificultad para verificar
Dificultad para verificar la intencion del autor, relevancia del
texto, subjetividad y objetividad.
- Dificultad en la percepcion.
Dificultad en la percepcion de relaciones de causalidad-efecto
entre las distintas partes del texto; dificultad para identificar

lo real de lo imaginario.
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- Dificultad en la lectura.
Dificultad en la lectura en cuanto a compresién critica de
hechos y opiniones, valoracién del texto, integracién de la
lectura a experiencias propias, retencion de la informacion, de
extraccion de la idea principal e ideas secundarias.
D. CONDICIONES PARA SUPERAR EL PROBLEMA.

Luego de haber identificado las dificultades mas importantes,

conviene contar con los presupuestos necesarios para superar

el problema de la lectura, como tener en cuenta:

- Las condiciones afectivas y cognitivas de los alumnos
En este caso, se promueve el didlogo, conciencia sobre el
manejo de técnicas de lectura, conocimiento del mundo
(saberes previos), elevada autoestima; expectativas
referentes al texto, condicionamientos mentales, capacidad
léxica sintactica, semadntica, pragmatica (competencias
lingliisticas); razonamiento, control, de procesos mentales;
habilidad lectora a nivel oracional e inferencial; saber
interrogar al texto mientras lee, saber plantear y comprobar
hipétesis; reconocer y formular ideas, en forma critica y
valorativa, y adecuada socializacion.

-Las condiciones del docente
Pues hablando del docente, se dice del personaje quien
maneja la didactica; ciertamente, dentro del mundo de

interactuaciones humanas, también requiere de una
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orientacidn, tener la capacidad de gestion dentro y fuera del
aula; debera poseer experiencia lectora y predileccion por
ella; capacidad en el manejo, administracion y facilitacion de
estrategias, capacidades comunicativas (comunicacion
pedagobgica), competencia lingliistica, elevada autoestima;
debe reconocer e implementar las condiciones de
comprension; saber regular su pensamiento para resolver
problemas; conocimiento de la macro y micro estructura
textual para reconocer ideas principales y secundarias; debe
ser creativo, tener capacidad de enjuiciamiento de sus propias
ideas y de las del autor para valorarlas. Debera tener actitudes
positivas para comprender las limitaciones y formas de
pensamiento de sus alumnos; dependiendo del nivel o grado
de estudios. En esta parte Goodman (2000) refiere a la
metodologia tradicional como es que los maestros queriendo
hacer mas facil la lectoescritura, hacen pedacitos al lenguaje,
rompiendo la propia logica del nifio e imponiendo su propia
logica.
-Las condiciones del contexto

Pues, el contexto tiene fuerte influencia en el lector, porque en
él vive y con él interactia; como contexto se entiende el papel
que cumple la familia, la comunidad y la institucién educativa;
que condicionan el éxito de la comprension lectora; porque

ésta no es un contenido ni resultado, sino un proceso que se
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desarrolla con el sujeto; es por demas conocido el papel que
juega la familia en la estimulaciéon (modelos) y desarrollo de
habitos de lectura; no se espera que el alumno sea un lector si
la familia no lo hace; pues se premia con la televisién y se
chantajea o castiga con la lectura; después de la familia, la
institucion educativa tiene primerisimo lugar de importancia;
porque en ella el estudiante perfecciona su leguaje y
competencia comunicativa; ciertamente, en ella aprende a
leer y escribir, pero sobre la base de lo que el hogar puede
proporcionarle como condiciones basicas; lamentablemente
en nuestra realidad no hay nada de eso; ahora, entendiendo a
la lectura como una actividad que debe ser cotidiana,
placentera y propicia para acceder al conocimiento, ésta
recobra gran importancia en los escenarios donde se
desarrolla; las instituciones educativas deben propiciar los
espacios, los materiales y el ambiente afectivo que condiciona
la comprension; asi, la comunidad condiciona el desarrollo de
esas habilidades; por ejemplo, un ambiente rural o urbano, un
ambiente lector o no lector.
E. NIVELES DE LA COMPRENSION LECTORA.

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos

de pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los

cuales se van generando progresivamente; en la medida que el

lector pueda hacer uso de sus saberes previos; para el proceso
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de ensefanza y aprendizaje de la lectura es necesario
mencionar los niveles existentes:
-Nivel literal o comprensivo.
En este nivel se tiene en cuenta el reconocimiento de todo
aquello que explicitamente figura en el texto dentro del
ambiente escolar; implica distinguir entre informacidén relevante
y secundaria, encontrar la idea principal, identificar las
relaciones de causa - efecto, seguir instrucciones, identificar
analogias, encontrar el sentido a palabras de maultiples
significados, dominar el vocabulario basico correspondiente a su
edad, etc.; para luego expresarla con sus propias palabras. Este

nivel supone ensefiar a los alumnos a:

Distinguir entre informaciéon importante o medular e

informacion secundaria.

- Saber encontrar la idea principal.

- Identificar relaciones de causa - efecto.

- Seguir instrucciones.

- Reconocer las secuencias de una accion.

- Identificar analogias.

- Identificar los elementos de una comparacion.

- Encontrar el sentido de palabras de multiples
significados.

- Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de
uso habitual.

- Identificar sinébnimos, anténimos y homoéfonos.

- Dominar el vocabulario basico correspondiente a su

edad.
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Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede

expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y

retiene la informaciéon durante el proceso lector, y puede

recordarlo para posteriormente explicarlo.

- Nivel inferencial.

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan

hipétesis sobre el contenido del texto a partir de los indicios,

estas se van verificando o reformulando mientras se va leyendo;

la lectura inferencial o interpretativa es en si misma

comprension lectora, ya que es una interaccion constante entre

el lector y el texto, se manipula la informacién del texto y se

combina con lo que se sabe para sacar conclusiones. En este

nivel el docente estimulari a sus alumnos a:

Predecir resultados.

Inferir el significado de palabras desconocidas.

Inferir efectos previsibles a determinadas causa.
Entrever la causa de determinados efectos.

Inferir secuenciar logicas.

Inferir el significado de frases hechas, segtin el contexto.
Interpretar con correccidn el lenguaje figurativo.
Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje,
situacion, etc.

Prever un final diferente.

Esto permite al profesor a ayudar la formulacién de hipdtesis

durante

la lectura, a sacar conclusiones, a prever

37



comportamientos de los personajes y a realizar una lectura
vivencial.

-Nivel criterial
Nivel mas profundo e implica una formacién de juicios propios
de caracter subjetivo, identificacion con los personajes y con el
autor. En este nivel se ensefia a los alumnos a:

- Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista
personal.

- Distinguir un hecho, una opinién.

- Emitir un juicio frente a un comportamiento.

- Manifestar las reacciones que les provoca un
determinado texto.

- Comenzar a analizar la intencidon del autor.

F. METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA
Luego de un analisis bastante amplio Diaz en afio 2000 citado
por Banco Mundial (2006), concluye indicando que los
investigadores discrepan con respecto a los modelos que
explican el proceso de la lectura y a los métodos de
comprension. La vertiente tradicional y la transaccional; por su
parte, en la vertiente tradicional refiere que se encuentra al
modelo de transferencia de informacion y el modelo interactivo
estd orientada al texto. El lector transfiere a su cerebro lo que
dice el texto; es un receptor del significado, el sentido y el

significado se encuentran en el texto.
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La lectura se rige por reglas establecidas (métodos sintéticos);
de las unidades mas simples a las complejas, con sentido; y los
analiticos, de proceso inverso a los primeros).

Como transferencia de informacion, la palabra es el vehiculo
para llegar a la comprensidn. La lectura es vista como un c6digo
visual auditivo: relacion, sonido simbélico (método fonético). El
modelo interactivo, segin Iliana Diaz R., se extendié para
formar el modelo transaccional.

Por otra parte, Rojas (2009) refiere que los métodos para
enseflar han cambiado a partir de los afios sesenta con la
aparicion de la psicolingliistica. Esta disciplina describe los
procesos psicologicos y lingliisticos que se producen cuando se
hace uso del lenguaje; es decir, cuando el lector se enfrenta al
texto no sélo va decodificando y asimilando lo que dice el texto;
sino que también, va relacionando, confrontando la
informacion recibida con la experiencia que ya tiene, a través
de la formulacion de preguntas, hipotesis y otros procesos
metacognitivos. El mismo Carney refiere que Keneth Goodman
y Frank Smith (2009) en calidad de investigadores han
presentado objeciones a los modelos de la transferencia de
informacion, y han formulado otras, basadas en los estudios de
la psicolingiiistica. Entre ellas esta el modelo interactivo que
toma en cuenta los conocimientos previos que trae el lector al

enfrentarse al texto. Sin embargo, la problematica lectora debe
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ser tratada dentro de un enfoque netamente pedagogico, en el
que soOlo se tome en cuenta la manera cémo los estudiantes
adquieren sus destrezas lectoras desde un punto cuasi
ecléctico. Cuando hay controversias, en cuanto a una ensefianza
pasiva, sdlo se forma un sujeto pasivo, receptor de informacion,
con atencion principal al texto, siendo la lectura una
interpretacion del coédigo visual-fénico; donde ya esta
sistematizado por el docente; el alumno no se esforzara mucho
para aprender; no hay desarrollo de habilidades; en cambio
cuando se activa el aprendizaje, se quiere desarrollar no
solamente la comprension del texto sino la capacidad critica del
lector; si hay desarrollo de habilidades se van formando la
personalidad; efectivamente, el interés en el proceso lector no
sblo sera ensefiar a leer sino a desarrollar el pensamiento, el
razonamiento, la creatividad con espiritu y con valores; aqui
interesa mucho la persona de manera integral; por ello, la
lectura debe tener la intencion del rescate de todas las
potencialidades del alumno como las innatas, las adquiridas, y
trascendentes. Convirtiendo al proceso en un evento
interactivo, social e intercultural; el tema de la lectura, es
necesario poner esta dificultad a la luz de un caracter politico.
Aunque en principio ubicar a ésta dentro de un enfoque
netamente pedagdgico. Entonces, la educacién es una

herramienta también de una orientacién politica; no se puede
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ignorar esto. Muy bien, ahora, hablando del proceso de
decodificacion textual Howard (1983), dice, alli el receptor o
lector capta segun sus sistemas de expectativas psicologicas,
sus condicionamientos mentales, sus experiencias adquiridas y
sus principios morales; aunque, se persiste en la posicion de
caracter pedagdgico. Pero, la lectura por mas pura que parezca
es una herramienta de poder, porque permite el camino al
saber, la cultura y a la liberaciéon del hombre; salvo posiciones
en contra que nunca seran de un docente con experiencias por
varios afos. Frente a las criticas, Cassany (2004) refiere que no
se debe limitar a la critica a los métodos tedricos imperantes
sino también a los enfoques metodolégicos. En este sentido
viene a desarrollar una nueva metodologia cientifica
consecuentemente con el enfoque histérico cultural; que
permite aplicar los procesos mentales superiores. Se trata de la
interpretacion de los signos del lenguaje para la apropiacion de
tareas de interaccion tanto a nivel de texto y de grupo, en el que
debe estructurarse y sistematizarse la estrategia mas adecuada.
De esta manera, con un enfoque orientador definido se puede
operacionalizar e instrumentalizar la estrategia o estrategias de
aplicacion; adaptandolas a las necesidades de los estudiantes a

partir del diagndstico inicial.
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G. ESTRATEGIAS DE LECTURA
Etimolégicamente la palabra estrategia proviene del latin
strategia. La Real Academia de la Lengua, define esta palabra
como un proceso regulable, conjunto de reglas que aseguran
una decision 6ptima en cada momento. En el campo educativo
se denomina estrategias a los procedimientos, técnicas,
métodos que permiten facilitar el proceso de aprendizaje. En
educacion existen dos tipos de estrategias, las denominadas de
enseflanza y las de aprendizaje. Estas son utilizadas
indistintamente para ensefiar o aprender a leer y/o hacerlo
eficazmente. Isabel Solé, refiere que las estrategias de lectura
son procedimientos de orden elevados que implican lo
cognitivo y lo metacognitivo, en la ensefianza no puede ser
tratada como técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades
especificas. Lo que caracteriza la mentalidad estratégica es una
capacidad para representarse y analizar los problemas y la
flexibilidad para dar soluciones. De ahi que al ensefar
estrategias de comprensién lectora haya que primar la
construccion y uso por parte de los alumnos de procedimientos
generales que pueden ser transferidos sin mayores dificultades
a situaciones de lectura multiple y variada. Las actividades
realizadas en el proceso de la comprension de textos suponen
un acercamiento con la aplicaciéon de procedimientos, técnicas

que animen al alumno a la actividad de la lectura en la que él es
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el protagonista. Las estrategias en el nuevo enfoque pedagogico
comprenden todos los procedimientos, métodos y técnicas que
plantea el docente para que el alumno construya sus
aprendizajes de una manera auténoma. Existen estrategias o
técnicas para enseflar a comprender lo que se lee.
Tradicionalmente se emplea el de las preguntas que hace el
docente a los alumnos para verificar si hubo comprension.
- La problematica de la ensefianza de la lectura.
Actualmente se viene adoptando una posiciéon no definida
frente al complejo problema de la ensefianza de la lectura;
cuando trata de aplicar uno que otro método u estrategia sin
la mayor responsabilidad, creyendo que la postura debe ser
de tipo epistemoldgico frente a la variedad de métodos; sean
estos historicos, filosoficos, psicogenéticos o cualquier otro.
Una postura de esta naturaleza antes de dividir, llevaria a
reflexionar en la actitud en el proceso y en el producto, como
principios de la ciencia, para analizar los fundamentos
tedricos y su practica en cada método. Si el docente adopta
una postura de esta naturaleza, antes de “experimentar”
intuitivamente; primero tendria que reflexionar en los
sujetos, textos, procesos y los productos (comprension
lectora); para luego sujetarse a los principios de la ciencia, y
analizar los fundamentos teoérico - practicos y socio -

culturales de cada método.
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De ahi que la “ensefianza” de la lectura debe estar orientada a
brindar las estrategias adecuadas e indispensables para que
los alumnos comprendan lo que leen y desarrollen su juicio
critico a sus valoraciones. Para ello la lectura respondera a sus
intereses, necesidades y decisiones de querer leer; es decir,
que se constituyan en una necesidad inherente a su dignidad
de persona. Porque la comprensiéon no se sustenta en
responder a cuestionarios homogéneos como lo habia
manifestado antes. Es por encima de toda una actitud de
razonamiento hacia la construcciéon del mensaje que el autor
propone al lector. Resaltamos esto porque como hemos
insinuado desde el comienzo, la lectura también es un didlogo,
pero de naturaleza diferente. Una vez aclarado el panorama
de lo que se quiere hacer, como y para qué del proceso lector,
conviene poner en claro las diferencias entre una técnica y
una estrategia; la técnica esta subordinada a la estrategia;
hasta se puede decir que una estrategia es un conjunto de
técnicas en ejecucién, porque estas ultimas pueden ser
utilizadas en forma mas o menos mecanica sin que haya, para
su aplicaciéon, un proposito definido. En cambio, Ilas
estrategias son conscientes e intencionales, responde a un
plan y persiguen un objetivo. Las dificultades pueden
evidenciarse como condiciones con las cuales el alumno no

cuenta para responder, tal vez, a la mejor estrategia. La
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estrategia se orienta al “hacer” u operar sobre el texto mismo;
pero una condicion viene a ser la calidad o circunstancia con
que se hace, aptitud o disposicién. Es aquella sin la cual no se
hard una cosa o se tendra por no hecha. Los problemas de
lectura pueden estar condicionados por factores ajenos a la
efectividad de las estrategias; y éstas a su vez pueden ser
condicionadas por ciertas influencias internas o externas a los
alumnos. Cada vez reflexionadas en los problemas educativos,
como éste, por ejemplo, se puede divagar sin avizorar
alternativas. Felizmente la teoria Vigotstiana parece iluminar
a tiempo una solucién. Ojalo abordando nuevamente los
aportes de L. Vigotsky quien hace ver que él ha esclarecido el
papel de la actividad y la comunicacién en la socializacion del
individuo en el enfoque histérico - cultural. Pues bien,
tratandose de la superacion de las dificultades de
comprension lectora, ésta sera favorecida por las
interacciones que desarrollen cada uno de los integrantes.
Cuando se dice a los alumnos qué actividades tiene que
efectuar, cdmo, con qué y para qué hacerlo; y sobre todo
cuando se les da determinados mecanismos se le proporciona
estrategias. Siempre se ha hecho, s6lo que ha sido en forma
espontanea o casi natural. La efectividad de la estrategia
dependera de la responsabilidad ética del docente y de su

compromiso social.
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- Procesos de la aplicacion de estrategias de lectura.

Las estrategias para procesar informaciéon y comprender la
lectura se apoyan en procesos cognitivos y metacognitivos.
Considerando las siguientes actividades:

- Aplicacién de las estrategias metacognitivas de planificacion
motivacion. Tiene como finalidad activar los conocimientos
previos y la formulacién de sus hipoétesis sobre el tema
elegido; se iniciara el proceso con preguntas orales que
busquen despertar el interés por la lectura del texto
especifico.

- Activacién de esquemas previos. Se presenta el titulo del
texto; se crearan o activardn todos los conocimientos
necesarios que permitan comprender la informacion extraida
de la lectura, ;A qué te recuerda el tema?, ;has escuchado o
has leido alguna vez sobre este tema?, si has leido temas como
éste ;Como se llamaba esa lectura?.

- Planteamiento de objetivos, acciones, cronogramas y
recursos; depende de los tres ultimos el caso de que la lectura
sea muy extensa. ;De qué tratard este tema?, en forma
voluntaria los alumnos deben formular hipdtesis, predecir
sobre el argumento, las ideas posibles a encontrar.

- Fijar el propédsito de la lectura. Pueden fijarse las metas

haciendo uso de preguntas formuladas con la ayuda de los
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mismos alumnos y el profesor; proponiendo el siguiente
encabezado, “luego de leer esta lectura aprenderas que”
Aplicacion de la estrategia metacognitiva del sondeo. Se puede
observar una vez mas el titulo, los dibujos, esquemas (macro y
micro estructuras) para aproximarlos mas al contenido del
texto. Con el siguiente posible encabezado “miremos los
titulos, dibujos y esquemas (si los hubiera) para imaginarnos
sobre qué se tratara la lectura”.

Aplicacion de la estrategia metacognitiva de la pregunta;
preguntarse ;de qué crees que se tratara la lectura?.
Aplicacion de la estrategia metacognitiva de la lectura activa.
El lector puede leer en voz alta o en forma silenciosa, si es que
ha superado la primera dificultad. Pueden hacerlo en grupos
para que después tengan la facilidad de compartir sus
experiencias y confirmar sus hipétesis y predicciones. El
alumno puede leer solo o acompafado con el docente,
tratando de subrayar o resaltar las ideas o datos que cree mas
importantes. El profesor puede ayudarles a identificar las
ideas mas importantes.

Aplicaciéon de la estrategia metacognitiva de la repeticion,
revision y repaso. El estudiante debe informar con sus propias
palabras sobre las ideas mas importantes que considera haber
encontrado; las limitaciones del lenguaje oral o las

inhibiciones pueden dificultar el desarrollo de esta estrategia.
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En este caso el profesor puede ayudarles por medio de
preguntas o invitando que lean nuevamente el texto. Claro
que si, son muy importantes las condiciones previas y de
proceso que se haya previsto para evitar temores. De esta
manera, ellos podran expresar sus ideas, pensamientos, y
sentimientos con seguridad y confianza; del mismo modo,
podran construir el significado del texto a partir de un debate
y conciliacién de ideas. A través de este posible encabezado,
orienta el docente dice al alumno - ahora que hemos leido la
lectura trata de contar o relatar con tus propias palabras.
Aplicaciéon de la estrategia de seleccién (macroestructura:
reglas de supresion). El docente animarda a los alumnos a
sefalar las ideas mas importantes (una, dos o tres), y luego
escribirlas. A través del siguiente encabezado; el profesor
incentivara a los alumnos a que suprima las ideas centrales
formulando la siguiente indicacién - de la lectura leida saca
tres ideas mas importantes y tratamos de escribirlas juntos.
Estrategia de generalizacion (macroestructura: regla de
generalizacion). Construccion de un esquema (mapa
conceptual o pre conceptual); el profesor incentivara al
alumno a que complete el contenido de un mapa conceptual

previamente estructurado.
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- Aplicacién de la construccion lingiiistica (macroestructura:
regla de construccién o resumen). El profesor incentivara al
alumno a redactar en pocas lineas el contenido del texto.

- Redaccion. El docente animara a los alumnos a redactar uno o
dos parrafos sobre el contenido del texto. El profesor ayudara
al alumno a responder las preguntas escritas manteniendo el
orden sintético y semantico adecuado.

- Aplicacién de la estrategia metacognitiva de la evaluacion. Al
finalizar la lectura, el profesor debe incentivar que el alumno
se haga las siguientes preguntas ;he comprendido la lectura?
;donde he tenido dificultades? ;me han servido las estrategias
de comprension que he empleado en la lectura? ;qué opino
acerca del contenido de la lectura?

Manipulacion de estrategias - ;para qué?

De acuerdo a la fundamentacién hecha con respecto a las
estrategias de lectura: concepto, etapas, cualidades vy
caracteristicas de aplicacion para el logro de los objetivos
propuestos y la metodologia, el trabajo con estrategias en el
proceso de la investigacion supone:

1) Identificar la estrategia o estrategias mas adecuadas
para cada tarea; esto supone la operativizacion de unas
estrategias al interior de otras; en este caso, la que se

propone para el experimento.
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2) La utilizacién de estrategias exige prestar atencién al
desarrollo de habilidades antes que el contenido mismo.

3) Supone sacar a la luz y sistematizar los conocimientos
que se tiene para integrarlo a la informacion implicita o
explicita presentes en el texto.

4) Ayudar a los alumnos a reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje (metacognicion), para un
conocimiento desarrollador y auténomo.

5) Ofrecer oportunidades y actividades a los alumnos para
explorar y practicar nuevas estrategias; los cuales deben
exponerlos y socializarlos.

6) Cuando se disefa actividades estratégicas, lo importante
es el proceso, no los resultados.

7) El trabajo con estrategias es a mediano y largo plazo. No
hay resultados inmediatos; por la diversidad y
complejidad de los textos.

8) Ejercitar la estrategia conlleva a activar conocimientos
previos, reconocer la estructura y el funcionamiento de la
lengua reflexionando sobre su wuso (metalingiiismo),
propiciando el trabajo en grupo y para el grupo.

9) A través de la activacion de la zona de desarrollo
proximo, la cooperacion y el liderazgo, propiciar la
autonomia individual 'y grupal. (capacidades
procedimentales.
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2.2.2. NIVELES DE APRENDIZAJE
En primera instancia se vera sobre las diversas teorias de
aprendizaje que ayudan a comprender, predecir y controlar el
comportamiento humano, elaborando a su vez estrategias de
aprendizaje y tratando de explicar coémo los sujetos acceden al
conocimiento. Su objeto de estudio se centra en la adquisicion
de destrezas y habilidades en el razonamiento y en la
adquisicién de conceptos.
Pero ;cudndo se sabe que una teoria es mejor que otra?;
segln Lakatos (2003) alcanza a explicar estas condiciones:
-Tener un exceso de contenido empirico con respecto a la
teoria anterior; es decir, predecir hechos que aquella no
predecia.
-Explicar el éxito de la teoria anterior; o sea, explicar todo
lo que aquella explicaba.
-Lograr, corroborar empiricamente al menos una parte de
su exceso de contenido.
Por consiguiente, lo que caracteriza una buena teoria en la
terminologia, es su capacidad para predecir e incorporar
nuevos hechos, frente aquellas otras teorias que se limitan a
explorar lo ya conocido. Un programa puede ser progresivo
tedricamente cuando realiza predicciones nuevas; aunque, no
sean corroboradas o empiricamente cuando corrobora a

alguna de las predicciones. Un programa progresivo puede
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dejar de serlo cuando agota su capacidad predictiva y se
muestra incapaz de extenderse hacia nuevos dominios si logra
hacer nuevas predicciones parcialmente corroboradas.
Lakatos (2003) piensa que una nueva teoria se impondra
sobre otra vigente, cuando ademas de explicar todos los
hechos relevantes que esta explicaba, se enfrente con éxito a
algunas de las anomalias de las que la teoria anterior no podra
darse cuenta. Las teorias del aprendizaje conforman un
variado conjunto de marcos tedricos que a menudo
comparten aspectos y cuestiones o incluso, suponen
postulados absolutamente contradictorios. Para aclarar
algunas propuestas sobre teorias del aprendizaje, tenemos
que analizar y explicar lo que concierne a:

1. Teorias del aprendizaje

- Teorias asociativas, asociacionistas o del condicionamiento;
estan basadas en el esquema estimulo-respuesta y refuerzo-
contigiiidad.

- La teorfa funcionalista; conciben el aprendizaje como el
proceso adaptativo del organismo al medio a través de una
serie de actividades psiquicas o funciones dinamicas.

- La teoria estructuralista; explican el aprendizaje como una
cadena de procesos interrelacionados dirigidos a las

formaciones de estructuras mentales.
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Las Teorias psicoanaliticas; estdn basadas en la psicologia
freudiana, han influido en las teorias del aprendizaje
elaboradas por algunos conductistas como la teoria de las
presiones innatas.
Las teorias no directivas; centran el aprendizaje en el propio yo
y en las experiencias que el individuo posee.
Las teorias matematicas, estocasticas; se fundamentan en la
utilizacién de la estadistica para el andlisis de los diferentes
estimulos (principalmente sociales) que intervienen en el
aprendizaje; son muy numerosos los estudios en este campo.
Las teorias centradas en los fendmenos o en areas y clases
particulares de comportamiento, tales como curiosidades,
refuerzo, castigo, procesos verbales, etc.; en la actualidad, ha
adquirido un gran impulso.
Las teorias cognitivas; se focalizan en el estudio de los procesos
internos que conducen al aprendizaje; se interesa por los
fenOmenos y procesos internos que ocurren en el individuo
cuando aprende, como ingresa la informacion a aprender, como
se transforma en el individuo, considera al aprendizaje como
un proceso en el cual cambian las estructuras cognoscitivas,
debido a su interaccién con los factores del medio ambiente.
Estas teorias, pueden a su vez clasificarse en: Teoria de la
Gestalt y psicologia fenomenolégica que tienen como

representantes a Kofka, Kohler, Vhertheimer, Maslow y
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Rogers;  Psicologia  genético-cognitiva, siendo  sus
representantes Piaget, Bruner, Ausubel, Inhelder; Psicologia
genético-dialéctica, cuyos representantes prevalecen como
Vigotsky, Luria, Leontiev, Rubinstein, Wallon; Teoria del
procesamiento de informacion tienen como representantes a
Gagné, Newell, Simon, Mayer, Pascual, Leone.
- Teoria de aprendizaje segun el constructivismo
En realidad, cubre un espectro amplio de teorias acerca de la
cognicién que se fundamentan en que el conocimiento existe
en la mente como representacion interna de una realidad
externa. Jean Piaget considera que las estructuras del
pensamiento se construyen, ya que nada estd dado al
comienzo. Piaget denomin6é a su teoria Constructivismo
Genético; en la cual explica el desarrollo de los conocimientos
en el nifo como un proceso de desarrollo de los mecanismos
intelectuales. Esto ocurre en una serie de etapas, que se
definen por el orden constante de sucesion y por la jerarquia
de estructuras intelectuales que responden a un modo
integrativo de evolucién.

-Las etapas del aprendizaje
Etapa de pensamiento sensorio-motora se determina de 0 a 2
afios aproximadamente, comienza con el nacimiento, los
elementos iniciales son los reflejos del neonato los cuales se

van transformando en una complicada estructura de
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esquemas que permiten que se efectiien intercambios del
sujeto con la realidad, que proporcionan que el nifio realice
una diferenciacion entre el “yo” y el mundo de los objetos.
Esta etapa fue dividida por Piaget en seis sub-estadios:
Sub-estadio 1: la construccidn del conocimiento comienza con
el ejercicio de los reflejos innatos (de 0 a 1 mes).

Sub-estadio 2: desarrollo de los esquemas por el ejercicio y la
coordinacion (de 1 a 4 meses).

Sub-estadio 3: el descubrimiento de procesamientos (de 4 a 8
meses).

Sub-estadio 4: la conducta intencional (de 8 a 12 meses).
Sub-estadio 5: la exploracion de nuevos medios (de 12 a 18
meses).

Sub-estadio 6: la representacion mental (de 18 a 24 meses).
Etapa del pensamiento preoperatorio, propuesto de 2 a 7 afios
aproximadamente; se presenta con el surgimiento de la
funcion simbodlica en la cual el nifio, comienza a hacer uso de
pensamientos sobre hechos u objetos no perceptibles en ese
momento.

Etapa de operaciones concretas, delineado de 7 a 12 afios
aproximadamente; inicia cuando el nifio se encuentra en
posibilidad de utilizar intuiciones; las operaciones son
concretas ya que atafien directamente a objetos concretos, y

se considera una etapa de transicion entre la accion directa y
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las estructuras légicas mas generales que aparecen en el
periodo siguiente.

Etapa de las operaciones formales, ubicada de 11 a 15 afos
aproximadamente, se caracteriza por la elaboracién de
hipotesis y el razonamiento sobre las proposiciones sin tener
presentes los objetos; esta estructura del pensamiento se
construye en la pre-adolescencia y es cuando empieza a
combinar objetos sistematicamente.

En torno al concepto de ensefianza, para los piagetianos hay
dos tépicos complementarios; la primera que es la actividad
espontanea del nifio y la ensefianza indirecta; y la segunda,
otras de las teorias educativas cognitivistas es el
Conexionismo. El conexionismo es fruto de la investigacién en
inteligencia artificial, neurologia e informatica para la
creacion de un modelo de los procesos neuronales. La mente
es una maquina natural con una estructura de red donde el
conocimiento se encuentra en formas de patrones y
relaciones entre neuronas y que se construyen a través de la
experiencia. Otra teoria derivada del cognitivismo es el
postmodernismo; para el postmodernismo, el pensamiento es
una actividad interpretativa, mas que la cuestién de crear una
representacion interna de la realidad o de representar el
mundo externo lo que se postula es como se interpretan las

interacciones con el mundo de forma que tenga significado.
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-Proceso de aprendizaje

El proceso de aprendizaje es una actividad individual que se
desarrolla en un contexto social y cultural. Es el resultado de
procesos cognitivos individuales mediante los cuales se
asimilan e interiorizan nuevas informaciones (hechos,
conceptos, procedimientos, valores), se construyen nuevas
representaciones mentales significativas y funcionales
(conocimientos), que luego se pueden aplicar en situaciones
diferentes a los contextos donde se aprendieron. Segun
OCEANO (2003) aprender no solamente consiste en memorizar
informacion, es necesario también otras operaciones cognitivas
que implican: conocer, comprender, aplicar, analizar, sintetizar
y valorar. En cualquier caso, el aprendizaje siempre conlleva un
cambio en la estructura fisica del cerebro y con ello de su
organizacion funcional.

Para aprender se necesita cuatro factores fundamentales como
son la inteligencia, conocimientos previos, experiencia y
motivacion.

A pesar de que todos los factores son importantes, se debe
sefialar, que sin motivacion cualquier acciéon que se realiza no
sera completamente satisfactoria. Cuando se habla de
aprendizaje la motivaciéon es el querer aprender, resulta

fundamental que el estudiante tenga el deseo de aprender.
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Aunque la motivacion se encuentra limitada por la
personalidad y fuerza de voluntad de cada persona.

La experiencia es el saber aprender, ya que el aprendizaje
requiere determinadas técnicas basicas tales como técnicas de
comprension (vocabulario), conceptuales (organizar,
seleccionar, etc.), repetitivas (recitar, copiar, etc.) y
exploratorias (experimentacién). Por lo tanto, es necesario una
buena organizacién y planificacién para lograr los objetivos.
Por ultimo, la inteligencia y los conocimientos previos, al
mismo tiempo, se relacionan con la experiencia. Con respecto a
la inteligencia, para poder aprender, el individuo debe estar en
condiciones de hacerlo; es decir, tiene que disponer de las
capacidades  cognitivas para construir los nuevos
conocimientos.

Existen varios procesos que se llevan a cabo cuando cualquier
individuo o alumno se dispone a aprender. Los estudiantes al
hacer sus actividades realizan multiples operaciones cognitivas
donde logran que sus mentes se desarrollen facilmente. Dichas
operaciones son, entre otras, una recepcion de datos, que
supone un reconocimiento y una elaboracion semantico-
sintactica de los elementos del mensaje (palabras, iconos,
sonido) donde cada sistema simbdlico exige la puesta en accién

de distintas actividades mentales. Los textos activan las
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competencias lingliisticas, las imagenes las competencias
perceptivas y espaciales, etc.
La comprensién de la informacién recibida por parte del
estudiante que, a partir de sus conocimientos anteriores (con
los que establecen conexiones sustanciales), sus intereses (que
dan sentido para ellos a este proceso) y sus habilidades
cognitivas, analizan, organizan y transforman (tienen un papel
activo) la informacion recibida para elaborar conocimientos.
Una retencién a largo plazo de esta informaciéon y de los
conocimientos asociados que se hayan elaborado.
La transferencia del conocimiento a nuevas situaciones para
resolver con su concurso las preguntas y problemas que se
planteen.

-Tipos de aprendizaje
Los tipos de aprendizaje que se conoce son utilizados de
manera consciente o inconsciente por los docentes y alumnos,
asi el aprendizaje receptivo; en este tipo de aprendizaje el
sujeto sOlo necesita comprender el contenido para poder
reproducirlo, pero no descubre nada. Mientras en el
aprendizaje por descubrimiento, el sujeto no recibe los
contenidos de forma pasiva, sino, descubre los conceptos y sus
relaciones, y los reordena para adaptarlos a su esquema
cognitivo; en el aprendizaje repetitivo, se produce cuando el

alumno memoriza contenidos sin comprenderlos o
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relacionarlos con sus conocimientos previos, no encuentra
significado a los contenidos; otro caso, en el aprendizaje
significativo, es cuando el estudiante relaciona sus
conocimientos previos con los nuevos, dotandolos asi de
coherencia respecto a sus estructuras cognitivas; en el
aprendizaje  observacional, se da al observar el
comportamiento de otra persona, llamada modelo; finalmente,
en el aprendizaje latente es cuando se adquiere un nuevo
comportamiento, pero no se demuestra hasta que se ofrece
alguin incentivo para manifestarlo.

Estilo de aprendizaje

Es el conjunto de caracteristicas psicolégicas que suelen
expresarse conjuntamente cuando una persona debe enfrentar
una situacién de aprendizaje; en otras palabras, las distintas
maneras en que un individuo puede aprender. Se cree que la
mayoria de personas emplean un método particular de
interaccidon, aceptacion y procesado de estimulos e
informacion. Las caracteristicas sobre estilo de aprendizaje
suelen formar parte de cualquier informe psicopedagégico que
se elabore de un alumno y pretende dar pistas sobre las
estrategias didacticas y refuerzos que son mas adecuados para
el estudiante. No hay estilos puros, del mismo modo, que no
hay estilos de personalidad puros; todas las personas utilizan

diversos estilos de aprendizaje; aunque, uno de ellos suele ser
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el predominante. Se llama perfil de aprendizaje a la proporciéon
en que cada persona utiliza diversos estilos de aprendizaje.
- Niveles de Aprendizaje Segun Franco Frabonni
Frabonni (2006), en los estudios de analisis e interpretacién a
la educacion, en cuanto al aprendizaje, plante6 niveles de
aprendizaje como son los elementales, intermedios, superiores
convergentes y superiores divergentes; contextualizado a la
realidad investigativa, se promueve a comprender brevemente
en lo siguiente.
a. Aprendizajes Elementales.
Caracteristicas: Aprendizaje como fijaciéon -reproducciéon de
informaciones provenientes del exterior. El alumno sabe
recordar, reconocer y repetir un contenido (términos, hechos,
conceptos, principios) y de manera similar a la que han sido
presentados.
b. Aprendizajes Intermedios
Caracteristicas: El aprendizaje como primera elaboracién de
la informacién adquirida.
El alumno sabe utilizar y aplicar los conocimientos adquiridos
a diversos lenguajes, modelos interpretativos y aplicativos: Es
el saber del historiador, matematico, cientifico, gedgrafo, etc.
Basicamente consiste en descripcién y aplicacién de

conocimientos.
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c. Aprendizajes Superiores Convergentes
Caracteristicas: Proceso de descomposicion sistematizacion -
reconstruccion mental y operativa dentro de los contenidos
de una unidad de conocimiento dada.
Analisis y sintesis en periodos amplios de tiempo.
d. Aprendizajes Superiores Divergentes
Caracteristicas: Proceso de descubrimiento de aspectos
cognitivos inéditos, invencion de diversas soluciones para un
mismo problema. Andlisis y sintesis en periodos a corto
tiempo.
2.3. Definicion de términos.
Lectura comprensiva
Leer comprensivamente es indispensable para el estudiante; esto
es algo que él mismo va descubriendo a medida que avanza en sus
estudios.
En el nivel de educacion primaria y en el de secundaria, a veces
alcanza con una comprension minima y una buena memoria para
lograr altas calificaciones, sobre todo si a ello se suman prolijidad y
buena conducta; pero, no se debe engafiar, a medida que se acceda
al estudio de tematicas mas complejas, una buena memoria no
basta.
Pensar es relacionar; al pensar se relaciona conceptos, datos e
informaciones; estableciendo entre ellos relaciones causales o

comparaciones, clasificandolos, reuniéndolos bajo una explicacién
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general que los engloba y los supera, etc. La memoria recolecta y
almacena ese stock de conceptos y datos a partir de los cuales se
puede recrear y pensar; pero, si la agilidad, de precision logica y
creatividad se encuentran atrofiadas sera muy poco lo que se puede
hacer a partir de la riqueza de recursos que brinda una buena
memoria.

Leer comprensivamente es leer entendiendo a qué se refiere el
autor con cada una de sus afirmaciones y cuales son los nexos, las
relaciones que unen dichas afirmaciones entre si. Como todo texto
dice mas incluso que lo que el propio autor quiso decir
conscientemente, a veces el lector puede descubrir nexos
profundos de los que ni siquiera el propio autor se percaté.
Entonces, se verifica, en la actividad lectora, distintos niveles de
comprension; comprension primaria, es la comprension de los
“atomos” de sentido, de las afirmaciones simples, ;Qué dice esta
oracion?; en este nivel suele generar dificultades la falta de
vocabulario; simplemente no sabe qué dice, porque no sabe el
sentido de la/s palabra/s que emplea el autor. Esto se soluciona
facilmente recurriendo al diccionario. Como los conceptos son
universales y no siempre responden a objetos representables
graficamente, el escaso desarrollo del pensamiento abstracto (al
que un estudiante de 13 o 14 afios ya deberia haber arribado)

puede ser el origen de la no comprension de determinadas
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afirmaciones. Pues, la “cultura de la imagen” y la falta de lectura
dificultan el paso del pensamiento concreto al abstracto.
Comprensién secundaria, es la comprension de los ejes
argumentativos del autor, de sus afirmaciones principales, de sus
fundamentos y de cdmo se conectan las ideas, ;Qué quiere decir el
autor?, en este nivel los fracasos pueden tener por causa la no
distincion entre lo principal y lo secundario; es muy comun que el
lector se quede con el ejemplo y olvide la afirmacién de caracter
universal a la que éste venia a ejemplificar. También dificulta la
comprension secundaria la falta de agilidad en el pensamiento
l6gico; el lector debe captar los nexos que unen las afirmaciones
mas importantes del texto; al hacerlo esta recreando en su interior
las relaciones pensadas por el propio autor; esto supone en el lector
el desarrollo del pensamiento légico; por lo tanto, un escaso
desarrollo del pensamiento légico dificultara o incluso impedira la
lectura comprensiva en este nivel - de alli la importancia del
estudio de las Matematicas y la ejercitacion en la exposicion
teorematica.

Comprensién profunda, es la comprensiéon que supera el texto,
llegando a captar las implicancias que el mismo tiene respecto del
contexto en que fue escrito, del contexto en que es leido, y respecto
de lo que “verdaderamente es” o de lo que “debe ser”; se adentra a
las interrogantes ;Qué mas dice el texto?, ;Son correctas sus

afirmaciones?; esta comprension implica un conocimiento previo
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mas vasto por parte del lector. Cuanto mayor sea el bagaje de
conocimientos con el que el lector aborde el texto tanto mas
profundo podra ser su comprensiéon del mismo. Pueden dificultar el
pasaje al nivel profundo de comprension la falta de cultura general
o de conocimientos especificos (relacionados con la materia de la
que trata el texto). También dificulta este paso la carencia de
criterio personal y de espiritu critico. Si a todo lo que se lee se lo
considera valido por el solo hecho de estar escrito en un libro, no se
llega atn a este nivel de comprension.

Profesor(a). Un profesor es una persona que ensefla una
determinada ciencia o arte; debe poseer habilidades pedagogicas
para ser agente efectivo del proceso de aprendizaje. El profesor, por
tanto, parte de la base de que es la ensefianza su dedicacién y
profesion fundamental, y que sus habilidades consisten en ensefiar
la materia de estudio de la mejor manera posible para el alumno.
Comprension Lectora

La comprension lectora es la capacidad para otorgar sentido a un
texto a partir de las experiencias previas del lector y su relacién con
el contexto. Este proceso incluye estrategias para identificar la
informacién relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones,
enjuiciar la posicion de los demas y reflexionar sobre el proceso
mismo de comprension, con la finalidad de autorregularlo.

Ministerio de Educacién, (2004).
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Estrategias cognitivas.

El proposito de las estrategias es que los alumnos sean conscientes,
de que poseen unas habilidades para leer eficazmente a través de la
utilizacién de unas estrategias mentales, que pretender aprender el
texto, para extraer de la maxima informacidn significativa y
almacenarla organizadamente la memoria. De este modo podra
acceder a ella con mayor facilidad.

Inferencial

Complementacién de la informacién disponible con sus
conocimientos conceptuales y lingliisticos previos.

Leer

Es entrar en comunicacién con los grandes pensadores de todos los
tiempos; leer es antes que nada, establecer un didlogo con el autor,
comprender sus pensamientos, descubrir sus propdsitos, hacerle
preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto.

Prediccion

Elaboraciéon de hipotesis a partir del portador, algunas palabras,
distribucién del texto, tipo de letras, apoyos de imagines, etc.
Procedimientos

Contenido del curriculo referido a una serie ordenada de acciones
que se orienta al logro de un fin o0 meta determinado. Se puede
distinguir, en funcion de la naturaleza de las acciones que implican,
entre procedimientos de componente motriz y de componente

cognitivo. A su vez, los procedimientos pueden presentar distinto
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grado de generalidad, en funcion del numero de acciones
implicadas en su ejecucion, de la estabilidad con la que tales
acciones deban ser realizadas y del tipo de meta al se orientan. Este
tipo de contenido basicamente engloba a las denominadas
destrezas, técnicas y estrategias.

Técnica

Modalidad de recurso didactico de caracter metodolégico, que,
préoximo a la actividad, ordena la actuacién de ensehanza y
aprendizaje. Concreta los principios de intervencion educativa y las
estrategias expositivas y de indagacion. Entre ellas se distingue las
técnicas para la determinaciéon de ideas previas (cuestionarios,
mapas cognitivos, representaciones plasticas, etc.), y técnicas para
la adquisicion de nuevos contenidos (exposicion oral, debate y
coloquio, analisis de textos, mapas conceptuales).

Interpretacion

Capacidad de parafrasear (ejemplificar términos, describir hechos,
ilustrar conceptos, principios y un contenido disciplinar en un
lenguaje corriente).

Extrapolacion

Capacidad de justificar las fases internas de un proceso, de
explicitar sus premisas, de indicar las posibles implicaciones,

consecuencias y efectos de un contenido dado.
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Aplicaciéon

Accion o efecto de aplicar, para los fines del estudio se ha
considerado la ejecucidn, sincronizado a la capacidad de utilizar
férmulas, técnicas, criterios, métodos y teorias de cada una de las
disciplinas, y la resolucion, orientado a la capacidad de responder a
un interrogante cognitivo planteado, utilizando diversos
instrumentos para el andlisis, significando distincién y separacion
de las partes de un todo hasta llegar a conocer sus elementos, para
el caso del estudio se ha tomado en cuenta el acto de descomponer
contenidos (hechos, conceptos, principios), cualidades formales,
lenguajes, estructuras logicas; asi como seleccionar las relaciones
entre hechos, conceptos, principios, métodos, captando sus
caracteristicas no notorias. Individualizacion e hipétesis de
problemas.

Asimismo, el andlisis como accién del aprendizaje superior
divergente se entiende intuir; es decir, la iluminacién repentina que
refleja una organizacion interna espontanea o una representacion
inédita del conjunto; luego inventar, concierne a la aptitud para la
composicion literaria y para la invencién de soluciones originales
de pruebas, de experimentos, problemas, etc. y por ultimo la
creacion artistica que delinea hacia la aptitud para la libre
elaboracion de secuencias y estructuras grafico pictéricas,

musicales, mimicas, plasticas, etc.
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Sintesis.

Composicion de un todo por la reunion de las partes. Para fines del
estudio se entiende poner en marcha procedimientos como la
capacidad de plantear y resolver problemas dados siendo capaz de
utilizar esquemas de resoluciéon no conocidos; también el hecho de
proyectar como capacidad de indicar los planes de organizaciodn, las
posibles ideas y esquemas de integracion, los procesos mentales y
operativos interiorizados necesarios para construir una sintesis
conceptual o tridimensional. Saber pensar y saber juzgar.

Esta Taxonomia permite clarificar desde un mismo enfoque el nivel
al que corresponden las capacidades que se pretenden desarrollar;
si son elementales, intermedios, superiores convergentes o
superiores divergentes. Esto es de gran ayuda para situar el nivel
de complejidad y asi seleccionar las estrategias de aprendizaje y
las técnicas de evaluacién conforme a lo que se espera aprender.
Gonzales y Romero (2001).

Normas

Patrones de conducta compartidos por los miembros de un grupo
social. Es un contenido de aprendizaje Actitudinales.
Procedimientos

Serie ordenada de acciones que se orienta al logro de un fin o meta
determinada. Es un contenido del curriculo y engloba a las

destrezas, las técnicas y las estrategias.
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Aprendizaje mecanico

Adquisicibn  memoristica de conocimientos (opuesto a
memorizacién comprensiva), sin ningun significado e inaplicable en
situaciones y contextos diferentes.

Aprendizaje por descubrimiento

Aprendizaje en el que el alumno construye sus conocimientos de
una forma auténoma, sin la ayuda permanente del profesor.
Requiere un método de busqueda activa por parte del que aprende,
bien siguiendo un método inductivo, bien hipotético-deductivo.
Aprendizaje por recepcion

Aprendizaje por instrucciéon expositiva que comunica el contenido
que va a ser aprendido en su forma final.

Aprendizaje significativo

Construccidn de aprendizajes por parte del alumno, con la ayuda de
la intervencién del profesor, que relaciona de forma no arbitraria la
nueva informacion con lo que el alumno ya sabe.

Aprendizaje

Modificaciéon relativamente permanente de la conducta refleja,
operante o cognitiva del individuo debida a la exposicién a
situaciones estimulares o a la actividad practica, bien fisica, bien
cognitiva, que no puede ser achacable a pautas de comportamiento
innatas, a situaciones transitorias del organismo o al desarrollo

madurativo.
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Concepto

Contenido de aprendizaje referido al conjunto de objetos, hechos o
simbolos que tienen ciertas caracteristicas comunes. Los conceptos
constituyen uno de los tipos de contenidos.

Conocimientos previos

Conocimiento que tiene el alumno y que es necesario activar por
estar relacionados con los nuevos contenidos de aprendizaje que se

quiere ensenar.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo de investigaciéon se desarrollé en el Centro
Poblado de La Quinua, en el ambito del distrito de Yanacancha,

provincia de Cerro de Pasco, regiéon Pasco.

En primer lugar, se recab6 informacion cientifica entre alumnos
del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa “Manuel
Scorza”; asimismo, se llevo a cabo el andlisis pertinente conforme

a los propositos de la investigacion.

En el mes de abril se inici6 el trabajo del pre test en los alumnos
del tercer grado de secundaria. En el proceso del trabajo cientifico

se aplic6 trabajos practicos de gabinete para concluir con la



interpretacion estadistica y su correspondiente conclusion y

sugerencia.

3.1. Tipo de investigacion

De acuerdo a Hernandez y otros, se realiz6 una investigacién
de tipo explicativo, debido a que se analizan la relacion y
efectos causales de la variable independiente Lectura
Comprensiva, en la variable dependiente Niveles de
aprendizaje.
3.2. Método de investigacion
La observacion estructurada es una técnica usada en
estudios diseflados para obtener una descripcion sistematica
de un fenémeno o para verificar una hipoétesis.
En la actualidad existe una amplia diversidad de pruebas en
inventarios desarrollados por diversos investigadores para
medir un gran numero de variables. Estas pruebas tienen su
propio procedimiento de aplicacion codificacion e
interpretacion; Observacidn, analitico, sintético- descriptivo.
3.3. Diseiio de la investigacion.
El disefio aplicado es el cuasiexperimental, llamado también
pre experimental porque se han manipulado deliberadamente
la variable independiente “Lectura comprensiva”, para ver su
efecto y relacion con la variable dependiente “Niveles de

aprendizaje”. Los participantes del experimento no fueron
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asignados al azar a los grupos, sino que estaban formados
antes del experimento, es decir, son intactos. Se seleccioné al
objeto de estudio con sub disefio de pre prueba - post prueba.
G 01 X 02
Donde:
G = Grupo de estudio
01 = Pre prueba
02 = Post prueba
X = Aplicacion del experimento
3.4. Poblacion y muestra
3.4.1. Poblacion
La poblacién estuvo constituida por trecientos alumnos de
educacion secundaria de la Institucién Educativa “Manuel
Scorza” del Centro Poblado de La Quinua del distrito de
Yanacancha, region Pasco.
3.4.2. Muestra
La muestra se consider6 segun el criterio de los
investigadores, teniendo en cuenta a los alumnos del tercer
grado de secundaria seccion “A”.
3.5. Técnicas e instrumentos de estudio/ técnicas e instrumentos
de recoleccion de datos.
3.5.1. Técnicas
Se consider6 la evaluacion de entrada, cuestionario y

evaluacion de salida.
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3.5.2. Instrumentos
Preprueba, guia de observacion y postprueba.
3.6. Técnicas e instrumentos de procesamiento de datos
3.6.1. Procesamiento manual
Los datos se han recolectado, organizado y analizado de
acuerdo a los objetivos propuestos en la investigacion.
3.6.2. Procesamiento electronico
Todo el trabajo se procesé utilizando una computadora
Pentium I[V.
3.6.3. Técnicas estadisticas
Se orient6é hacia la tendencia central, porcentual, porque
tiene caracter de pre y post prueba.
3.7. Sistema de hipoétesis
3.7.1. Hipotesis general
El empleo de la lectura comprensiva incide
significativamente para el mejoramiento de los niveles de
aprendizaje en los alumnos del tercer grado de secundaria
de la Instituciéon Educativa “Manuel Scorza” del Centro
Poblado de La Quinua del distrito de Yanacancha- Pasco.
3.7.2. Hipotesis especificas.
a. La lectura comprensiva literal inciden significativamente
en los aprendizajes elementales de los alumnos del
tercer grado de educacién secundaria de la Institucion

Educativa de La Quinua
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b. La lectura comprensiva inferencial repercute en el nivel del
aprendizaje intermedio de los estudiantes del tercer
grado de educaciéon secundaria de la Institucion
Educativa “Manuel Scorza” de La Quinua

c. La lectura comprensiva criterial incide positivamente en
los aprendizajes superiores convergentes de los
alumnos del tercer grado de educacién secundaria de la
Institucién Educativa “Manuel Scorza” de La Quinua.

3.7.3. Variable de estudio
3.7.3.1. Variable independiente
Lectura Comprensiva.

Operacionalizacion de la variable Lectura Comprensiva
Definicion conceptual

Segin Roces (2009) la lectura comprensiva es un conjunto de
procesos psicolégicos que consisten en una serie de operaciones
mentales que procesan la informacion linglistica desde su recepcion
hasta que se toma una decision.
Definicion operacional

La variable de lectura comprensiva esta compuesta por cuatro
dimensiones que son: lectura comprensiva literal, inferencial y

criterial.
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Variable Dimensiones Indicadores
Lectura Lectura Comprende las ideas tal como
comprensiva | comprensiva se les presentan.
literal Relaciona el texto que lee.
Revela su punto de vista con
claridad.
Lectura Deduce las ideas y saca sus
comprensiva propias conclusiones.
inferencial Conoce las clases de textos.
Comprende el mensaje del
texto.
Lectura Formula nuevos conceptos a
comprensiva partir de las ideas leidas.
criterial Reformula conceptos criticos.
Identifica actitudes que tienen
personajes.

3.7.3.2. Variable dependiente
Niveles de aprendizaje

Definicion conceptual
El Ministerio de Educacién (2000) define el aprendizaje, como el nivel
de conocimiento expresado en una nota numérica que obtiene un
alumno como resultado de una evaluacién que mide el producto del
proceso enseflanza- aprendizaje en el que participa; donde el alumno
puede demostrar sus capacidades cognitivas conceptuales,
aptitudinales o procedimentales.
Definicion operacional
Nivel de aprendizaje académico de los alumnos es determinado por las

notas finales en cada una de las Areas Curriculares.
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Definicion conceptual Definicion operacional | Dimensiones
Se denomina al logro de | Promedio final obtenida | Excelente: 18 - 20
los objetivos | por los resultados en | Bueno: 15-17

curriculares trazados en
las diversas asignaturas,
se expresa a través del
sistema vigesimal; notas
variaran de 0 a 20
puntos. Donde el
puntaje de 10 o menos
es reprobatorio.

escala vigesimal,
referido a las
intervenciones en la
asignatura de

Comunicacion y su
promedio respectivo.

Regular: 11 - 14
Deficiente: 05 - 10
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

Presentacion e investigacion de datos.
4.1. Resultados
Los resultados obtenidos, se muestran de la siguiente forma: primero se
presentan los resultados obtenidos al aplicar el cuestionario, para
conocer el diagndstico sobre practica de la lectura, a los alumnos
pertenecientes al grupo de estudio. Luego se presenta un cuadro
comparativo de los resultados de la prueba y pos prueba, en funcién a
calificaciones porcentuales, posteriormente se traslada esta
informacién a un cuadro de calificaciones de tipo cualitativo, para
presentarlos de acuerdo al nivel de aprendizaje alcanzado;
correspondiente al aprendizaje de nuevos conocimientos, cambios de
comportamiento, aplicacién de técnicas de estudio, logro de objetivos

previstos y analisis- sintesis de la informacién.



LECTURA COMPRENSIVA PRE Y POSTTEST DEL GRUPO DE
ESTUDIO
TABLA 1. Dimension Literal: Comprende las ideas tal como se las

presenta?.

Comprende las ideas tal como se Pretest Postest

las presenta. N2 % N %
Siempre 4 16 15 60
Algunas veces 16 64 8 32
Nunca 5 20 2 8
TOTAL 25 100 25 100

En la tabla 1. En el pretest sobre el hecho de que si comprende las ideas tal
como se las presenta, en la dimensién literal, el 64% de alumnos dicen
algunas veces comprenden las ideas tal como se las presenta, s6lo el 16%
manifiestan que siempre comprenden las ideas tal como se las presenta;
mientras, el 20% dicen nunca comprenden las ideas tal como se las presenta.
En el postest del total de alumnos muestral, el 60% manifiestan que siempre
comprenden las ideas tal como se las presenta, siguen también manifestando
el 32% aseguran comprender, algunas veces, las ideas tal como se las
presenta; en esta vez, solo el 8% dicen nunca comprenden las ideas tal como
se las presenta.

TABLA 2. Dimension literal: ;Relaciona el texto que lee?

. Pre test Postest
Relaciona el texto que lee. Ne % Ne %
Siempre 3 12 6 24
Algunas veces 16 64 15 60
Nunca 6 24 4 16
TOTAL 25 100 25 100

En la dimension literal, los alumnos suministrados a pre y postest, referente a
que si relaciona el texto que lee, en el pretest el 12% dicen que siempre
relacionan el texto que lee; pero el 64% manifiestan algunas veces relacionan
el texto que leen; mientras 6 alumnos; es decir, el 24% dicen nunca
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relacionan el texto que leen; pero, llevado a cabo algunas intervenciones en el
proceso de la investigacion, en el postest 6 alumnos siempre relacionan el
texto que leen, y cambian de comportamiento (24%);y 4 alumnos (16%)
nunca relacionan el texto que leen; sin embargo, el 60% manifiestan la

secuencia de algunas veces. Tabla 2.

TABLA 3. Dimension literal: ;Revela su punto de vista con claridad?.

Revela su punto de vista con Pre test Postest
claridad. Ne % Ne %
Siempre 6 24 11 32
Algunas veces 12 76 9 68
Nunca 7 28 5 20
TOTAL 25 100 25 100

En la tabla 3. En cuanto si revela su punto de vista con claridad; en el pretest
s6lo 6 alumnos (24%)indican que siempre revelan su punto de vista con
claridad en la lectura comprensiva; mientras el 76% manifiestan que algunas
veces revelan su punto de vista con claridad y el 28% dicen que nunca
revelan su punto de vista con claridad. Por otro lado, en el postest, cierto,
llevado a cabo actividades de esclarecimiento y refuerzo por la lectura
comprensiva, 11 alumnos; es decir, el 32% dicen con satisfacciéon , que
siempre revelan su punto de vista con claridad en cuanto a la dimension
literal, el 20% dicen que nunca revelan su punto de vista con claridad;
aunque, el 68% de alumnos optaron por la seguridad que algunas veces
revelan su punto de vista con claridad; en conclusién, las actividades
acacdémicas con aspectos de lectura comprensiva y los ejercicios, acufian a

reforzar la lectura comprensiva con mayor claridad.
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TABLA 4. Dimension inferencial: ;Deduce las ideas y saca sus propias

conclusiones?.
Deduce las ideas y saca sus propias Pre test Post test
conclusiones. N % N %
Siempre 2 8 13 52
Algunas veces 7 28 8 32
Nunca 16 64 4 16
TOTAL 25 100 25 100

Pasando a otra dimension correspondiente al inferencial, en la tabla 4, el
grupo de alumnos motivo de estudio, en el pretest, solamente 2 respondieron
que siempre deducen las ideas y sacan sus propias conclusiones (8%);
sorprendente, que el 64%, o sea 16 alumnos indican que nunca deducen las
ideas y sacan sus propias conclusiones; sélo el 28% dicen algunas veces
deducen las ideas y sacan sus propias conclusiones. Esta a la vista, luego de
ciertas actuaciones y acompafiamiento a los alumnos en un tiempo
determinado de 60 dias, en el postest hay cierta superacién como en 13
alumnos 52%, demostraron que siempre deducen las ideas y sacan sus
propias conclusiones, pero 4 alumnos persisten en que nunca deducen las
ideas y sacan sus propias conclusiones (16%) y en algunas veces quedan 8
alumnos; falta consolidar la manera de deducir las ideas y sacar sus propias
conclusiones.

TABLA 5. Dimension inferencial: ;Conoce las ideas del texto?

, Pre test Postest
Conoce las ideas del texto. No % No %
Siempre 6 24 10 40
Algunas veces 11 44 10 40
Nunca 8 32 5 20
TOTAL 25 100 25 100
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En la tabla 5. Se muestra la dimension inferencial, referente al conocimiento
de las ideas del texto, en el pretest 6 alumnos manifiestan que siempre
conocen las ideas del texto, cuando estdn en plena lectura comprensiva
(24%), 11 estudiantes dicen algunas veces conocen las ideas del texto,
mientras 8 alumnos indican que nunca conocen las ideas del texto cuando se
encuentran en pleno proceso de lectura comprensiva. En el postest aparece
una superacion; ciertamente, luego de algunas intervenciones y orientaciones
en tiempo oportuno a los alumnos en estudio; pues, el 40% indican que
siempre conocen las ideas del texto y 5 alumnos, o sea el 20% mencionan que
nunca conocen las ideas del texto y tan igual que siempre, algunas veces
(40%), 10 alumnos también, algunas veces conocen las ideas del texto.

TABLA 6. Dimension inferencial: ;Comprende el mensaje del texto?

Comprende el mensaje del texto. e et Postest

N¢ % N@ %
Siempre 2 3 9 36
Algunas veces 11 44 10 20
Nunca 12 48 6 o4
TOTAL 25 100 25 100

En la dimensién inferencial, en cuanto comprende el mensaje del texto, en el
pretest s6lo 2 alumnos comprenden siempre el mensaje del texto; es decir el
8%, la mayoria que corresponde al 48% dicen que nunca comprenden el
mensaje del texto y el 44% algunas veces comprenden el mensaje del texto.
En el postest, el 36% manifiestan que comprenden el mensaje del texto,
cuando leen un texto, el 40% dicen algunas veces comprenden el mensaje del
texto y el 24% se mantienen en que nunca comprenden el mensaje del texto.

Quiere decir, que cuanto mas haya orientaciones, referente a la comprension
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inferencial del texto, habra mayor comprensién del mensaje del texto; pues
en todo caso, requiere de mayor constancia y dindmica en la comprension
inferencial del texto. Tabla 6.

TABLA 7 . Dimension Critica: ;Formula nuevos conceptos a partir de las
ideas leidas?

Formula nuevos conceptos a Pre test Postest
partir de las ideas leidas. N@ % N@ %
Siempre 3 12 10 40
Algunas veces 9 36 11 44
Nunca 13 52 4 16
TOTAL 25 100 25 100

Considerando la dimension critica, en la tabla 7, referente a la que si formula
nuevos conceptos a partir de la idea leida, en el pretest solamente 3 alumnos
(12%) indican que siempre formulan nuevos conceptos a partir de las ideas
leidas; pero el 52% aseveran que no formulan nuevos conceptos a partir de
las ideas leidas y el 36% dicen que algunas veces formulan nuevos conceptos
a partir de las ideas leidas. En el trabajo esmerado con los alumnos motivo de
estudio; en el postest, hay cierta superacién a las dificultades de lectura
comprensiva; asi, el 44% manifiestan que algunas veces formulan nuevos
conceptos a partir de las ideas leidas; el 40% con satisfaccion manifiestan
haber entendido la lectura comprensiva y dicen siempre formulan nuevos
conceptos a partir de la idea leida y ahora el 16% dicen nunca formulan
nuevos conceptos a partir de las ideas leida.

TABLA 8. Dimension Critica: ;Reformula conceptos criticos?

Reformula conceptos criticos. Pre test Postest

N2 % Ne %
Siempre 4 16 9 36
Algunas veces 8 32 12 48
Nunca 13 52 4 16
TOTAL 25 100 25 100
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En la tabla 8, referido a la dimensién critica, que si reformula conceptos
criticos, del total de alumnos muestra de estudio, en el pretest solamente 4
alumnos (16%) dicen que siempre reformulan conceptos criticos cuando leen
para comprender un texto; el 52% (13 alumnos) revelan que nunca
reformulan conceptos criticos y el 32% dicen que algunas veces reformulan
conceptos criticos; aunque los momentos emocionales les vence en su
concentracion de lectura. En el postest, siempre existe cierta particularidad
de superacion, asi persiste en que algunas veces, el 48% dicen algunas veces
reformula conceptos criticos; pero, satisface cuando el 36% dicen que
siempre reformulan conceptos criticos y el 16% dicen nunca reformulan
conceptos criticos.

TABLA 9. Dimension Critica: ;Identifica actitudes que tienen los
personajes?

Identifica actitudes que tienen los Pre test Postest
personajes. N2 % N %
Siempre 5 20 11 44
Algunas veces 9 36 7 28
Nunca 10 40 6 24
TOTAL 25 100 25 100

La tabla 9 involucra la dimensidn critica de la lectura comprensiva, referente
a que identifica actitudes que tienen los personajes; en el pretest 5 alumnos,
es decir, el 20% manifiestan que siempre identifican actitudes que tienen los
personajes en el texto, mientras 10 alumnos; o sea, el 40% nunca identifican
actitudes que tienen los persoanjes en un texto y el 36% dicen que algunas
veces identifican actitudes que tienen los personajes. En el postest, existe

ciertas diferencias, seguramente por las diversas intervenciones en el estudio
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que se llevd a cabo; asi un 44% dicen que identifican actitudes que tienen los
personajes en un texto, 6 alumnos indican que nunca identifican actitudes
que tienen los personajes y el 28% anuncian que algunas veces identifican
actitudes que tienen los personajes.

NIVEL DE APRENDIZAJE PRE Y POSTTEST DEL GRUPO DE ESTUDIO

TABLA 10. Dimension Aprendizajes elementales: ;Repiten fechas,
sucesos y personas?.

Repite fechas, sucesos y Pretest Postest
personas. N % Ne %
Siempre 5 20 14 56
Algunas veces 8 32 8 32
Nunca 12 48 3 12
TOTAL 25 100 25 100

En la tabla 10, tratado el nivel de aprendizaje, en la dimensién de
aprendizajes elementales, en el pretest se nota que sélo 5 alumnos (20%) lo
hacen siempre; pero el 48% nunca repiten fechas, sucesos y personas, debido
a algunas causas de caracter emocional o incentivo académico; mientras 8
alumnos; o sea, el 32% repiten, algunas veces, fechas, sucesos y personas. En
el postest, después de una serie de intervenciones académicas, solamente 3
alumnos (12%) nunca repiten fechas, sucesos y personas; mientras 14
alumnos (56%) lograron repetir, siempre, fechas, sucesos y personas,
considerando un logro significativo en el nivel de aprendizaje elemental;
aunque, 8 alumnos, considerado el 32% todavia se encuentran en que sé6lo

algunas veces repiten fechas, sucesos y personas.
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TABLA 11. Dimension Aprendizajes elementales: ;Recuerda espacio,

tiempo de hechos?

Recuerda espacio, tiempo de Pre test Postest
hechos. N % Ne %
Siempre 4 16 12 48
Algunas veces 15 60 11 44
Nunca 6 24 2 8
TOTAL 25 100 25 100

Trabajo de campo realizado de acuerdo a loa dimensién aprendizajes

elementales, en la tabla 11, referido a que, si recuerda espacio, tiempo de

hechos en el pretest solamente 4 alumnos; o sea, el16% siempre recuerdan

espacio, tiempo de hechos; mientras el 60% dicen que, algunas veces

recuerdan espacio, tiempo de hechos y 6 alumnos nunca recuerdan espacio,

tiempo de hechos; sin embargo, en el postest hay 12 alumnos (48%) que

siempre recuerdan espacio, tiempo de hechos; pero 2 alumnos insisten en

que nunca recuerdan espacio, tiempo de hechos y 11 alumnos indican que

algunas veces recuerdan espacio, tiempo de hechos; significa, que el uso de la

memoria es muy importante para el desarrollo de la lectura comprensiva.

TABLA 12. Dimension Aprendizajes elementales: ;Entiende

conceptos concretos y abstractos?

Entiende conceptos concretos Pre test Postest

y abstractos. N % Ne %
Siempre 2 8 13 52
Algunas veces 7 28 9 36
Nunca 16 64 3 12
TOTAL 25 100 25 100

Tomando referencia a la tabla 12 en cuanto a la dimension de aprendizajes

elementales, a que si entiende conceptos concretos y abstractos, en el pretest

Unicamente 2 alumnos; o sea, el 8% manifestaron que siempre entienden

87




conceptos concretos y abstractos; pero 16 alumnos consignado al 64% dicen
que nunca entienden conceptos concretos y abstractos y el 28% dicen que
algunas veces entienden conceptos concretos y abstractos; luego de algunas
intervenciones académicas, en el postest 13 alumnos; es decir, el 52%
manifestaron que siempre entienden conceptos concretos y abstractos;
solamente, 3 alumnos (12%) insisten en que nunca entienden conceptos
concretos y abstractos y 9 alumnos indican que algunas veces entienden
conceptos concretos y abstractos cuando se adentran en la lectura
comprensiva

TABLA 13. Dimension de aprendizajes intermedios: ;Ilustra
conceptos usando lenguaje corriente?

[lustra conceptos usando lenguaje Pre test Post test
corriente. Ne % Ne %
Siempre 1 4 16 64
Algunas veces 4 16 7 28
Nunca 20 80 2 8
TOTAL 25 100 25 100

En la tabla 13 se percibe en la dimensiéon de aprendizajes intermedios, si
ilustra conceptos usando lenguaje corriente, en el pretest tnicamente 1
alumnos (4%) indica que siempre ilustra conceptos usando lenguaje
corriente; mientras 20 alumnos nunca ilustran conceptos usando lenguaje
corriente y el 16% manifiesta algunas veces ilustran conceptos usando
lenguaje corriente. Luego de algunas intervenciones académicas, aplicado el
postest, en la tabla se muestra que 16 alumnos, o sea, el 64% siempre
ilustran conceptos usando lenguaje corriente; el 8% quedan en que nunca
ilustran conceptos usando lenguaje corriente y 7 alumnos (28%) dicen

algunas veces ilustran conceptos usando lenguaje corriente.
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TABLA 14. Dimension Aprendizajes intermedios: ;Sabe justificar el por
qué de la implicancia, consecuencia y efectos?

Sabe justificar el por qué de la Pre test Postest
implicancia, consecuencia y Ne % Ne %
efectos.

Siempre 3 12 12 48
Algunas veces 9 36 7 28
Nunca 13 52 6 24
TOTAL 25 100 25 100

En cuanto a aprendizajes intermedios, en la tabla 14, se nota que en el pretest

s6lo 3 alumnos (12%) dicen que saben justificar el por qué de la implicancia,

consecuencia y efecto dentro de una lectura comprensiva textual; pero, 13

alumnos (52%) afirman que nunca saben justificar el por qué de la

implicancia, consecuencia y efecto y el 36% hacen notar que algunas veces

saben justificar el por qué de la implicancia, consecuencia y efecto en el

contexto de una lectura comprensiva. Realizando el proceso del trabajo

investigativo y la intervencion académica, luego de un tiempo, aplicado el

postest, con bastante esfuerzo 12 alumnos (48%) hicieron notar siempre

saben justificar el por qué de la implicancia, consecuencia y efecto del texto;

pero, el 24% quedan todavia en que nunca saben justificar el por qué de la

implicancia y efecto del contenido del texto y 7 alumnos dicen algunas veces

saben justificar el por qué de la implicancia y efecto.

TABLA 15. Dimension Aprendizajes intermedios: ;Utiliza métodos y
técnicas para comprender un texto?

Utiliza métodos y técnicas para Pre test Postest
comprender un texto. N2 % N2 %
Siempre 4 16 15 60
Algunas veces 10 40 7 28
Nunca 11 44 3 12
TOTAL 25 100 25 100
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En la tabla 15 referido a aprendizajes intermdios a que si utiliza métodos y
técnicas para comprender un texto; en el pretest 11 alumnos (44%)
manifiestan que nunca utilizan métodos y técnicas para comprender un
texto; mientras el 16%; o sea, 4 alumnos dicen que siempre usan métodos y
técnicas para comprender un texto y 10 alumnos dicen que algunas veces
utilizan métodos y técnicas para comprender un texto. Como es de ver, luego
de un proceso didactico, en el postest indica que 15 alumnos (60%) dicen que
siempre utilizan métodos y técnicas para comprender un texto; pero, 3
alumnos todavia dicen que nunca utilizan métodos y técnicas para
comprender un texto y 7 alumnos quedan en que algunas veces utilizan
meétodos y técnicas para comprender un texto.

TABLA 16. Dimension Aprendizajes Superiores Convergentes:

(Descompone hechos, conceptos usando esquemas, subrayado, cuadro
sindptico, etc.?

Descompone hechos, conceptos Pre test Postest
usando e'squemas, subrayado, NO % Ne %
cuadro sinodptico, et..

Siempre 1 4 17 68
Algunas veces 5 20 6 24
Nunca 19 76 2 8
TOTAL 25 100 25 100

La tabla 16, referido a aprendizajes superiores convergentes a que si el
alumno descompone hechos, conceptos usando esquemas, subrayado, cuadro
sindptico, etc. en el pretest solamente un (1) alumno (4%) dice siempre
descompone hechos, conceptos usando esquemas, subrayado, cuadro
sinoptico, etc; pero 19 alumnos; o sea, el 76% indicaron que nunca
descomponen hechos, conceptos usando esquemas, subrayado, cuadro

sindptico, etc y 5 alumnos dicen algunas veces descomponen hechos,
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conceptos, usando esquemas, subrayado, cuadro sinoptico, etc.; a través del
trabajo de campo realizado con los alumnos motivo de estudio, después de
algunas intervenciones didacticas, en el postest 2 alumnos (8%) dicen que
nunca descomponen hechos, conceptos usando esquemas, subrayado, cuadro
sinoptico, etc. pero 17 alumnos (68%) se sienten satisfechos por encontrar
soluciones a algunas dificultades de aprendizaje, ellos ahora dicen que
siempre descomponen hechos, conceptos usando esquemas, subrayado,
cuadro sinoptico, etc y 6 alumnos también manifiestan que descomponen,
algunas veces, hechos, conceptos usando esquemas, subrayado, cuadro
sinoptico, etc.

TABLA 17. Dimension Aprendizajes Superiores Convergentes: ;Tiene
la capacidad de plantear y resolver problemas?

Tiene la capacidad de planteary Pre test Postest
resolver problemas. N@ % N@ %
Siempre 3 12 13 52
Algunas veces 7 28 4 16
Nunca 15 60 8 32
TOTAL 25 100 25 100

En la tabla 17, referido a aprendizaje superiores convergentes, si tiene la
capacidad de plantear y resolver problemas en el pretest solamente 3
alumnos (12%) indican que siempre tienen la capacidad de plantear y
resolver problemas; pero 15 alumnos (60%) indican que nunca tienen la
capacidad de plantear y resolver problemas y 7 alumnos, algunas veces
tienen la capacidad de plantear y resolver problemas. Después, de ciertas
intervenciones académicas en circunstancias diversas, dentro del periodo de
la investigacion; luego aplicado el postest, felizmente 13 alumnos (52%)

manifestaron que siempre tienen la capacidad de plantear y resolver
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problemas; pero, 8 alumnos todavia persisten en que nunca tienen la
capacidad de plantear y resolver problemas y 4 alumnos (16%) dicen algunas
veces tienen la capacidad de plantear y resolver problemas.

TABLA 18. Dimension Aprendizajes Superiores Convergentes: ;Sabe
pensar y juzgar un texto?

Sabe pensar y juzgar un texto. Pre test Postest

N© % N© %
Siempre 6 24 17 68
Algunas veces 9 36 6 24
Nunca 10 40 2 8
TOTAL 25 100 25 100

Referente a aprendizajes superiores convergentes y si sabe pensar y juzgar
un texto, en el pretest, en la tabla 18, el 24% dicen que siempre saben pensar
y juzgar un texto; pero, 10 alumnos, 40% manifestaron que nunca saben
pensar y juzgar un texto, y el 36% quedaron en que algunas veces saben
pensar y juzgar un texto. Hecho algunas participaciones en las intervenciones
académicas, luego efectuado el postest, indican que 17 alumnos (68%)
siempre saben pensar y juzgar un texto; pero, 2 alumnos (8%) todavia dicen
que nunca saben pensar y juzgar un texto, y 6 alumnos (24%) indican que

algunas veces saben pensar y juzgar un texto.

TABLA 19. Lectura comprensiva y niveles de aprendizaje en los
alumnos del tercer grado de la Institucion Educativa Manuel Scorza -
La Quinua.

Lectura comprensiva y nivel Pre test Postest

de aprendizaje. N2 % N %
Deficiente 10 40 5 20
Regular 11 44 7 28
Bueno 4 16 13 52
TOTAL 25 100 25 100
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Luego de una evaluacion, la tabla 19, en cuanto a lectura comprensiva y nivel
de aprendizaje en los alumnos del tercer grado de educacion secundaria de la
Instituciéon Educativa Manuel Scorza de la localidad de La Quinua, del distrito
de Yanacancha, provincia y regién Pasco, en el pretest aparece 10 alumnos en
la condicién de su intervencion como deficiente, habiendo obtenido puntos
de 05 a 10; mientras hay 11 alumnos con caracterizas de regulares (notas de
11 a 14); pero, sobresalieron 4 alumnos (16%) de bueno (notas de 15 a 17).
Pero aplicado, en tiempo oportuno el postest aparecen s6lo 5 alumnos como
deficiente (notas de 05 a 10), pero 13 alumnos en calidad de bueno (notas de
15 a 17); pero, 7 (28%) quedan como regulares (notas de 11 a 14)

4.2. DISCUSION DE RESULTADOS

En este estudio de caracter pre experimental, la variable independiente-
lectura comprensiva- se presentd como el estimulo a aplicarse en el proceso
experimental, que consistio en la aplicacion de lecturas. En primera instancia,
se prepararon las clases considerando en las lecturas de textos adecuados al
grado de estudios, la aplicacion de las capacidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales. Luego, se aplicaron lecturas con estrategias
de lectura comprensiva teniendo en cuenta los procedimientos en tres
etapas: antes, durante y después de la lectura.

En cuanto a los niveles de comprension lectora; el problema en el que
sustenta el presente trabajo de investigacion, es el bajo nivel de comprension
lectora de los alumnos. Por lo que la preocupaciéon principal de esta
investigacion fue el de elevar el nivel de aprendizaje, por lo que primero se

aplicé una pre prueba, que sirvié como diagndstico y punto de partida, para
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ubicar el nivel de comprension lectora que presentaban los alumnos
pertenecientes al grupo de estudio. Los resultados obtenidos en la pretest se
observan en las tablas N2 de 1 al 9, que demuestran el bajo nivel de
comprension lectora de los alumnos. Posteriormente, luego de aplicado el
estimulo se procedié a aplicar el pos test, en donde se comprob6 y demostro
en las tablas N2 del 1 al 18 con la aplicacién del aspecto literal, inferencial y
critico; dentro de ellos, la interpretacién, reconocimiento de ideas
principales, empleo del subrayado, la literalidad y retencioén, y la ejecucién de
inferencias para incidir en la disposiciéon de aprender nuevos conocimientos,
cambios de comportamiento, aplicaciéon de las técnicas de estudio, logro de
los objetivos previstos y andlisis- sintesis de la informacién; en conjunto para
elevar el nivel de aprendizaje de los alumnos del tercer grado de educacion
secundaria de la Instituciéon Educativas Manuel Scorza de la localidad de La

Quinua ubicada en el distrito de Yanacancha, provincia y regién Pasco.
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CONCLUSIONES

El empleo frecuente de la lectura comprensiva integrado por diversas
estrategias con capacidades cognitivas, procedimentales y actitudinales
antes, durante y después de la lectura en los aspectos literales, inferenciales y
de critica, mejora el nivel de aprendizaje de los alumnos del tercer grado de
educacion secundaria de la Instituciéon Educativa Manuel Scorza de la

localidad de La Quinua en el distrito de Yanacancha.

La debida interpretacién, el reconocimiento de las ideas principales, el
empleo del subrayado y mapas conceptuales, la practica de la literalidad y
retencion, las ejecuciones de inferencias promueven y elevan el nivel de
aprendizaje de los alumnos de educacién secundaria en cuanto a la
disposicion por aprender nuevos conocimientos, cambios de
comportamiento, aplicacion de técnicas de estudio, logro de objetivos

previstos y analisis de la informacion.



RECOMENDACIONES

El empleo de la lectura comprensiva utilizando estrategias adecuadas debe
ser permanente, durante la ejecucion de los actos académicos con la finalidad
de elevar el nivel de aprendizaje de los alumnos del tercer grado de
educacion secundaria.

La interpretacion, el reconocimiento de las ideas principales, el empleo del
subrayado y mapas conceptuales, la literalidad y retencion, y la ejecucién de
inferencias deben contribuir en la disposicion de aprender nuevos
conocimientos, cambios de conducta, aplicacién de técnicas de estudio, logro

de objetivos y la formalizacion del analisis y sintesis de la informacion.
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ANEXO



Guia de observacion

Lectura comprensiva

LITERAL

1.Comprende las ideas tal
como se las presentan

¢;Comprende las ideas tal como se las
presentan?

1 2 3

2.Relaciona el texto que lee

¢Relaciona el texto que lee?

1 2 3

3.Revela su punto de vista
con claridad.

/Revela su punto de vista con claridad?

1 2 3
INFERENCIAL
4. Deduce las ideas y saca ¢Deduce las ideas y saca sus propias
sus propias conclusiones conclusiones?

1 2 3
5. Conoce las ideas del texto | ;Conoce las ideas del texto?

1 2 3

6. Comprende el mensaje del
texto.

;Comprende el mensaje del texto?

1 2 3

CRITICA

7.Formula nuevos conceptos
a partir de las ideas leidas.

¢;Formula nuevos conceptos a partir de las
ideas leidas?

1 2 3

8. Reformula conceptos
criticos.

¢Reformula conceptos criticos?

1 2 3

9.Identifica actitudes que
tienen los personajes.

¢ldentifica actitudes que tienen los
personajes?

1 E 3




Guia de observacion

Nivel de Aprendizaje

APRENDIZAJES ELEMENTALES

1 Repite fechas, sucesos y

¢ Repite fechas, sucesos y personas?

personas 1 ‘ 2 3
2.Recuerda espacio, tiempo | ;Recuerda espacio, tiempo de hechos?
de hechos. 1 2 3

3.Entiende conceptos
concretos y abstractos.

¢Entiende conceptos concretos y abstractos?

APRENDIZAJES INTERMEDIOS

4. llustra conceptos usando
lenguaje corriente.

¢llustra conceptos usando lenguaje corriente?

1 2 3

5. Sabe justificar el por qué
de la implicancias,
consecuencias y efectos.

¢Sabe justificar el por qué de la implicancia,
consecuencia y efectos?

1 2 3

6. Utiliza métodos y técnicas
para comprender un texto.

¢ Utiliza métodos y técnicas para comprender

un textos?

1

2

3

APRENDIZAJES SUPERIORES CONVERGENTES

7.Descompone hechos,
conceptos usando esquema,
subrayado, cuadro sinéptico,
etc..

¢;Descompone hechos, conceptos usando
esquemas, subrayado, cuadro sindptico, etc.?.

1

2

3

8. Tiene la capacidad de

¢Tiene la capacidad de plantear y resolver

plantear y resolver problemas?

problemas. 1 2 3
9.Sabe pensary juzgar un ;Sabe pensar y juzgar un texto?
texto. 1 2 3

Leyenda:
1. Siempre
2. Algunas veces
3. Nunca




