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RESUMEN

La presente investigacion se realizd con el objetivo de determinar el efecto del
aprendizaje cooperativo para desarrollar la expresion oral en francés en estudiantes del
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras del VII semestre de la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion, Pasco 2021-A, se emple6 un enfoque cuantitativo, el
estudio fue de tipo aplicado, el disefio fue pre experimental, con grupo Unico, con pre
prueba y post prueba; la muestra estuvo constituida por 16 estudiantes, los instrumentos
utilizados fueron el cuestionario, la lista de cotejoy larubrica; los cuales fueron validados
mediante juicio de expertos, con una fiabilidad de .804 como valor general a través del
estadistico Alfa de Cronbach, de igual manera, se tomé el modelo de examen DELF B1;
el cual es el examen propuesto por el Ministerio de Educacion de Francia a través de
France Education Internacional para evaluar la expresion oral; asimismo, el programa
aplicado “Hablemos en francés” estuvo compuesto por 16 sesiones dividido en 4
maodulos: interdependencia positiva, responsabilidad individual y de equipo, interaccion
estimuladora, gestion interna de equipo y evaluacion interna del grupo. La investigacion
concluye que existe un efecto significativo del aprendizaje cooperativo para desarrollar
la expresion oral en francés en estudiantes del Programa de Estudios de Lenguas
Extranjeras del VII semestre de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, Pasco
2021-A, logrando que la calificacién promedio aumente de 10.94 a 13.38 puntos,
reduciendo el porcentaje de alumnos que presentaron un nivel deficiente de 25.00% a
6.25%, constatandose con los resultados de la prueba de Wilcoxon con Z =-3.54y p =
.000.

Palabras claves: aprendizaje cooperativo, expresion oral, francés, responsabilidad

grupal



ABSTRACT

The present research was carried out with the aim of determining the effect of
cooperative learning to develop oral expression in French in students of the Foreign
Language Studies Program of the VII semester of Daniel Alcides Carrion national
university, Pasco 2021-A, a quantitative approach was used, the study was applied, the
design was pre-experimental, with a single group, with pre-test and post-test; the sample
consisted of 16 students, the instruments used were the questionnaire, the checklist and
the rubric, which were validated by expert judgment, with a reliability of . 804 as a general
value through Cronbach's Alpha statistic, likewise, the DELF B1 exam model was taken;
which is the exam proposed by the French Ministry of Education through France
Education Internationale to evaluate oral expression; likewise, the applied program "Let's
Speak French” was composed of 16 sessions divided into 4 modules: positive
interdependence, individual and team responsibility, stimulating interaction, internal
team management and internal group evaluation. The research concludes that there is a
significant effect of cooperative learning to develop oral expression in French in students
of the Foreign Language Studies Program of the VI semester of Daniel Alcides Carrion
national university, Pasco 2021-A, achieving that the average grade increases from 10.94
to 13.38 points, reducing the percentage of students who presented a deficient level from
25.00% to 6.25%, as confirmed by the results of the Wilcoxon test with Z = -3.54 and p

=.000.

Key words: cooperative learning, oral expression, French, group responsibility.



RESUME

La présente étude a été réalisée dans le but de déterminer I'effet de I'apprentissage
coopératif pour développer l'expression orale en francais chez les étudiants du
Programme d'études en langues étrangéres du Vlle semestre de l'université nationale
Daniel Alcides Carridn, Pasco 2021-A, une approche quantitative a été utilisée, I'étude
était de type appliqué, la conception était pré-expérimentale, avec groupe unique, avec
pre-test et post-test ; I'échantillon était composé de 16 étudiants, les instruments utilisés
étaient le questionnaire, la liste de contr6le et la grille d'évaluation, qui ont été validés par
un jugement d'expert, avec une fiabilité de . 804 comme valeur générale a travers la
statistique Alpha de Cronbach, de la méme maniere, le modéle de I'examen DELF B1 a
été utilisé, qui est I'examen proposé par le Ministére Francais de I'Education a travers
France Education Internationale pour évaluer I'expression orale ; de méme, le programme
appliqué "Parlons francais" était composé de 16 sessions divisées en 4 modules :
interdépendance positive, responsabilité individuelle et d'équipe, stimulation de
I'interaction, gestion interne de I'équipe et évaluation interne du groupe. La recherche
conclut qu'il existe un effet significatif de I'apprentissage coopératif pour développer
I'expression orale en francais chez les étudiants du programme d'études des langues
étrangeres du Vlle semestre de l'université nationale Daniel Alcides Carrién, Pasco 2021-
A; réalisant que la note moyenne augmente de 10,94 a 13,38 points, réduisant le
pourcentage d'étudiants qui ont présenté un niveau déficient de 25,00 % a 6,25 %, ce qui

est confirmé par les résultats du test de Wilcoxon avec Z = -3,54 et p = 0,000.

Mots clés : apprentissage coopératif, expression orale, francais, responsabilité de

groupe.



INTRODUCCION

Las condiciones actuales del mundo, que es mas competitivo y globalizado
requieren, por un lado, que las personas puedan desenvolverse en distintos idiomas
mientras que, por otro, adquieran competencias desde lo técnico hasta lo socioemocional,
que les permite insertarse eficazmente en lo econémico y social.

Asi, se ha observado que, para acceder al mercado laboral, el dominio de otro
idioma se ha convertido en un requisito, encontrandose que el 64% de las ofertas
disponibles lo requieren. Bajo esta perspectiva, el gobierno peruano emitio la Ley N°
30220 que esta estipulada y pertenece a la Ley Universitaria, la cual determina como
obligacion de que se brinde la opcidn de aprender una lengua extranjera en estudios de
pregrado y posgrado.

Sin embargo, aprender una nueva lengua extranjera, como el frances, representa un
reto para docentes y estudiantes, ameritando que se adquieran destrezas que,
posiblemente, sean dificiles de alcanzar por no estar familiarizados con la diferenciacion
de fonemas, disponer de un reducido vocabulario, bajo nivel de desarrollo gramatical y
socio-pragmatico en la oralidad y escasa capacidad de comunicacion. A esto, se le agrega
que algunas formas de ensefianza se basan en complejas estructuras gramaticales y/o en
la traduccion; lo cual es monétono, aburrido e irrelevante y no estimula al estudiante.

Por lo que estrategias alternas, como el aprendizaje cooperativo han emergido en
respuesta a optimizar el proceso de ensefianza, a través de la participacion,
corresponsabilidad y seguimiento grupal, logrando que los estudiantes desarrollen
habilidades sociales que trascienden a mejoras en los procesos de comunicacion y
expresion, siendo ello un aspecto central en la adquisicién de un nuevo idioma.

Visto asi, este trabajo pretende conocer cémo influye el aprendizaje cooperativo

como recurso mejorar la expresion oral en francés en estudiantes del Programa de

Vi



Estudios de Lenguas Extranjeras del VII semestre de la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carridn, Pasco 2021-A, constituyéndose como se presenta a continuacion:

La primera seccion correspondiente al primer capitulo, indaga la exposicion del
estado del arte como problemaética, asimismo, se delimita y se plantea los problemas de
la investigacion, asi como, se elaboran los objetivos; finalmente, se presenta la
justificacion y se expone la limitacidén que supone la realizacion del estudio.

La segunda parte es decir el segundo capitulo, estd comprendido por los diferentes
recursos teoricos, tales como antecedentes previos, teorias y definicion operacional y
conceptual en relacién a las variables del estudio, concluyendo con la presentacion de la
hipotesis a responder como resultado de la investigacion.

En el tercer capitulo, se expone los métodos utilizados para hacer realidad el
estudio, tal como la eleccion del enfoque, el disefio, asi como, los datos correspondientes
la poblacién total del estudio y el nimero total de la muestra en la cual se aplico el estudio,
finalmente se presenta las técnicas, procesamiento y escrutinio de la obtencién de data,
presentando asi valores estadisticos correspondiente a validez y la fiabilidad obtenida de
los instrumentos estipulados.

En cuanto al capitulo cuarto, pertenece a la exposicion de hallazgos del trabajo
correspondiente a la investigacion, asimismo, se presenta el apartado de la discusion en
relacién a los antecedentes y se elaboran las conclusiones del mismo y demas elementos
de toda investigacion como la bibliografia empleada y la evidencia documentaria en los
anexos.

La autora
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1.1.

CAPITULO I
PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacion del problema

La importancia de la adquisicion de un idioma nuevo se refleja en su aporte
para la sociedad, en aspecto como el aumento de la intensidad y de la calidad en las
relaciones, de la interaccion, de las transacciones comerciales, de los negocios y de
la diplomacia; visto que el tener un buen dominio de una lengua, permite la
comunicacion efectiva de significados, ideas, emociones y sentimientos, lo cual es
un elemento fundamental para la resolucion de los problemas cotidianos (Nyoman
et al., 2017). En el plano individual, son varias las motivaciones que tiene una
persona para aprender otra lengua; siendo la mas comun, el ascenso a un puesto de
trabajo mas alto, logrando incluso una mejora salarial de hasta el 35% (América
Economia, 2019).

Ademas, se ha evidenciado que, para acceder al mercado laboral, el dominio
de otro idioma se ha convertido en un requisito, encontrandose que el 64% de las
ofertas disponibles lo requieren; por otro lado, se ha observado que la mayor parte

del contenido, al cual pueden acceder las personas cuando necesitan alguna



informacion, estd en idioma extranjero, por ejemplo, el 54% estd en inglés y el
20.90% en ruso, alemén, espafiol y francés (América Economia, 2019). En
particular, el francés un idioma que tiene muchos usuarios, destacando que al afio
2021, 387 millones de personas lo hablan, encontrdndose que el 80.10% de ellas, lo
han aprendido como segunda lengua (Statista, 2021), siendo una de las razones para
ello que, al ser idioma oficial en 29 paises, es exigido por el 15.15% de las empresas
a nivel internacional (Business Insider, 2021).

En el Peru, el conocimiento de un idioma extranjero no solo atiende a las
motivaciones previamente expuestas, sino que la Ley Universitaria N° 30220, en el
articulo 40°, sefiala de manera obligatoria el aprendizaje de un idioma extranjero en
estudios de pregrado y en su Articulo 45° estipula que para obtener el grado
académico de Bachiller se debe sustentar el conocimiento de un idioma foréneo,
mientras que para alcanzar el grado de Maestro se obliga a demostrar el dominio
del mismo y para obtener el grado de Doctor, debe tener el dominio de dos lenguas
extranjeras (Ley Universitaria N° 30220, 2014). Al margen de ello, con el estallido
de la pandemia que generd diversos problemas a causa de la enfermedad del
COVID-19, la misma que hizo notar la necesidad de disponer nuevas habilidades
que ayuden a enfrentar dicha coyuntura, situacion que menciona que el grupo etario
de los 25 a 45 afios, que se encuentran estudiando otro idioma ha crecido a razon
de 48%, de los cuales el 4% han preferido el idioma francés (Diario Gestion, 2020).

A pesar de esta motivacion y necesidad, consolidar el conocimiento oral y
escrito de otro idioma como el francés en sus estudiantes, constituye un reto para el
docente, evidenciandose que tanto en la comprensidn, como en la expresién oral es
donde se presentan las mayores dificultades. La razén es que, para adquirir esas

habilidades se requieren de destrezas como la diferenciacién de fonemas, un



conocimiento vasto de vocabulario, un alto nivel de desarrollo gramatical y socio-
pragmaético en la oralidad y la capacidad de comunicacion del sujeto que son
aspectos que no se logran facilmente en un aula de clases (Cervantes, 2019).

No obstante, la forma tradicional en el planteamiento de contenidos y
estrategias metodoldgicas para adquirir una lengua extranjera se ha sustentado en
las teorias linguisticas y psicoldgicas, siendo la gramatica y el vocabulario el eje
central de los programas educativos, por lo que la ensefianza del idioma, asi como
el aprendizaje del mismo se enfoca en complejas estructuras gramaticales o en su
traduccidn que son mondtonos, aburridos e irrelevantes y no motivan al estudiante.
Por ello, durante las Gltimas décadas, ha surgido un nuevo enfoque desde una dptica
mas funcional, que correlaciona la competencia comunicativa con la teoria de los
actos del habla, en aras de incluir al estudiante en el contexto social donde se podria
desenvolver al comunicarse con el idioma que esta aprendiendo (Torres y Yépez,
2018).

Impulsado por esta tendencia, el docente debe estar capacitado en
implementar novedosas estrategias y emplear materiales didacticos que sirvan para
la promocién de la produccion oral durante las clases (Cervantes, 2019). Asi, se ha
observado como distintas metodologias activas, donde los estudiantes logran su
aprendizaje a través de la experiencia e interaccidn con sus pares, se han venido
desarrollando y aplicando en base a su potencialidad en la adquisicion de
conocimiento y de competencias sociales, destacando entre ellas el aprendizaje
cooperativo (Torres y Yépez, 2018). A través de esta estrategia, los estudiantes
dejan de ser receptores pasivos y se transforman en agentes activos en la produccién
del conocimiento, disminuyendo el nivel de ansiedad y de estrés al hablar y

logrando que, a través de la ayuda mutua, el compartir, el animarse entre ellos y el



ofrecer-aceptar comentarios, se estimula la expresion oral en el aprendizaje de una
lengua (Loor et al., 2018).

Debe destacarse al aprendizaje en cooperacion de sus integrantes no es una
estrategia desarrollada recientemente y si bien, su relevancia se ha acrecentado en
los ultimos afios, tiene una historia bastante larga de mas de 50 afios, lo cual se
puede apreciar en los aportes de Dewey en 1915 y Deutsch en 1949, asi como, en
la gran cantidad de investigaciones que han reflejado sus beneficios reflejados en
indicadores altos en la motivacion, impactando asi en el adiestramiento en
habilidades sociales, de igual manera, al desempefio, especialmente identificado al
area de las matematicas, las ciencias y la educacion fisica (Azorin, 2018; Fernandez
et al., 2017). Basado en estos aportes, el aprendizaje metodoldgico ha sido
considerado como una herramienta que puede ser respuesta a las necesidades que
presenta la sociedad, sobre todo durante el presente siglo, la cual esté signada por
un mundo cada vez mas globalizado y multicultural, donde se requiere reducir los
niveles de competitividad e individualismo para lograr el progreso social y la
convivencia (Juérez et al., 2019).

No obstante, para la lograr la cooperacion en el aula de clases como accion
pedagogica, se requiere que el docente logre estrechar los lazos afectivos entre los
estudiantes para que esto contribuya a la cohesion y a crear un clima apropiado,
desarrollandose asi un cambio en la percepcidn, las actitudes, sin dejar de lado al
comportamiento, tanto para la ensefianza como para el aprendizaje que se aplica
comunmente, mediante actividades que se adecuan a la estructura, finalidad o
duracion de las clases. Visto asi, el cambio que esto involucra, en el cual el eje del

proceso se centre en los estudiantes (quienes aprenden cooperando y participando)



1.2.

y no en el docente; que iria contra la efectividad del aprendizaje cooperativo en el
ambito educativo (Juarez et al., 2019).

Teniendo en cuenta lo establecido por la Ley Universitaria, la cual es
tomada en préactica por parte de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion, se
dictan cursos de idiomas tanto en pregrado como en estudios de posgrado. Es asi
como el Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, programa formativo de
educadores en inglés y francés, buscando que el docente utilice pedagdgicamente
en la préactica el desarrollo eficaz de la ensefianza, que ayude al desarrollo en
habilidades de la linguistica; comprensién en lo oral y en lo escrito, que se vean
reflejadas también en el aprendizaje de los mismos, motivando al docente a la
implementacién de métodos activos de ensefianza, tales como el aprendizaje
participativo o también Ilamado cooperativo; proponiendo asi determinar si esta
implementacién que propone el presente trabajo logra potenciar la expresion oral
del francés.

Delimitacion de la investigacion

Todo trabajo de investigacion debe cumplir con establecer aquellos limites,
asi como, aquellos alcances que implica el trabajo en si en ejecucion (Carrasco,
2017).

El trabajo se enfoco de los siguientes aspectos:
1.2.1. Delimitacién espacial

La investigacion se realizé en la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion, provincia de Pasco.

1.2.2. Delimitacién temporal

Semestre 2021-A



1.3.

1.2.3. Delimitacion social
Para la realizacion de esta investigacion se trabajo con los estudiantes del
V11 semestre del Programa de Estudios de lenguas Extranjeras: inglés — frances.
1.2.4. Delimitacion conceptual
La investigacion comprendio dos variables: el aprendizaje cooperativo y la
expresion oral en frances.
Formulacion del problema
1.3.1. Problema general
¢Cudl es el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
expresion oral en francés de los estudiantes del VII semestre del Programa de
Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion,
¢2021-A?
1.3.2. Problemas especificos
e (Cudl es el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
pronunciacion del francés de los estudiantes del VII semestre del
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion, Pasco, 2021-A?
e ;Cual es el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
fluidez en francés de los estudiantes del V11 semestre del Programa de
Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion, Pasco, 2021-A?
e ;Cual es el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo del
dominio del discurso en francés de los estudiantes del V11 semestre del
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional

Daniel Alcides Carridon-Pasco-2021-A?



e (Cudl es el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo la
comprension del francés de los estudiantes del VII semestre del
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion, Pasco, ¢2021-A?
1.4. Formulacion de objetivos
1.4.1. Objetivo general
Determinar el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
expresion oral en francés de los estudiantes del VII semestre del Programa de
Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion,
Pasco, 2021-A.
1.4.2. Objetivos especificos
e Determinar el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
pronunciacion del francés de los estudiantes del VII semestre del
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion, Pasco, 2021-A.
e Determinar el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
fluidez en francés de los estudiantes del VIl semestre del Programa de
Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrion, Pasco, 2021-A.
o Determinar el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo del
dominio del discurso en francés de los estudiantes del V11 semestre del
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion, Pasco, 2021-A.
e Determinar el efecto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la

comprension del francés de los estudiantes del VII semestre del



Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion, Pasco, 2021-A.
1.5. Justificacion de la investigacion
Un punto central en toda investigacion es definir las razones por la cual el
estudio es importante, cual es el eventual aporte que presenta su realizacion, entre
otras razones que motiven la realizacion del mismo (Bernal, 2010)
1.5.1. Justificacion teorica
El trabajo esté& centrado en la contribucion para la discusion del impacto del
aprendizaje cooperativo y cual es el rol que representa en la adquisicion de un nuevo
idioma (particularmente, en el componente expresién oral), el cual ha sido poco
estudiado, pues los estudios existentes se han enfocado en su influencia para el
progreso en las matematicas, ciencias, también, para la educacion fisica; visto asi,
el estudio constituird uno de los pocos referentes validos encontrados sobre esta
materia y los resultados contribuiran en la discusion existente sobre la incidencia
de esta metodologia activa en otras areas académicas. Adicionalmente, como se ha
comentado, la implementacién de este tipo de estrategias no siempre genera los
resultados deseados, por lo que su efectividad depende de una multiplicidad de
factores que deben ser contextualizados sobre todo si se trata del ambito en relacién
a los programas que tienen como objetivo los estudios de nuevos idiomas, donde la
poblacién esta constituida por adultos, quienes deberan aplicar estas estrategias.
Esto también permite justificar tedricamente, la presente investigacion, pues los
estudios son centrados en estudiantes escolares tanto primaria como secundaria,

dejando al margen, grupos etarios con edades superiores.



1.5.2. Justificacién practica

Este estudio es importante por la necesidad de desarrollar efectivamente la
expresion oral en francés del VII semestre y sus integrantes correspondientes al
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras a través del uso del aprendizaje
cooperativo, buscando también una interaccion positiva y asertiva entre ellos.
También se busca difundir y aplicar el conocimiento adquirido al terminar la
investigacion en entornos académicos, fomentando en los estudiantes la motivacion
y despertando asi el interés en los diversos programas de formacién en nuevos
idiomas.

De igual modo, a través de la investigacion, los docentes del programa
podréan constatar las mejores actividades cooperativas en términos de su efectividad
para desarrollar la expresion oral en francés y los factores limitantes de su éxito en
los integrantes del programa, lo cual es una informacién que podran considerar para
el desarrollo de proximas estrategias; elevando de esta manera la calidad educativa
y preparando profesionales mas capacitados para un mercado laboral que esté en
constante evolucion.

1.5.3. Justificacién metodolégica

El aporte que constituye la elaboracion del presente estudio son los
instrumentos que se realizaron en para responder a los objetivos del mismo; los
cuales fueron sometidos a analisis de sus propiedades psicométricas y se aplicaron
para medir las variables: aprendizaje cooperativo y expresion oral. Por lo cual
constituyen herramientas de medicion para futuros investigadores que estudien las
mismas variables de la presente investigacion.

1.6. Limitaciones de la investigacion

Para el trabajo se determinaron como limitantes:



Los cambios en la modalidad de estudio a consecuencia del COVID-19 ha
limitado el desarrollo del programa virtualmente, presentado diversas
probleméticas como la conectividad, participacion de los alumnos entre otros.

El servicio de internet ya que para las clases virtuales se necesita velocidad
y una conectividad estable, lo cual no es posible en todos los lugares.

La escasa informacion previa en relacion a los antecedentes sobre el tema,
pues en la mayoria de investigaciones encontradas sobre el objeto de estudio han
sido realizadas respecto al idioma inglés y no sobre el francés; de ahi la relevancia

del tema.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de estudio

Previo al presente estudio en relacion al fendmeno estudiado son los
siguientes:
2.1.1. Antecedentes internacionales

Torres y Yépez (2018), presentaron un articulo cientifico con el fin de
conocer el impacto de una estrategia combinada de aprendizaje cooperativo y
tecnologias de la informacién y comunicacion para mejorar el aprendizaje del
idioma inglés, metodoldgicamente el estudio fue cuantitativo, con un disefio cuasi
experimental con pre y post prueba, la muestra la conformaron 32 estudiantes: 16
del grupo experimental y 16 del de control, pertenecientes al tercer nivel de Inglés
de la Facultad de Ingenieria de la Universidad Nacional de Chimborazo, la variable
aprendizaje cooperativo utilizd una serie de herramientas en torno a las nuevas
tecnologias de informacién y las comunicaciones (TIC). Para la evaluacién de la
variable aprendizaje del idioma inglés se utiliz6 como instrumento una prueba

basada en las cuatro destrezas: escuchar, leer, hablar y escribir; finalmente, los
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resultados analizados a través de la prueba T de Student evidencian que los
estudiantes mejoraron el aprendizaje del idioma inglés.

Nievecela y Ortega (2019), desarrollaron una investigacion cuyo objetivo
consistié en someter a prueba la eficacia de las estrategias de aprendizaje
cooperativo para el logro del rendimiento oral de los estudiantes en el nivel Al del
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. El abordaje metodoldgico
tuvo un disefio cuasi experimental a pequefia escala, con un enfoque mixto
(cualitativo-cuantitativo) y la muestra estuvo conformada por 24 estudiantes de
Cuenca, Ecuador. Para el recojo de datos se aplico un test de expresion oral; en
cuanto a la parte cualitativa basada en la investigacion fenomenoldgica se recopild
mediante observaciones directas en el aula y debates en grupo. Los resultados
determinaron que el puntaje total promedio de los estudiantes se increment6 en 5.01
puntos, al pasar de 1.58 / 10 anterior de ejecutar las técnicas de aprendizaje
cooperativo a 6.59 / 10 luego de implementar estas iniciativas. Asimismo, los
hallazgos arrojaron que antes de la intervencion, el desempefio oral de los
estudiantes fue deficiente oscilando entre 1.39 y 2.04 y luego de la intervencion, se
observo un incremento significativo en todos los criterios: 7.75 puntos en
comprensidn, revelando los mejores resultados; 6.92 puntos en interaccién; 6.33 en
precision, revelando el incremento mas débil; 7.18 en fluidez; y 6.59 en
pronunciacion. Las conclusiones determinaron que las estrategias del aprendizaje
cooperativo causaron una repercusion en las habilidades de expresion oral, al
incrementar los niveles de comprension, interaccion, fluidez y pronunciacion del
idioma inglés. Ademas, se comprobd que luego de la ejecucion de técnicas de

aprendizaje cooperativo los alumnos obtuvieron actitudes positivas hacia el
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aprendizaje del inglés y desarrollaron habilidades de liderazgo al construir un
entorno de responsabilidad, respeto, confianza y comunicacion.

Altun y Sabah (2020), elaboraron una investigacion cuyo objetivo fue
demostrar el efecto de las estrategias de aprendizaje cooperativo basadas en la
inteligencia maltiple en la mejora de las destrezas comunicativas de los estudiantes
de inglés de la Facultad de Educacion de la Universidad Internacional de Tishk,
Erbil, GRK-Iraq. El estudio correspondio a un disefio cuasi experimental con grupo
de prueba nulo y un grupo de intervencion, en una muestra de 48 estudiantes. Los
resultados revelaron que al final de 15 semanas de capacitacion en el aprendizaje
del inglés bajo los lineamientos del aprendizaje cooperativo sustentado en
inteligencia multiple, los estudiantes pertenecientes al grupo experimental
desarrollaron sus habilidades de comunicacion, en especial, la pronunciacion y el
vocabulario, en menor medida también mejoraron su fluidez, gramatica y
comprension. Al respecto, en el pre test los valores obtenidos fueron; la fluidez
(11.96), pronunciacién (11.96), gramatica (12.17), comprensién (11.3) y
vocabulario (12.17), mientras que en el post test los mismos criterios obtuvieron los
siguientes valores: fluidez (16.88), pronunciacion (18.13), gramaética (17.29),
comprension (16.88) y vocabulario (18.13), lo que confirma la mejora en los
elementos intervenidos. Asimismo, mediante las intervenciones de aprendizaje
cooperativo, el grupo experimental evidencioé un mayor interés por la oratoria y las
presentaciones en publico y, por otra parte, elevaron sus destrezas en la
memorizacion de reglas y estructuras gramaticales, lo que redundé en un mejor
valor medio en la prueba posterior para la aprobacion del examen final del curso.
Las conclusiones determinaron la existencia de una diferencia estadistica entre el

grupo de prueba nulo y el de intervencion luego de la ejecucion evidenciado en la

13



prueba de habilidades de expresion oral y posterior a las capacitaciones, mediante
el aprendizaje cooperativo. En definitiva, se demostré que las estrategias
cooperativas basadas en la inteligencia multiple tienen un enorme efecto
significativo en la mejora de las destrezas orales de los alumnos.

Ribeiro (2020), realiz6 esta investigacion con el propdsito de desarrollar el
aprendizaje del idioma portugués entre estudiantes del posgrado de la Universidad
Veracruzana, mediante el aprendizaje cooperativo, dicha investigacion se realizo
en siete estudiantes de maestria del periodo 2018-20019, por lo que la investigacion
evidencia que el autor emple6 un enfoque cualitativo, en referencia al disefio el
autor utilizé un pre experimental de un solo grupo con una sola evaluacion al
término de la investigacion es decir post test. Para la valoracion de la experiencia
se aplicaron varios instrumentos a lo largo de todo el proceso de implementacién,
como: lista de cotejo, rabrica, escala estimativa, encuesta de opinién y un examen
diagndstico y final de conocimientos de la lengua portuguesa asimismo, las
conclusiones de su investigacion fueron que luego de la ejecucién del plan, el 100%
de los beneficiarios mencionan que las herramientas para cumplir con el objetivo
de estrategias de aprendizaje cooperativo (interaccion de equipo, respeto de las
opiniones, desarrollo de ambiente que promueve el trabajo, se propicié con los roles
del equipo) fueron efectivas. En cuanto a la expresion oral en portugués el 86%
evidencié dominio y seguridad en la presentacion en portugués y solo el 14% no lo
logré; en cuanto a la utilizacion del idioma portugués 86% mostrd un uso adecuado,
a diferencia del 14% que no evidencié dicho resultado.

2.1.2. Antecedentes nacionales
Calvo (2019), desarrolld una investigacion que tuvo por finalidad establecer

la efectividad del aprendizaje cooperativo como estrategia para mejorar la
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produccion oral en los estudiantes de inglés de la Universidad Privada del Norte,
Trujillo, dicha investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, el autor eligio un disefio
experimental, para lo cual seleccion6 un sub disefio cuasiexperimental de pre y post
prueba, lamuestra estuvo conformada por 46 estudiantes distribuidos en 2 grupos:
25 (grupo experimental) y 21 (grupo control), el instrumento utilizado fue la rubrica
para medir la produccion oral, elaborada por el autor basado en el modelo de
Thombury (2006). Los resultados fueron una diferencia de medias en ambos
grupos, de 11.5 (grupo control) y de 17.08 (grupo experimental), concluyendo asi
que hay diferencias significativas en la produccién oral (t= 4.93); por lo tanto, el
aprendizaje cooperativo mejord la produccion oral del idioma inglés en los
estudiantes de inglés.

Ocampo (2020) llevé a cabo una investigacion, cuya finalidad fue
establecer la efectividad del Programa de aprendizaje colaborativo para las
competencias orales del inglés en un grupo de estudiantes de la Escuela Profesional
de Idiomas en una universidad publica de Lima , dicha investigacién es de tipo no
probabilistica, aplicada y de disefio cuasi experimental con pre test y post-test, la
muestra la conformaron 40 estudiantes ; distribuidos en dos grupos: 20 (grupo
experimental) y 20 (grupo control), los instrumentos utilizados fueron el Programa
de aprendizaje colaborativo para las competencias orales del inglés y la rabrica
para evaluar la competencia oral en un segundo idioma elaborada por Barquero &
Urefia (2015); se obtuvo diferencias de medias entre ambos grupos, de 9.35 (grupo
control) y de 13.05 (grupo experimental) con valores estadisticos de u= 37.000 y
Sig. .000, concluyendo que existen diferencias significativas al comparar las

competencias orales del idioma inglés entre el grupo experimental y el grupo
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control, luego de la aplicacion del Programa de aprendizaje colaborativo para las
competencias orales en dicho idioma.

Padilla (2021), ejecut6 una investigacion, su proposito fue de establecer la
efectividad del aprendizaje cooperativo en la produccién oral de los estudiantes de
inglés, en un Instituto de Educacion Superior de Lima, basada en un enfoque
cuantitativo, de disefio cuasiexperimental, con pre y posprueba. La muestra estuvo
conformada por 70 estudiantes, 35 grupo experimental) y 35 (grupo control), el
instrumento utilizado fue el cuestionario con las dimensiones: competencia
linglistica, socio linglistica y pragmatica, elaborado por el investigador; los
resultados mostraron diferencias de medias de ambos grupos, 26.17 (grupo control)
y de 40.26 (grupo experimental); concluyendo que el aprendizaje cooperativo
mejora la produccion oral de los estudiantes de inglés.

Llatas (2021), realiz6 una investigacién que tuvo por objetivo determinar la
eficacia del programa Task to talk en la expresion oral de estudiantes de un curso
de inglés avanzado de una universidad de Trujillo, dicha investigacion se desarroll6
con un enfoque cuantitativo, de alcance explicativo y disefio cuasiexperimental,
fueron 30 estudiantes distribuidos en 15 (grupo experimental) y 15 (grupo control)
quienes conformaron la muestra, el instrumento utilizado fue una rubrica. Se
concluyd que existe una influencia altamente significativa del programa Task to
talk en la expresion oral de los estudiantes del curso de inglés, demostrado por la U
de Mann-Whitney de Z= 4,722 y con una significancia de sig=0,000< 1%.

Alvarez (2022), realiz una investigacion cuyo propésito fue de establecer
de qué manera la aplicacién de la estrategia didactica Jigsaw influye en el
aprendizaje cooperativo en estudiantes del idioma inglés de una universidad de la

ciudad de Barranca, el enfoque fue cuantitativo, de tipo aplicado, disefio
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experimental y sub-disefio cuasiexperimental y corte transversal; la muestra la
conformaron 60 estudiantes distribuidos en dos grupos: 30 grupo experimental y 30
grupo control, el instrumento empleado fue el cuestionario de 20 items con cinco
opciones de respuesta., los resultados de dicha investigacion fueron que el programa
tuvo resultados significativos en el aprendizaje del idioma inglés (Z -3.316 y p
.000); ademas, en la diferencia de medias se evidencia mejora en el post test del
grupo experimental con los resultados del grupo control. En conclusion, la
aplicacion de la estrategia didactica Jigsaw influye positivamente en el aprendizaje
cooperativo en los estudiantes del idioma inglés.

Miranda (2022) desarroll6 una investigacion, cuyo propdsito fue de
establecer la efectividad de un programa didéactico basado en el aprendizaje
cooperativo para mejorar la comprensién oral en el nivel elemental del idioma
inglés en estudiantes de una universidad de Piura, dicha investigacion se baso en un
enfoque cuantitativo, con un disefio cuasi experimental, la muestra fue de 44
estudiantes distribuidos en 2 grupos: 21 (grupo experimental) y 23 (grupo control),
el instrumento utilizado para obtener los datos fue un cuestionario. En los resultados
inferenciales se obtuvo que existe una diferencia significativa a favor del grupo
experimental (rango promedio=30.15) superior que el del grupo control (rango
promedio=14.12) con una Sig.= 0.000 < 0.05 lo cual se comprob6 con U de Mann-
Whitney, que permitié aceptar Hi, concluyendo que el programa didactico mejoro

significativamente la comprension oral en el nivel elemental del idioma inglés.
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2.2. Bases tedricas-cientificas

2.2.1. Aprendizaje cooperativo
Definiciones

Desde un enfoque de la psicologia social, el concepto de aprendizaje
cooperativo puede ser entendido como una situacion social, que se refiere a aquellas
circunstancias en la que las metas individuales de las personas estan intimamente
relacionadas con las de un grupo en particular, al punto tal que se va a presentar un
nivel de asociacion positiva entre sus logros, de manera que el individuo logra
aquellos fines en relacion de los deméas también alcanzan el suyo (Azorin, 2018).
Al respecto, Vallés y Querol (2014) coinciden en sefialar que el aprendizaje
cooperativo esta sustentado dentro de la base psicoldgica y las teorias que propone
en relacion al cognitivismo, asi como, el constructivismo, a la cual se le afade la
comprension y entendimiento del aprendizaje significativo, por lo que en sintesis
se refiere a la consecucion de hechos y saberes previos integrandole uno nuevo y es
en este punto en especial donde ocurre un problema a nivel cognitivo en la
adquisicién de otro idioma. Estos ultimos autores consideran que en esta modalidad
de aprendizaje se debe incorporar el conflicto socio-cognitivo, en la medida que
este proceso de ensefianza se produce en algunos grupos sobre todo si son
heterogéneos y que presentan multiples experiencias anteriores, asi como de
diferentes enfoques, por lo que la solucion se basa en el manejo adecuado de
habilidades comunicativas que estan ligadas directamente a las habilidades sociales,
de igual manera, se liga con el respeto al derecho de palabra, el prestar atencion,
comprender, preguntar y aceptacion de los distintos criterios, por lo que se entiende
que el aprendizaje cooperativo es construido partiendo de la comunicacion entre

iguales.
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Otra conceptualizacion un tanto més pragmatica del término aprendizaje
cooperativo es la descrita por Espinoza et al. (2020), quienes lo definen como la
utilizacion de las técnicas, conocimientos y métodos de trabajo grupal en la creacion
del conocimiento, para que por medio de un proceso progresivo la totalidad de las
personas que conforman un equipo puedan sentirse responsabilizados con el
aprendizaje del resto, ocasionando una interdependencia positiva condicionada por
la contribucion de todos a través del trabajo sustentado en el autoaprendizaje, la
cooperacion y el razonamiento. A manera de resumen y respondiendo un poco a
algunas interrogantes relacionadas al concepto del aprendizaje cooperativo, Medina
(2021) lo interpreta como una iniciativa educativa que permite satisfacer los
requerimientos de las personas, al instruir a los educandos, al trabajo mancomunado
y con una organizacion, los mismos que se pueden presentar en grupos variados o
mixtos, extensos o reducidos, a los cuales se les dara las directrices de realizar las
actividades educativas en beneficio del aprendizaje con un razonamiento
conducente a descartar los aspectos individualistas y competitivos y que, en
contraparte, pueda generas situaciones que conlleve a la practica que como
resultado se desarrolle el aprendizaje, ya sea en el alumno de manera individual asi
como del resto de estudiantes.

Teorias

Segun Santillan et al. (2021), existen tres teorias psicolégicas asociadas al
aprendizaje que fundamentan el llamado aprendizaje cooperativo, las cuales se
deben entender desde su aporte tales como; la teoria del aprendizaje significativo,
de igual forma, el construccionismo como teoria y finalmente, lo que se plantea en
base de lo sociocultural a nivel tedrico. En este sentido, plantean que la teoria del

aprendizaje significativo representd un enfoque tedrico disefiado por el psicélogo
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Ausubel en el afio 1998, dicho planteamiento justifica que el aprendizaje esta
relacionado al interés del sujeto, y que esté se adiciona a un saber previo, es asi que
Ausubel menciona que los aprendizajes; “son relacionados de modo no arbitrario,
esto implica que no se le instruye los temas al pie de la letra” (2021, p .1063). Este
planteamiento es desarrollado de una forma mas sencilla por Salazar (2018), quien
sostiene que el “aprendizaje significativo” inspira a crear estructuras de saberes, por
medio de un vinculo entre el conocimiento que es adquirido recientemente y las
ideas precedentes manejadas por los estudiantes. Al respecto, este Gltimo autor
indica brevemente las caracteristicas mas importantes de esta teoria, y que se puede
observar con mayor claridad en la tabla 1.

Tabla 1

Concepcion del proceso de ensefianza

Metifora educativa

Concepcion Alumno Profesor Ensefianza Aprendizaje
Desarrollo del  Procesador  Orgamizador de  Induccionde  Determinado
pensamiento, activo de la la conocimiento por el

aprendizaje mformacion mformacion esquemdtico  conocimiento o
significativo y desarrollando  significativo y practicas
resolucion de canales de previas

problemas COgNItIvos, iniciativas o
es un promotor  habilidades
de cognitivas
habilidades del
pensamiento v
aprendizaje

Fuente: Adaptada de Salazar (2008)

Las bondades ofrecidas por el aprendizaje significativo se concentran en
asociar el nuevo conocimiento y que este se instaure en un nivel cognitivo,
rompiendo el esquema tradicional de la memoristica, puesto que dicho
conocimiento es util obtener y de retener informacion nueva, a la que a su vez se le

adicionara un nuevo saber, que a nivel intelectual seran acumuladas en estructuras
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cognitivas (Garcés et al., 2018). Al respecto, estos autores expresan que el
aprendizaje significativo es un procedimiento destinado a la construccion de un
equilibrio entre los conocimientos y la estructura cognitiva de las personas,
partiendo de la nueva informacion adquirida, que en buena medida esta sujeta a
diversos cambios y transformaciones. Otra teoria asociada a la conceptualizacion
del aprendizaje cooperativo es la denominada Teoria Sociocultural del Aprendizaje,
que estuvo en Vygotsky en 1987 como uno de sus maximos precursores. La teoria
en cuestion establece que la persona no se condiciona solo a las respuestas como
consecuencia de estimulos, por el contrario, ejerce control en sus respuestas, al
punto de modificarlas (Santillan et al., 2021). En la teoria esbozada por Vygotsky,
explica que los saberes més elementales de la ciencia es el comienzo que predispone
la adquisicion de todo el campo de las disciplinas cientificas, asi como del método
usado por la ciencia medio por el cual se investiga, se explora y se descubre el
mundo, por lo que el paradigma del aprendizaje cambia de enfoque a uno cualitativo
puesto que son maltiples las competencias inmensas en dicho proceso (Escallon et
al., 2018). También se sefiala que el proceso por el cual se adquieren los conceptos
tiene un punto de partida en la nifiez, el mismo que es fortalecido durante el inicio
de la adolescencia y pubertad puesto que en dicha etapa de la vida comienza el
pensamiento abstracto dejando atras el pensamiento concreto, por lo que es por
excelencia el aprestamiento escolar quien predispone y alienta la ensefianza que
debe ser guiada en orden y de la mano de los docentes que como resultado de la
misma se genere la reflexion y se promueva el crecimiento mental de los nifios
(Escalléon et al.,, 2018). En este sentido, Cruz et al. (2019) sefialan que el
planteamiento de Vygotsky resulté novedoso al establecer que el desarrollo tiene

un vinculo estrecho con el aprendizaje, pues entiende al aprendizaje en la escuela,
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que generalmente, estd marcado por antecedentes previos, donde el educando posee
algun tipo saber previo antes del ingreso en la etapa académica, por lo que el vinculo
existente del aprendizaje con el desarrollo presenta una relacion intima desde el
nacimiento de la persona. De manera que, para Vygotsky este proceso o vinculo
intimo no espera a la maduracion psiquica, sino que presenta cambios durante el
tiempo que son los responsables de guiar en el nifio el normal desarrollo (Cruz et
al., 2019).

La Teoria del Construccionismo como una concepcion que explica los
factores del aprendizaje cooperativo, la misma tuvo como uno de sus principales
exponentes a Piaget en 1995, quien alega que los individuos tienen la capacidad de
procesar la informacion a través de la exploracion y de manera activa, por lo que es
de esta manera que el individuo construye su aprendizaje, al cual suma la
experiencia y es sintetizada en la creacion de estructuras cognitivas, cosa que
también argumentd Ausubel en su Teoria del Aprendizaje Significativo (Santillan
et al., 2021). De manera que, dichas estructuras cognitivas son el resultado de la
acumulacion de experiencias, conocimientos, saberes captados por el aprendizaje
activo y trabajado sistematicamente, por lo que es bastante comprensible entender
que la estructura mental se encuentra en una constante construccion (Santillan et
al., 2021).

Principios del aprendizaje cooperativo

Espinozaet al. (2020) exponen que las particularidades mas importantes que
exhibe un grupo cooperativo, residen en el trabajo conjunto realizado para alcanzar
los objetivos que han sido establecidos. De este modo, el equipo requiere del
conocimiento y el esfuerzo de todos sus integrantes y se persigue un beneficio para

todos, que en definitiva va a significar un beneficio individual. Ademas de este
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ultimo planteamiento, el aprendizaje cooperativo engloba un conjunto de

principios, los cuales van a ser descritos a continuacion:

1.

Interdependencia positiva. Este precepto establece que el éxito personal tiene
una vinculacién con el éxito del grupo, por lo que el empefio y el trabajo de
cada uno de los integrantes del equipo va a favorecer a todos sus miembros
(Espinoza et al., 2020). En este sentido, Caicedo (2016) plantea que cada uno
de los individuos tiene el compromiso de obtener cierto aprendizaje, pero
también tiene una responsabilidad con el aprendizaje del resto de los
compafieros que integran el grupo.

Responsabilidad individual y colectiva. El principio sugiere que cada uno de
los participantes del grupo tiene la responsabilidad de realizar su tarea personal,
pero no debe desatender las tareas del equipo, razon por la cual debe existir un
compromiso compartido por los miembros que permita lograr metas en base a
los objetivos establecidos (Espinoza et al., 2020). En este sentido, la
responsabilidad a un nivel general se va a referir a la realizacion de iniciativas
de tutorizacion y de cooperacion mutua entre los integrantes del grupo, y
agilizar el aprendizaje de todos sus miembros (Garcia et al., 2019).
Interaccion estimuladora: Se interpreta como la colaboracion, apoyo y
respaldo mutuo del equipo. De tal forma, que las actividades son efectuadas en
conjunto, existiendo un compromiso en todos los miembros para con el logro
de los demas miembros, ayudandose mutuamente y empleando los recursos y
compartiéndolos, favoreciendo en consecuencia a la generacién de un ambiente
de cooperacion buscando lograr un propdésito mutuo (Espinoza et al., 2020).

Para Caicedo (2016), esta interaccién motivadora propicia un reforzamiento
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del progreso educativo de los estudiantes, mediante las discusiones y reuniones
que se producen en las aulas de clases.

Gestion interna del equipo: Este principio se refiere al planeamiento de las
actividades orientadas a la accion eficaz de los miembros en su totalidad que
integran el equipo de trabajo, en el mismo debe existir una comunicacion que
permita gestionar las actividades, funciones y roles, asi como coordinar el
tiempo que se involucre y el manejo de eventuales conflictos que permitan al
equipo tomar decisiones, entre otros (Espinoza et al., 2020).

Evaluacion del equipo. Este criterio asume la valoracion que se presenta al
equipo en cuanto a su funcionamiento, basado en los logros y obtencion de las
metas establecidas, precisando las acciones positivas o negativas que han sido
ejecutadas por los integrantes del grupo, asi como la determinacion de sus
causas y los aspectos que son objetos de modificaciones (Espinozaet al., 2020).
Al respecto, Azorin (2018) expone que este principio se relaciona con el
instante en que es valorado el aprendizaje, comportamientos, interacciones,
destrezas y actitudes de los miembros del grupo de trabajo. En tal sentido,
reconoce a tres modalidades de evaluacion como es; la autoevaluacion del
propio aprendizaje, asi como la del grupo en un contexto de trabajo de grupo;
la valoracion en cooperacion y la autovaloracion.

La evaluacion individual involucra la recoleccién de informacién

vinculada a la calidad o la cantidad de los cambios experimentados por un

estudiante, en tanto entonces la valoracién en grupo aglutina datos cuantificables

como la cantidad, asi como de la calidad de las modificaciones de un equipo. Por

otro lado, la coevaluacidn consiste en la valoracion que ejecutan los miembros del

equipo en relacién a la experiencia obtenida en el grupo. En Gltima instancia, la
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autoevaluacién se produce cuando la evaluacion se produce, pero en relacion sobre

la actuacion propia en beneficié del equipo (Azorin, 2018).

Grupos de aprendizaje y el desarrollo del aprendizaje cooperativo

La relacién del proceso de aprender es entendida y clasificada por Azorin

(2018), quien clasifica los tipos de grupo en cuatro:

Grupo de pseudo aprendizaje. Los miembros que conforman este grupo
cumplen la instruccion de trabajar juntos, pero cada integrante percibe al resto
de sus compafieros como contrincantes y se interesa sélo alcances personales,
no permitiendo alcanzar identificacién colectiva.

Grupo de aprendizaje tradicional. Sus integrantes trabajan conjuntamente y
se distribuyen las actividades, pero éstas no demandan un trabajo grupal y
usualmente cada miembro tiene la expectativa de conseguir algo del
intercambio con el resto.

Grupos cooperativos. Los participantes de este grupo trabajan entrelazados,
empleando distintos métodos y dinamicas grupales, persiguen un objetivo
comun, comprenden que su beneficio obedece al esfuerzo colectivo, fomentan
el buen rendimiento de los compaferos y prestan una colaboracién mutua, lo
gue genera una mayor motivacién a nivel individual.

Grupo de aprendizaje cooperativo de alto rendimiento. El grupo congrega
las cualidades del anterior, pero difiere de él por el éxito del grupo y por el
mayor grado de compromiso reciproco. Una particularidad presente en este tipo
de grupo, es que suele ser escaso ya que muchos de estos no consiguen un nivel
de cooperacion elevado, al punto de interesarse realmente por el beneficio

grupal.
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Por otra parte, y atendiendo a los aspectos que se deben manejar para llevar

a buen término la implementacion de las practicas asociadas al aprendizaje

cooperativo, Medina (2021) sugiere un conjunto de acciones conducentes a lograr

tal fin, las cuales son detalladas a continuacion:

Selecciéon de objetivos didacticos, puntualizando todos aquellos objetivos
conceptuales que indican los conocimientos que los estudiantes estudiaran y
los comportamientos que estableceran a nivel interpersonal para una
cooperacion eficaz.

Clasificacion de materiales didacticos, en este caso de debe tomar en cuenta
que la distribucion de los materiales puede incentivar la cooperacion y una
interdependencia positiva que les permita a los estudiantes trabajar en armonia
para el cumplimiento de las actividades asignadas.

Conformacion de los grupos, el docente debe considerar la dimension de cada
grupo de estudiantes, la distribucion de los mismos y el tiempo de duracion. En
lo concerniente a la cantidad, esta dependera de la edad y las metas de cada
sesion, siendo lo mas recomendable que estuviera conformada entre 2 a 4
integrantes. La distribucidn de los estudiantes en los grupos puede realizarse al
azar, definido por el docente o por los propios estudiantes, mientras que la
duracion de los grupos respondera al tipo de aprendizaje cooperativo que se
pretenda obtener, puede durar una o varias sesiones.

Disponibilidad del aula, los miembros de los grupos deben sentarse
contemplandose a la cara y con posibilidades de trabajar compartiendo
materiales e interactuando permanentemente, asi como, poder observar al

docente sin ningun tipo de problema. Asimismo, entre cada grupo, debe
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prevalecer un distanciamiento para que entre ellos no se obstaculicen y se
pueda acceder facilmente a los materiales distribuidos en el aula.

Asignacion de roles, para que cada participante de los grupos comprenda lo
que se espera de él, con ello se logrard que adopten una comunicacién mas
fluida.

Ejecucion de tareas, el docente expone de forma clara y concisa la actividad
asignada, ofreciendo informacién acerca del resultado que se espera para que
los estudiantes se enfoquen a ello.

Evaluacion de la calidad y cantidad del aprendizaje, deben fijarse en cada
sesion los criterios que seran evaluados, lo que permitira al docente realizar un
diagnostico oportuno sobre el trabajo y el alcance de los mismos para la
retroalimentacion.

Eficacia del grupo, la reflexion sobre las actividades ejecutadas, con la debida
retroalimentacion, contribuye con el mejoramiento de la eficacia en sus
actuaciones y el compromiso de progresar en las sesiones posteriores. Dicha
reflexion los llevara a puntualizar en las iniciativas que les permiten el

cumplimiento de sus objetivos para la toma de decisiones.

Beneficios del aprendizaje cooperativo

Visto los diferentes conceptos y enfoques asociados al aprendizaje

cooperativo, resulta conveniente enumerar algunas de las ventajas que ofrece esta

metodologia, para ello se va a concentrar el analisis en lo indicado por Espinoza et

al. (2020), donde se consideran un conjunto de beneficios vinculados a este

concepto, y que son descritos a continuacion:

Estimula el interés y propicia un comportamiento positivo hacia el aprendizaje.
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e Perfecciona las destrezas en los estudiantes, para trabajar en equipos,
solucionar los inconvenientes y lograr los objetivos preestablecidos.

e Promueve el respeto, la comprension y la apertura hacia el resto de los
compafieros.

e Coadyuvaen las actividades de aprendizaje autbnomo y el pensamiento critico.

e Contribuye en el mejoramiento del rendimiento académico de los estudiantes.

e Incentiva la responsabilidad de los estudiantes hacia su propio aprendizaje y
hacia el resto del grupo. De tal manera, que revela la manera en que se deben
distribuir las responsabilidades y categorizar las actividades.

e Flexibiliza la confrontacion de opiniones.

e Favorece la cohesion del grupo y ayuda en la valorizacién de las discrepancias
como factores positivos de grupos heterogéneos.

Para Juarez-Pulido et al. (2019), el aprendizaje cooperativo propone otra
serie de ventajas a nivel académico, psicoldgico y social en los estudiantes de las
diversas etapas educativas. De acuerdo a lo indicado por este Gltimo autor, en
primera instancia provoca un rendimiento mayor que las tareas individuales o
competitivas y al mismo tiempo permite la obtencién de competencias importantes
demandadas en el contexto laboral como “el liderazgo, la capacidad critica, la
comunicacion, el trabajo en equipo, la divisién de tareas, la toma de decisiones, la
resolucion de conflictos o la coordinacion en equipos multidisciplinares” (2019,
p. 204). De igual forma, el aprendizaje cooperativo incrementa la capacidad para
gestionar las emociones de las personas, puesto que promueve “la comunicacion,
la empatia, la iniciativa, la comprension, la resolucion de conflictos, la solidaridad,
la seguridad o el optimismo (Juarez-Pulido et al., 2019, p. 204). En este sentido,
Guerra et al. (2019) plantean que las iniciativas educativas fundamentadas en el
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aprendizaje cooperativo incitan el desarrollo de sentimientos de pertenencia,

tolerancia y apoyo entre los estudiantes, ademas de potenciar las habilidades

sociales y comunicativas que son requeridas en las relaciones de interdependencia.

Técnicas

Dentro de los métodos y técnicas que intervienen en el proceso de
aprendizaje cooperativo, existen tres que son sumamente representativas, a saber:
la técnica Puzzle de Aronson, la técnica Juego-Concurso de De Vries y la técnica

Grupo de Investigacion (Garcia et al., 2019).

e La técnica de Puzzle de Aronson. Es un procedimiento que establece la
interdependencia entre los individuos, ya que reparte, entre todos, las
actividades de aprendizaje y estructura las interacciones entre los integrantes
del grupo por medio de equipos de trabajo. De esta forma, le va a corresponder
a cada uno de los estudiantes hacer de tutores del grupo.

e La técnica Grupo de Investigacion. De acuerdo a Alarcon et al. (2018), es
una técnica orientada a crear conocimiento investigando en equipo, de esta
forma todos los estudiantes de una clase trabajan un tema definido por el
profesor, descomponiéndolo en distintos subtemas. Inmediatamente los
equipos de trabajo seleccionan el subtema sobre el que desean investigar y
junto con el docente, cada grupo realiza una planeacion de los objetivos que se
proponen lograr, y definen los procedimientos que van a implementar para
desarrollar el subtema.

Seguidamente, los estudiantes formulan y ejecutan un plan de trabajo, en el
que cada integrante del equipo trabaja en aquellos aspectos para lo que mejor esta
adiestrado o en su defecto aquel donde muestra mayor interés. En este sentido,

recopilan informacion del tema mediante el método cientifico, planteando hipotesis,
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recolectando datos a través de diversos métodos como observacion directa,

entrevistas, fuentes bibliograficas, discusiones, etc. Luego los estudiantes examinan

y elaboran un resumen de la informacion, preparando un informe de grupo y

mostrando sus hallazgos a toda la clase. La principal ventaja que ofrece este

procedimiento reside en que permite valorar tanto los factores conceptuales como
los socio-afectivos que se generan durante el proceso de aprendizaje (Alarcon et al.,

2018).

e “La tecnica Juego-Concurso de Vries”: Es un procedimiento sustentado en
la cooperacion, donde se armoniza también con aspectos competitivos, dado
que, en un momento de su desarrollo, los grupos heterogéneos van a competir
entre ellos. La técnica intenta que los estudiantes aprendan a competir
sanamente mediante el trabajo cooperativo y tiene la ventaja de poder trabajar
contenidos de materias de una forma entretenida, al tiempo que aprenden a
mejorar sus relaciones interpersonales, a compenetrarse mejor en el grupo, a
reconocer y valorar los esfuerzos efectuados por cada uno de los miembros de
los equipos (Garcia et al., 2019).

Para comenzar con el procedimiento se deben establecer grupos de 4 a 6
miembros, heterogéneos en cuanto a nivel de rendimiento, sexo 0 raza.
Seguidamente, el docente exhibe el material académico dividido en lecciones y
posteriormente los estudiantes trabajan en sus grupos para garantizar que todos los
miembros hayan podido aprenderse totalmente la leccidn. Finalmente, se efecttan

“torneos académicos” semanales, en los que los integrantes de cada equipo, con

un grado similar de rendimiento, desafian a los participantes del resto de los
equipos, con la intencion de ganar puntos para los equipos a los que pertenecen

(Garciaetal., 2019). En este orden de ideas, Alarcon et al. (2018) presentaron otros
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métodos complementarios empleados en el andlisis del aprendizaje cooperativo, a

saber:

e Learning together (Aprender juntos). Esta metodologia fue disefiada por los
hermanos Johnson y sus colegas de la Universidad de Minnesota, esta dirigida
a lograr la interaccién de estudiantes en grupos heterogéneos reducidos
conformados por cuatro a cinco integrantes. Por medio de esta técnica, los
estudiantes aprenden de manera conjunta un material especifico,
colaborandose entre si hasta que todo el grupo pueda asimilar la tematica
adecuadamente.

Hay que considerar que este procedimiento ha comprobado su utilidad en la
solucion de problemas, aprendizaje de conceptos y creatividad y aunque en primera
instancia, no se establecié un mecanismo para valorar los conocimientos alcanzados
por los estudiantes y las aportaciones individuales al equipo, en una etapa posterior,
Johnson & Johnson otorgaron una puntuacién grupal consistente en la media de las
calificaciones que los miembros del grupo obtuvieron en un examen individual,
generandose un sistema de recompensas sustentadas en el promedio del grupo.

e Piensa, forma una pareja y comenta. Consiste en un procedimiento sencillo
y expedito en la que el profesor formula y propone una pregunta, deja a los
estudiantes unos minutos para pensar e inmediatamente, les solicita que
comuniquen sus ideas a un compariero. Esta técnica es de mucha utilidad si la

intencion es preparar el dialogo de toda la clase. El factor “piensa” permite

gue los estudiantes realicen una pausa y reflexionen antes de emitir alguna
opinidn, brindandoles la opcién de ordenar sus pensamientos y preparar un

sustento adecuado. Los componentes “forma una pareja” y “comenta”

alientan a los estudiantes a cotejar sus ideas con las de otros participantes,
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ademés de poder ensayar sus argumentos en circunstancias menos
comprometidas al no presentarlo directamente a la totalidad de la clase.

e Cabezas numeradas juntas. Esta técnica clasifica a la clase en grupos y se
adjudica un namero distinto a cada uno de los integrantes del grupo. El profesor
solicita a los grupos que resuelvan un problema y ofrece un tiempo
determinado para efectuarlo. Una vez terminado el tiempo, indica un nimero
y el estudiante de cada uno de esos grupos con ese nimero alza su mano. El
profesor procede a preguntar a uno de ellos por la solucion. En el entendido
que ninguno de los estudiantes tiene conocimiento sobre el nimero que diréa el
docente, todos deben esforzarse por compartir la informacion, intentando que
el estudiante que haya sido seleccionado para representarlos pueda responder
correctamente la interrogante planteada.

En una categorizacion méas enfocadas a la educacién superior, Espinoza et
al. (2019) proponen la existencia de otras tres técnicas que intervienen en el proceso
de aprendizaje cooperativo, y que estan referidas a la “lluvia de ideas, el debate y
los mapas conceptuales”. En primer lugar, la lluvia de ideas es un procedimiento
que se utiliza con regularidad en las clases, propicia la creacion de ideas en el logro
de un determinado objetivo, donde cada uno de los integrantes del equipo ofrece
ideas y apreciaciones sobre un tema que requiere la resolucién de una interrogante,
hasta alcanzar un acuerdo o una solucion que pueda atender a un consenso.

En segunda instancia, se tiene a la técnica del debate que radica en un
intercambio de conceptos, criterios e informacion relacionada a una tematica
especifica y que debe caracterizarse por presentar un dialogo donde impere el

respeto en el que cada uno de las personas que conforman el grupo tenga la
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posibilidad de manifestar y defender sus ideas, perspectivas y opiniones (Espinoza
etal., 2019).

Por su parte, los “mapas conceptuales” constituyen una herramienta que
favorece el procesamiento de la informacion y su representacion mediante
esquemas, simplificando la comprension de ésta. Cabe destacar, que son
mecanismos que revelan la organizacion del conocimiento en las estructuras
cognitivas y el grado de entendimiento de los miembros del grupo, y en definitiva
es un método que facilita el aprendizaje al poner en evidencia la capacidad de
sintesis y comprension sobre un tema determinado (Espinoza et al., 2019).

2.2.1.1. Aprendizaje cooperativo

Es entonces que, para el desarrollo del aprendizaje cooperativo
como variable independiente, el presente estudio disefié el programa que
consta de 16 sesiones en el cual se integran las dimensiones del aprendizaje
cooperativo las cuales son desarrolladas a lo largo del programa de francés

nivel A1-B1, la interdependencia positiva es desarrollada en las sesiones 1.

2, 3y 4, asimismo, la responsabilidad individual y de equipo es desarrollada

en las sesiones 5, 6, 7 y 8, de igual forma, la interaccion estimuladora es

desarrollada en las sesiones 9, 10, 11y 12, y finalmente, la gestion interna
de equipo y Evaluacion interna del grupo, son desarrolladas en las sesiones

13, 14, 15y 16, dichas sesiones presentan validez otorgada mediante juicio

de expertos, sometido a V de Aiken con un valor de 1.0 lo que hace al

programa altamente valido (ver anexo 11), asimismo, se puede observar el

programa en el anexo 12 y el desarrollo de las sesiones en el anexo 13

(Espinoza et al., 2020)
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2.2.2. Expresion oral

Al abordar la temética de la expresion oral va a resultar fundamental
contextualizar algunos aspectos generales que estdn intimamente relacionados al
término. La primera definicion a considerar es la comunicacion, que en palabras de
Castro et al. (2021) constituye un atributo o condicion racional y emocional
particular del hombre que resulta de la necesidad de tener algin tipo de
acercamiento con los demas, cuando intercambia ideas que han logrado un sentido
0 comprension de acuerdo con experiencias anteriores comunes.

Para que exista una verdadera comunicacién debe existir una fuente emisora
que influye sobre otra fuente destinataria o receptora, a través de un canal que los
interrelaciona. En este sentido, la comunicacion implica una relacién de
intercambio de informacion y un canal de formacidn, con lo cual es entendido como
un proceso de interaccion social, sustentado en el intercambio de signos, donde los
seres humanos participan en forma voluntaria de experiencias, bajo condiciones
libres e igualitarias de acceso y dialogo (Hernandez et al., 2019). Otro concepto que
deber ser tomado en cuenta al momento de buscar una definicion de la expresion
oral es el lenguaje. Ante esta consideracion, Martinez et al. (2015) indica que el
lenguaje representa una actividad humana que se renueva sin obstaculos concretos
en los diferentes grupos sociales, ya que es un legado puramente histérico, en otras
palabras, es una practica social que ha permanecido a lo largo tiempo. El lenguaje
es utilizado para comunicar una realidad, una aspiracién, una admiracion o para
consultar o dar un mandato (Hernandez et al., 2019). Para Martinez et al. (2015), el
lenguaje en sus primeros modos es basicamente comunicacion con los otros

miembros de las comunidades, es el denominado “lenguaje socializado” y mas

adelante logra transformarse en la herramienta de comunicacién que progresa
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sustentando la conciencia personal y social. Para Hernandez et al. (2019), el

lenguaje posee seis funciones que son; emotiva o0 expresiva, conativa o apelativa,

referencial, metalinglistica, fatica y poética, y que son descritas a continuacion:

e Funcion emotiva. Es aquella en que el mensaje que difunde el emisor esta
vinculado a sus sentimientos, su yo intimo.

e Funcion conativa o apelativa. En esta funcion, el receptor prevalece sobre los
otros elementos de la comunicacion, dado que la comunicacion tiene su
atencion en la persona del td, de quien se espera la realizacion de una accién o
una respuesta.

e Funcion referencial. Es la accion de comunicacion que esta orientada en el
contexto, es decir, en la tematica o asunto del que se esta haciendo referencia.
En este caso, se emplean oraciones declarativas o enunciativas, que pueden ser
afirmativas o negativas.

e La funcién metalinguistica. En esta funcion, predomina el cédigo mismo de
la lengua, en definitiva, es el cddigo el aspecto de mayor interés.

e La funcién fatica. Consiste en comenzar, pausar, continuar o finalizar la
comunicacion. Para este propdsito existen multiples expresiones de saludo
(hola, buenos dias, etc.), de despedida (adios, hasta luego, etc.) y formulas que
son usadas para interrumpir una conversacion y posteriormente continuarla
(perddn, como le decia, etc.).

e Funcidn poética. Es empleada en mayor medida en la literatura y en ella, la
accion de comunicacion se centra en el propio mensaje, en su disposicion, en
la manera como éste se comunica. LOS recursos expresivos de mayor

utilizacion son; la rima, la aliteracion, entre otros.
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Una vez explicados algunos aspectos importantes de los conceptos de
comunicacion y lenguaje se puede presentar un primer concepto de la expresion
oral, que de acuerdo a Martinez et al. (2015) puede ser definida como la forma en
que se percibe las intenciones de las personas, sus pretensiones e ideas, los mensajes
no verbales que se comunican por medio de la cara y las sefias, el doble sentido de
los mensajes y comparaciones. La expresion oral es una de las maneras que poseen
los seres humanos para comunicarse, al mismo tiempo es la actividad primordial de
la practica comunicativa siendo el primer aspecto que aprendemos en el hogar y en
el entorno familiar por imitacion y de un modo natural (Cruz, 2020). En tanto, el
Marco Comun Europeo (MCER) hace uso del término habilidad de hablar y la
define como la elaboracion de un texto oral aceptado por una o mas personas. En
esta conceptualizacion esta habilidad de hablar se clasifica en expresion oral e
interaccion oral y advierte que estos conceptos se utilizan en circunstancias
diferentes. De hecho, el término expresion oral es empleado cuando se trata de
actividades, tales como declaraciones publicas, alocuciones, comentarios
deportivos, presentaciones de ventas, descripcion de experiencias, entre otros y la
interaccion oral esta referida a las actividades como cooperar para lograr una meta,
interactuar para adquirir bienes y servicios, intercambiar informacion, entre otros

(Mounkoro y Herrera, 2021). En una definicion méas general, Nikleva y Lopez -

Garcia (2019) definen a la expresion oral como una habilidad que engloba

elementos diferentes y complejos como  “la pronunciacion, la gramatica, el léxico

y los contenidos pragmaticos y socioculturales; por ello, es considerada como una

actividad indispensable en la didactica de la lengua” (p. 30). Para estos autores, el

propdsito primordial de la expresion oral va a consistir en aproximar al estudiante

a la utilizacion adecuada de la lengua, que se debera realizar a traves de procesos
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interaccionales que orienten a la produccion auténoma. Por su parte, Cruz (2020)
plantea que la expresion oral tiene la intencidn de incidir en el comportamiento,
compartir informacion o alcanzar la comprension de un mensaje, con lo cual se
puede conseguir acuerdos o definir los desencuentros.

En definitiva, si el objetivo principal de la lengua radica en la comunicacion,
la ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y extranjera deben centrarse en el
dominio de una capacidad cognitiva compleja que involucra el conocimiento de
otras micro destrezas, tanto en el entorno linguistico como en el contenido social
de la lengua (Nikleva y Lopez - Garcia, 2019).

Teorias

Entre las diversas teorias cientificas que conciben el funcionamiento del
lenguaje humano se encuentra la Gramatica Generativa de Noam Chomsky,
conocida en la actualidad como la biolinglistica. Esta teoria plantea la existencia
de una estructura mental innata que habilita la produccién y entendimiento de
cualquier enunciado en cualquier idioma natural, permitiendo que el proceso de
asimilaciéon y dominio del lenguaje hablado necesite de una cantidad reducida de
input linguistico para su correcto funcionamiento y sea ejecutado de una forma casi
que automatica (Barén, 2014). El surgimiento de esta teoria significé una
revolucion en el contexto de la linglistica, ya que el propio Chomsky criticaba
abiertamente a las gramaticas tradicionales y a las teorias linguisticas que las
respaldaban. De esta manera, el autor, aunque admitia que las gramaticas
tradicionales brindaban descripciones estructurales muy importantes sobre las
oraciones de las lenguas, criticaba el hecho de que ninguna de ellas contenia una
formulacién de pautas generativas a gran escala, que evidenciaran la destreza

recursiva o creativa del lenguaje (Pérez et al., 2015). Entre las ideas méas destacables
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contenidas en la Teoria de la Gramatica Generativa, estan las expuestas por Pérez

et al. (2015) y que son descritas a continuacion:

El lenguaje es considerado un factor muy creativo, con lo cual se pueden

generar frases que no han sido escuchadas previamente, pues con una cantidad finita

de elementos linguisticos resulta posible producir un gran namero de frases.

La capacidad generativa no puede explicarse por medio de un aprendizaje por
repeticion o asociacion, tal como se planteaba desde el conductismo. Por tanto,
la gramatica generativa sefiala que a esta capacidad le subyace un ingenio
innato muy complejo.

El estimulo promueve la adquisicion del lenguaje, pero esta situacion se

produce porque existe una “Facultad del Lenguaje” inherente en los seres

humanos. En un ejemplo claro se podria indicar que, el nifio no puede razonar
solamente mediante el andlisis del input linglistico, las condiciones y
principios abstractos del lenguaje, ya que éstos estan incluidos en dicha
facultad.

Asimismo, se argumenta que la Facultad del Lenguaje es el elemento necesario
para que los nifios adquieran el lenguaje, a pesar de lo limitado y empobrecido
input lingiistico que hayan podido obtener.

Segun el pensamiento de Chomsky, el motivo por el cual existe el lenguaje

en los humanos, es porgue se produce la creacion y manifestacion del pensamiento

y no por permitir la comunicacién. Lo que en definitiva significa que “la expresion

del pensamiento es una necesidad humana a la cual responde la aparicion del

lenguaje, si aparte de eso podemos comunicar a alguien nuestros pensamientos

mediante la lengua, tanto mejor” (Bardn, 2014, pags. 420-421).
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En otro orden de ideas, se tiene a la Teoria de los Signos como una
conceptualizacion que ha contribuido en el desarrollo de la linguistica, teniendo a
Ferdinand de Saussure (1857-1913) como uno de sus mA&ximos representantes.
Dicha teoria propone el estudio del signo lingliistico mediante la observacion de sus
funciones, su estructura y sus caracteristicas. Al respecto, Saussure muestra un gran
interés por el estudio del lenguaje y lo define como un hecho social, por ser exterior
en funcion a las conciencias individuales, en el sentido de que lo obtenemos y
ejecuta una accion coercitiva sobre esas mismas conciencias (Murillo y Valle,
2015). La importancia de las sustentaciones tedricas de Saussure, y por la cual se le
reconoce como el precursor del estructuralismo, es haber presentado a la lengua
como un sistema de signos; donde cada signo valga la redundancia, actta al interior
de ese sistema de pautas a partir de su cddigo, que viene personificado por el
lenguaje. De esta manera, las primeras aproximaciones al signo situaban a la
linguistica como el principio metodoldgico requerido para el analisis de fendmenos
en donde estuviera el signo (Murillo y Valle, 2015). Al ampliar el anélisis de las
teorias y modelos asociados a los elementos linguisticos, se plantea el modelo de

Bruner (1915 - 2016) psicdlogo y pedagogo estadounidense, quien consideraba que

el pensamiento y el lenguaje son dos formas de conductas interrelacionados,
distintos en su origen y en su desarrollo. Este autor argumenta que el pensamiento
se alinea al lenguaje, y que se requiere un grado minimo de desarrollo mental en el
nifio previo al lenguaje, que las ensefianzas en la escuela resultaban esenciales tanto
en el desarrollo del lenguaje como en el desarrollo cognitivo, ya que es
precisamente en la escuela donde el nifio aprende a utilizar el lenguaje en ausencia

de contextos inmediatos (Congo et al., 2018).
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Otra teoria innovadora fue la disefiada por Hymes, D. en 1970, quien
profundizd en el concepto de competencia comunicativa, el cual tenia un alcance
mayor que el concepto de competencia linguistica de Chomsky, N. en 1968. Asi,
comienza el desarrollo del Programa Funcional-Nocional con una serie de temas,
nociones y funciones comunicativas, elegidos a partir de los requerimientos de
comunicacion. En dicho programa van a ser tomados en cuenta los elementos del
lenguaje (fonologia, gramética y seméntica) y se incluyen a la ensefianza como
sistema de comunicacion (Escalona, 2020). Posteriormente, se tiene al modelo de

Luria (1902 - 1977); neuropsic6logo de origen soviético especializado en fisiologia

cerebral y trastornos del lenguaje y de la memoria, y quien propone que el
pensamiento discursivo o logico verbal es la condicion mas elevada que tiene la
actividad del hombre. En tal sentido, Luria mantiene la idea de que el pensamiento
ayuda a delimitar los aspectos mas importantes de la realidad gracias al lenguaje, y
que aunado a esto el lenguaje lejos de ser s6lo un medio de generacion del
pensamiento, constituye una fuente de éste; es decir, el lenguaje tiene una funcion
regulativa y puede sistematizar, determinar y proporcionar otras formas de
comportamiento. Asimismo, afirma que, en la primera fase del uso del lenguaje, en
la que el habla pertenece a una serie de acciones, el habla es incomprensible para el
nifio cuando no estd acompariada de la accién; no obstante, en el transcurrir del
tiempo el nifio comienza a internalizar las indicaciones del adulto para poder
orientar su actividad (Congo et al., 2018).
Importancia

La expresion oral es un proceso que agiliza el desarrollo integral del nifio,
simplificando su adquisicion en los diversos ambitos del aprendizaje. Es por ello

gue merece toda la atencién de la accion directriz docente, ofreciendo reiteradas y
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continuas oportunidades para que el nifio practiqgue sus aspectos orales vy
linglisticos. Los seres humanos han permanecidos sumergidos en un auténtico
mundo verbal, en una realidad social competitiva, en donde la palabra, se convierte
en un elemento esencial, por lo tanto, es un proceso fundamental que facilita la
comunicacion con lo demés (Martinez et al., 2015).

La comunicacion oral es un aspecto realmente importante tanto para la
formacion de la personalidad como para la interrelacién con las demas personas.
En este sentido, se otorga prioridad en su aprendizaje, a la ensefianza de los usos
formales porque constituyen elementos vitales para que un individuo se relacione
en su vida profesional y académica (Garran y Garran, 2016).

El instruir en las actividades pertenecientes al hablar, en una circunstancia
formal significa que el estudiante tiene que aprender a dominar los factores
linglisticos discursivos, retdricos, contextuales y no verbales. Es por ello que la
competencia comunicativa oral facilita las relaciones personales, profesionales y
sociales, su instruccion y aprendizaje adquiere un rol fundamental en el &mbito
educativo (Garran y Garran, 2016).

Al respecto, Jiménez et al. (2019) afirman que el aprender un idioma
extranjero conduce al incremento de las destrezas para afrontar diferentes retos de
supervivencia, habilidades técnicas e intercambios interpersonales entre culturas, lo
que significa que no solo se debe aprender el inglés, sino también resulta importante
dominar algunos otros idiomas como el francés, que en buena medida es
considerado como un tercer idioma para la comunicacion a nivel mundial.

En dltima instancia, concluyen Jiménez et al. (2019) que la expansion
internacional del francés como lengua extranjera propicia un intercambio mas

fluido entre personas de diversas naciones, lo que genera no sélo una mejora en las
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relaciones comerciales, sino también un desarrollo destacable en el &mbito
econdmico, social, politico y cientifico de los paises.
Implicaciones de la evaluacion oral

La valoracion de la oralidad revela algunos inconvenientes asociados con la
misma complejidad y singularidad del habla: por su inmediatez y efimeridad, por
estar presente en las diferentes disciplinas, por los multiples géneros discursivos, y
porque requiere ser grabada para ser examinada de una manera rigurosa e incluso
demostrarse su comprension efectiva por parte de la audiencia receptora (Fallarino
et al., 2020).

Otra situacion que impide evaluar el discurso oral es su dimension afectiva
e individual, dado que es apreciado como algo mas intimo, es por eso que la
correccion de errores orales es mas complicada que las escritas. Ademas, dada las
condiciones de rapidez, naturalidad y fluidez de la oralidad, no se puede aspirar que
los estudiantes tengan intervenciones Optimas porque podrian parecerse a
declaraciones rigidas y repetidas, menoscabando el gran valor comunicativo que
contienen (Fallarino et al., 2020).

Ante estas Ultimas consideraciones, Cruz (2020) realiza algunos
planteamientos interesantes, puesto que comprende que todas las personas tienen
una motivacion intrinseca y extrinseca distintas; con sus propios deseos, carencias,
ritmos y modos de aprendizaje, donde al hablar del entorno educativo no todos los
estudiantes en el aula asimilan las lecciones de una manera similar. Por
consiguiente, se debe entender que son varios los obstaculos que un alumno puede

afrontar en el proceso de ensefianza - aprendizaje de una lengua extranjera. El temor

y la ansiedad son por mucho los impedimentos mas relevantes en el aprendizaje de

un idioma, los cuales producen en los estudiantes mucha desmotivacion,
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conduciéndolos incluso a la reprobacion del curso. Por ejemplo, muchas de las

malas experiencias en las clases de inglés son generadas por situaciones donde ha

prevalecido poca cordialidad en las relaciones interpersonales con los instructores

0 compaiieros de clase, y la incapacidad por superar los errores o fracasos en tareas

puntuales del proceso de aprendizaje (Cruz, 2020).

Etapas

La practica de la produccion oral no se simplifica exclusivamente en la
conversacion de los estudiantes con el profesor o entre ellos mismos; sino que, para
obtener mayores beneficios, se debe plantear como un proceso sistematizado y
estructurado en distintas etapas, brindando actividades motivadoras alineadas en
diferentes contextos o situaciones de comunicacion (Pedrefio, 2017).

A continuacion, se describe brevemente las tres etapas principales que el
profesor de idiomas debe desarrollar en la ensefianza de un proceso de adquisicion
de segunda lengua:

e Planificacion. Es una etapa en que la lengua oral tiene como referente la lengua
escrita. De esta manera se elabora el texto para obtener el proposito del
discurso, que puede estar dirigido a ensefiar, persuadir, comprobar, entre otras,
y que va a significar la consulta de distintas fuentes, para recopilar, ordenar y
sistematizar la informacidn, con la intencién de disefiar esquemas que permitan
estructurar el discurso y planear los itinerarios para dirigir el tema (Pedrefio,
2017).

e Produccion. En la produccion del discurso, la pronunciacion de las
expresiones y palabras que sirven de medios de transmision para los
significados, no siempre los interlocutores cuentan con el tiempo suficiente

para entender lo que se dice, a diferencia de lo que puede apreciar el lector. En
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esta oportunidad, el emisor no piensa lo que expone y el receptor no puede
dedicarse a leer repetidamente lo que se ha dicho, en pocas palabras se esté en
presencia de intercambios verbales expeditos e instantaneos (Garran & Garrén,
2016).

Segun este ultimo autor, tanto el control de la voz, como la comunicacion
no verbal son factores de una gran relevancia para el analisis de la expresion oral,
debido a que:

El primero contiene lo que afecta a la calidad acustica de la produccion: la
importancia de la voz, el volumen, el tono, los matices y las inflexiones. El segundo
abarca desde cuestiones tan decisivas como la mirada o la gesticulacién hasta otros
aspectos mas escondidos como el espacio emisor-receptor o el movimiento del
cuerpo (postura, inclinacion) (Garran y Garran, 2016, p.55).

e Revision. En la revision se efectlia una evaluacion general del texto, en la que
estudiantes y docentes discuten la adecuacion de la intervencion en funcién al
propdsito de la misma, el contenido del texto, asi como la utilizacion de los
elementos linguisticos, discursivos, estratégicos y extralinglisticos. En esta
etapa se incentiva la habilidad de autocorreccion, en la que el emisor debe
meditar sobre el discurso que ha realizado, con la intencion de proceder a su
revision y posterior disefio de una segunda version mejor trabajada (Pedrefio,
2017).

Por consiguiente, se requerird de la ayuda de una grabacién del texto
enunciado y las pautas de observacion proporcionadas por el docente. Por Gltimo,
se realiza la evaluacién del texto resultante por parte del docente, y en caso de
observar algunos detalles, podra sugerir al estudiante que efectle algunos ejercicios

especificos o tenga que elaborar una nueva version del texto oral (Pedrefio, 2017).
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Dimensiones

En el proceso de la evaluacion de la expresion oral va a resultar conveniente

visualizar los aspectos que caracterizan a este Gltimo término, y que segln

Gonzélez-Such et al. (2013) estan dados de la siguiente forma:

Como expresion linguistica, sus elementos pueden verse afectados por distintas
variedades dialectales y sociales como, por ejemplo: Iéxico, morfosintactico y
lo fonoldgico. En cierto modo, el 1éxico no es mas que la adecuacion del
vocabulario al tema y al contexto, mientras que el elemento morfosintactico es
la utilizacion de formas y estructuras que hacen parte del discurso y los
aspectos fonoldgico consiste en la alineacion de la pronunciacion y la
entonacion.

El uso social esta subordinado al contexto y sus pautas de adecuacién, lo que
afecta a: el discurso, seleccion del Iéxico, la morfosintaxis, y la presencia de
vacilaciones, indecisiones y otros factores.

Con respecto a la configuracion de la expresion oral, se pueden identificar tres
factores: el discurso interactivo, los elementos extralingiisticos y las

<«

limitaciones psicolinguisticas, que estan conformadas por las denominadas
lagunas en la memoria” que son producto de la ansiedad y de las deficiencias

en la planificacion del discurso.

Ya tomando en cuenta estas caracteristicas de la expresion oral se requiere

de unos criterios de evaluacion como los planteados por la Cambridge Certificate

in English Language Speaking Skills (CELS) - Test de Speaking, donde se

proponen cuatro indicadores para evaluacion de la expresion oral, a saber:

Pronunciacion. Es el acoplamiento de los sonidos para formar palabras que

puedan ser entendidas y comprendidas (Mounkoro y Herrera, 2021). Al
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respecto, Tipula y Tapia (2019) afirman que las propiedades de la
pronunciacion se vinculan con el tono de voz, intensidad y duracion de
enunciados, y argumentan que para tener una comunicacion adecuada se
requiere de una buena entonacion, que puede ser adquirida mediante la
implementacion de estrategias metodicas, caracterizadas por; oir y repetir;
observar e identificar la curva melddica; audicion simultanea del sonido, entre
otras.

A su vez, la pronunciacion involucra dos procesos: la percepcion y la
produccion; “la percepcion es una competencia con un conjunto de
conocimientos y habilidades para discriminar los sonidos de la lengua meta; y
la produccion es una habilidad para poder realizar esos sonidos” (Tipula y
Tapia, 2019, pag. 59).

En lo concerniente a la prosodia del habla, estos tltimos autores establecen que
el acento representa la sensacion perceptiva que se encarga de efectuar el
contraste entre las silabas fuertes y débiles por medio de la modulacion del
tono, la duracién y la intensidad. Con respecto a la entonacion, puede ser
definida como la cantidad de vibraciones por segundo de las cuerdas vocales y
se relaciona con el tono mas grave o méas agudo y los tonos gramaticales. Por
ultimo, el ritmo contempla la temporalizacion acentual, utilizandose para su
ejercitacion las canciones infantiles, refranes y frases.

Para Sepulveda et al. (2018), la pronunciacién en la ensefianza de un segundo
idioma se va a convertir en ese elemento que permite una comunicacién mas
fluida entre los estudiantes, y que no solo va a significar un aporte al contenido
Iéxico-semantico de las unidades linguisticas, sino que genera un valor

comunicativo al mensaje, al transmitir gestos y conceptos.
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Por consiguiente, se debe entender que al no realizar una pronunciacion
adecuada en el momento en que el hablante se comunica con el resto de los
oyentes, serd dificil para estos ultimos descifrar el mensaje que se aspira
transmitir y de esta forma lograr la interaccion entre las personas (Sepulveda
etal., 2018).

Comprension. Es un concepto que se caracteriza por el saber asociar las
diversas partes al interior de un discurso, asi como vincular el propio discurso
con el del resto de interlocutores, a efectos de generar y entender mensajes
significativos (Mounkoro y Herrera, 2021). Por otro lado, la comprension
puede ser entendida como un proceso de creacidn de estructuras que asocia la
lengua con conceptos en la memoria y conexiones en el mundo real de un modo
I6gico y apreciable. La finalidad de la comprensién es la construccion racional
de representaciones mentales de los conceptos, que se alcanza cuando la nueva
informacidn se vincula con la ya existente, y para que esto ocurra se requiere
que la nueva informacion sea muy destacable, porque de lo contrario, el interés
del oyente puede orientarse a una nueva estructura (Ronda et al., 2020).

En la comprension auditiva, se debe establecer un curso l6gico que vaya de lo
general a lo particular y de nuevo a lo general, siendo conveniente exponer a
los estudiantes a un audio texto completo y ofrecerle la oportunidad y el reto
de percibir y tratar de entender el material nuevo. Para ello el instructor debe
seleccionar y determinar el tratamiento a los aspectos léxicos que sean
importantes para la comprension. Al mismo tiempo, debe inculcarse a los
estudiantes que para comprender de forma efectiva un texto oral no es necesario
memorizar todas las palabras empleadas en este, sino apropiarse del mensaje

que es transmitido por el hablante (Ronda et al., 2020). En un sentido amplio,
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tanto la oralidad como la escritura requieren de un elevado grado de
comprension, es por ello que en el momento que se les ensefia a los estudiantes
a mejorar sus habilidades comunicativas de expresion oral y escrita, en ese
mismo sentido van a aumentar sus habilidades de aprendizaje en el entendido
que dispone de mayores instrumentos para adquirir, asimilar, memorizar y
difundir sus conocimientos (Gonzaélez et al., 2013).

De esta manera, el uso adecuado de las habilidades comunicativas constituye
un aporte importante para los estudiantes, en el sentido que ofrece nuevos
instrumentos para pensar y reflexionar, lo que redundara en un mayor
rendimiento académico, puesto que podra adquirir una mejor comprension de
los contenidos de sus unidades de aprendizaje. Por otro lado, en el caso de que
los alumnos presenten deficiencias en sus habilidades comunicativas puede
incidir negativamente en su rendimiento académico y puede afectarlo desde el
punto de vista emocional, ya que las personas podrian sentirse incapaz de
aprender el nuevo lenguaje, afectando en definitiva la autoestima, la confianza
y seguridad (Gonzélez et al., 2013).

Fluidez: Es un término que estima el nivel de espontaneidad, la claridad de
expresion y las confusiones de los interlocutores (Nikleva y Lopez - Garcia,
2019). Para Cuitifio et. al. (2019), la fluidez con que se expresan los estudiantes
constituye un determinante importante de los mensajes orales en el segundo
idioma. El concepto de fluidez oral tiene varias acepciones en relacion a su
significado, algunos autores lo identifican como fluidez automatica, que esta
referido a la produccién expedita y sin inconvenientes de enunciados, donde
no existen ambigledades excesivas ni interrupciones, que resultan de un uso

permanente y de una préactica reiterativa.
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De acuerdo a Figueroa et al. (2019), la fluidez verbal es un componente de la
comunicacion, que se caracteriza por la interaccion de distintos elementos y
factores cognitivos; donde participan una serie de procesos cerebrales y
mentales que determinan la interaccion entre los hablantes. Al respecto, Lopez
et al. (2020) argumentan que la fluidez verbal es un factor intimamente
relacionado con la seméntica, el rendimiento y actividades cognitivas
(memoria de trabajo y atencion a nivel educativo); el cual al ser abordado desde
la evaluacion neuropsicoldgica contribuye en forma significativa en el proceso

<

comunicativo, sobre todo “:-- en el proceso de lectoescritura, aprendizaje de

decodificacion de letras y palabras; comprension lectora, el proceso de

ensefianza aprendizaje y el desarrollo de habilidades ---” (p.29).

Cuitifio et. al. (2019) argumentan que existen tres clases de fluidez: Cognitive
fluency (Fluidez cognitiva), Perceived fluency (Fluidez percibida) y Utterance
fluency (Fluidez de enunciado). La primera sugiere mecanismos cognitivos que
modifican un mensaje en lenguaje hablado, es decir, los instrumentos para
codificar el mensaje a articular. La segunda modalidad de fluidez es la
apreciacion que tiene el receptor en relacion a la fluidez del enunciado. El tercer
tipo es la fluidez del enunciado donde se contemplan las condiciones del
discurso tales como la velocidad, interrupciones, vacilaciones, reiteraciones y
reformulaciones. En cuanto a su papel dentro del proceso de comunicacion,
Figueroa et al. (2019) plantea que la fluidez verbal asume un papel fundamental
en la comprension del discurso y en el cumplimiento de las metas
comunicativas, cuya practica va a resultar exitosa en la medida que logre

mantener el interés entre el hablante y el oyente.
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Navas (2021) concuerda con esta ultima consideracion al destacar la
importancia de la fluidez dentro del proceso de expresion oral, y plantea que
un grado de fluidez adecuado es aquel que se caracteriza por la inexistencia de
silabeo, se produzca una diferenciacion de las palabras de los enunciados o
frases, los interlocutores deben presentar una correcta entonacion y velocidad
en el discurso.

Dominio del discurso. Antes de explicar el concepto de dominio de discurso,
es fundamental explicar brevemente esta Gltima expresion. Un discurso esta
referido a la utilizacion del lenguaje de las personas asociadas a la formacion
cultural, social y politica que se generan en sus interacciones dentro de la
sociedad. De esta forma, los discursos surgen de interacciones sociales que se
producen en los grupos sociales y de las estructuras complejas de la sociedad
donde los discursos son captados, y van mas alla del lenguaje mismo, al tomar
en cuenta las iniciativas y comportamientos de las personas (Urra et al., 2013).
Ahora bien, el dominio del discurso se puede definir como la habilidad de
utilizar de una manera adecuada los distintos significados en funcién de las
circunstancias de comunicacion, por ejemplo, el contraste de registro cuando
nos dirigimos a un amigo o a un superior. En otras palabras, este concepto va
a significar el dominio de normas socioculturales, registro y variedades
lingtisticas (Mounkoro y Herrera, 2021).

En el caso de aquellos estudiantes que se propongan a aprender una segunda
lengua, tienen que estudiar con detenimiento lo relativo a la fonética y la
fonologia, si la intencién es dominar a profundidad el nuevo lenguaje. La
fonética y la fonologia son disciplinas distintas, pero complementarias; la

primera analiza desde diferentes perspectivas, los sonidos del habla en general
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(fonos), de cualquier lengua, mientras que la fonologia se encarga de examinar
las producciones fonicas (fonemas) en su condicidn de elementos de un sistema
que corresponde a una lengua determinada (Esteban y Morales, 2018).

De aqui se desprende que, para lograr una expresion oral y articulacion de las
palabras adecuada, es vital estudiar y dominar los conocimientos sobre la
fonética y la fonologia, a efectos de lograr la obtencion de conocimientos
linguistico que contribuyan a tener una comunicacion con fluidez y de esta
forma poder dominar la habilidad oral de la segunda lengua (Esteban y
Morales, 2018).

Es asi que estos indicadores seran evaluados en cuatro actividades que

conforman las dimensiones de la variable: pronunciacion (introduccion de aspectos

personales), fluidez, dominio del discurso y comprension.

La relacion entre el aprendizaje cooperativo y la expresién oral

En las primeras etapas de su concepcién el aprendizaje cooperativo fue

aplicado para sistematizar el trabajo en grupo, y asi poder colaborar en la

comprension y practica del idioma inglés en estudiantes norteamericanos que

presentaban limitaciones en sus habilidades orales (Altun y Sabah, 2020). De

acuerdo a Altun y Sabah (2020), son muchos los estudios que han confirmado que

las técnicas de aprendizaje cooperativo contribuyen a:

Perfeccionar los métodos de aprendizaje y elevar el rendimiento académico de
los estudiantes.

Contribuye en las practicas de memorizacion del alumno.

Coadyuva en el desarrollo de las habilidades asociadas a la interaccion verbal

de los estudiantes.
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e Interviene en el mejoramiento de las habilidades vinculadas al pensamiento
critico de los estudiantes.

Tales consideraciones son respaldadas por Torres-Cajas y Yépez -Oviedo
(2018) quienes sefialaron que el aprendizaje cooperativo es un instrumento
orientado hacia la cooperacion en los grupos de trabajo, incentivando a los
estudiantes hacia la consecucidn de sus metas, a tal punto de permitir un aprendizaje
mayor de alguna lengua extranjera. Para Loor-Salmon (2018), el aprendizaje
cooperativo extendido al contexto del idioma, fomenta las relaciones positivas entre
los estudiantes, al tiempo que ofrece una experiencia de desarrollo social,
psicolégico y cognitivo sano, sustituyendo las practicas competitivas con las
iniciativas de cooperacion.

Estrategias para mejorar la expresion oral La expresion oral va mas alla
que el poder declamar sonidos acusticos ordenados en funcion a un conjunto de
signos linglisticos y a la gramatica que pertenece a ese idioma. Para lograr ser buen
comunicador en expresion oral se requiere dominar las habilidades comunicativas
que forman parte del lenguaje oral. La comunicacion oral es mucho mas que hablar
y escuchar, pues implica descifrar todos los elementos que integran un mensaje a la
vez que expresar el mismo tipo de lenguaje utilizando todos los signos necesarios
(Pedrefio, 2017). Para desarrollar la pedagogia de la lengua oral, Pedrefio (2017)
propone un conjunto de acciones que deben ser tomadas en cuenta, a saber:

o Elegir los tipos de textos y de discurso con los que se va a trabajar, empleando
nada més los que sean adecuados a la edad y al propoésito y considerando
aquellos que seran elaborados por los estudiantes, es decir, si deberan disefar
textos informativos, argumentativos, narrativos, debates o incluso algunas

recetas de cocina.
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Establecer las unidades linguisticas de los textos que serdn objeto de
ensefianza, dicho de otro modo, los fendmenos de conexion y de coherencia
necesarios, teniendo presente de que la lengua oral tiene su propia sintaxis,
integrada por repeticiones, conjeturas, separaciones, y de que la secuencia de
las palabras en el castellano no siempre ha de alinearse a la estructura sujeto,
verbo y objeto.

Se debe tener claridad de la relacién que existe entre la lengua oral y el resto
de materias, considerando ésta como un escenario predilecto para las demas
asignaturas, y como una herramienta necesaria para la preparacion de discursos
que van a estar sujeto a la edad tanto de las personas adultas como de los nifios.
Es necesario fijar objetivos, criterios e instrumentos de evaluacion,
considerando esta valoracién como un mecanismo imprescindible para ejecutar
una didactica de la lengua adecuada.

Por otro lado, es conveniente obtener una buena formacion docente, ya que a
menudo el abordaje de la lengua oral no esta contenido en el acervo formativo
del docente.

Ante este planteamiento, Simén y Santos (2020) exponen que el aprendizaje

de idiomas extranjeros en los nifios, no s6lo debe ser aplicado por medios

tradicionales como las sesiones dirigidas por los docentes, donde solo se encargan

de llevar a cabo sus clases con un plan preestablecido; sino que por el contrario se

deben realizar actividades dindmicas en donde los nifios puedan manejar distintos

recursos educativos didacticos (discusiones, dramatizaciones, juegos, teatros, etc.),

que en este caso puedan contribuir con su aprendizaje. Cabe destacar que el Marco

Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, mantiene el reto sobre el

desarrollo de la competencia linguistica, sociolinglistica y discursiva,
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2.3.

concediéndole un mayor énfasis a la aplicacion de estrategias pedagdgicas que
promuevan el enfoque comunicativo mediante la oportuna planeacion,
implementacion, monitoreo y evaluacion con la finalidad de que los estudiantes
puedan expresarse correctamente (Ricoy y Alvarez, 2016). Otras metodologias que
han experimentado una aceptacion importante para la ensefianza de las lenguas
extranjeras son las sustentadas en estrategias didacticas alternativas y en las
Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC). Esto se refiere al aprendizaje
globalizado y el aprendizaje del lenguaje en comunidad, que se caracterizan por la
incorporacion de estimulos externos, para influir en el interés que tengan las
personas por aprender otro idioma (Ricoy y Alvares, 2016).

Definicion de términos bésicos

Aprendizaje: se refiere al resultado de procesos cognitivos individuales, por medio
de los cuales captan e interiorizan nuevas informaciones, se forman nuevas
representaciones mentales significativas y funcionales (conocimientos), que
posteriormente pueden ser aplicadas en circunstancias distintas a los contextos
donde se aprendieron (Santillan et al., 2021).

Aprendizaje cooperativo: es una actividad de aprendizaje grupal estructurada para
que el aprendizaje pueda ser obtenido del intercambio de informacion entre los
estudiantes en grupos y en el que cada alumno tiene el compromiso de lograr su
propio aprendizaje y estd motivado para incrementar el aprendizaje de sus
compafieros (Loor-Salmon et al., 2018).

Aprendizaje significativo: es un proceso del aprendizaje, cuyo propdsito es
elaborar un equilibrio entre los conocimientos y la estructura cognitiva del
individuo, partiendo de la nueva informacion que ha sido adquirida, la cual puede

ser modificada (Garcés et al., 2018).
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Comprension: Es un concepto que se caracteriza por el saber asociar las diversas
partes al interior de un discurso, asi como vincular el propio discurso con el del
resto de interlocutores y asi generar y entender mensajes significativos (Mounkoro
& Herrera, 2021).

Comunicacidn: es el resultado y condicién esencial del proceso de produccion de
conocimiento, y se muestra como la actividad de mayor complejidad en las
relaciones humanas en el proceso de actividad, donde se genera un intercambio de
ideas, pensamientos, actitudes y practicas afectivas por medio del lenguaje
(Escalona, 2020).

Dominio del discurso: Es la habilidad de utilizar de una manera adecuada los
distintos significados en funcion de las circunstancias de comunicacion (Mounkoro
& Herrera, 2021).

Expresion oral: Es una habilidad comunicativa que engloba no sélo un dominio
de la pronunciacion, del Iéxico y la gramética de la lengua que se quiera aprender,
sino también unos conocimientos socioculturales y pragmaticos (Nikleva & Lopez
- Garcia, 2019)

Fluidez: Es un término que estima el nivel de espontaneidad, la claridad de
expresion y las confusiones de los interlocutores (Nikleva & Ldpez - Garcia, 2019).
Interaccidén: es una actividad comunicativa que se lleva a cabo entre dos 0 mas
personas que se influyen mutuamente, en un intercambio de acciones y reacciones
verbales y no verbales (Nikleva & Lépez - Garcia, 2019).

Lenguaje: representa un sistema de signos verbales que incluye cierto vocabulario
(que es producido socialmente), leyes gramaticales y fonéticas, teniendo un caracter
nacional y se esta sujeto a una reglamentacion producto de un conjunto de

disposiciones y normativas (Escalona, 2020).
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2.4.

Pronunciacion: Es el acoplamiento de los sonidos para formar palabras que puedan
ser entendidas y comprendidas (Mounkoro & Herrera, 2021).
Responsabilidad individual y colectiva: Es un principio que propone que cada
uno de los participantes del grupo tiene la responsabilidad de realizar su tarea
personal, pero no debe desatender las tareas del equipo (Espinoza et al., 2020).
Formulacion de hipotesis
2.4.1. Hipdtesis general
La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos en el
desarrollo de la expresion oral en francés de los estudiantes del VII semestre del
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel
Alcides Carridn-Pasco-2021-A
2.4.2. Hipotesis especificas
e La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo de la pronunciacion del francés de los estudiantes del
VIl semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras,
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-A
e La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo de la fluidez en francés de los estudiantes del VII
semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras,
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-A
e La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo del dominio del discurso en francés de los estudiantes
del VII semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras,

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién-Pasco-2021-A
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e La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo de la comprension del francés de los estudiantes del V11
semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras,
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-A

2.5. ldentificacion de variables
2.5.1. Variable independiente (VI):
Aprendizaje cooperativo (Programa “Hablemos en francés”™)
2.5.2. Variables dependientes (VD):

Expresion oral en francés
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2.6. Definicion operacional de variables e indicadores

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Indices Items
conceptual operacional .
Variable El aprendizaje | Es el comjunto de Interdependencia Metas del grupo Escala Items 1. 2.3, 4.
Independien | cooperativo es un | capacidades de positiva Vision en conjunto. Ordinal
te: enfoque pedagogico | interaccion social con » Compromiso del trabajo -Siempre
Aprendizaje | donde los estudiantes | un objetivo académico personal (3)
cooperativo trabajan en grupos | siendo asi un recurso o Cumplimiento eficaz -A veces
hemr0§meus para el desarro]_lo de la Responsabilidad | e Integracién del trabajo (2) Ttems 5. 6. 7. 8.
pequefios para 1nte:rdepen.denc1a. de individual v de individual al del grupo. -Nunca (1)
conseguir una meta | los estudiantes - i -
. N equipo * Promocion del rendimiento .
comun. (Mufioz, 2016) | generando .. Categoria
- *  Apovo al rendimiento
responsabilidad R bilidad 1 Alto
cuando se trabaja en — * EEPDM? 1cac con las _1:area5 41-60 -
grupos. asi  como IﬂT"_EIElCCIDﬂ . Monx'ac:l.on.para el trabajo Medio Ttems 9. 10, 11,
generar motivacion en estimuladora ¢ Reconocimiento al esfuerzo 21-40 12.
los demds miembros o Identificacidén con el grupo Bajo
permitiendo el trabajo *  Expresion de muestras de afecto 0-20
eficaz en los grupos. Gestion interna ¢ Coordinacion v planificacion Ttems 13, 14,
(Mufioz, 2016) de equipo *  Division de roles y tareas 15, 16.
* Toma de decisiones
¢+ (Consenso en opiniones,
propuestas. .
Evaluacion ¢ Verificacion del Items 17, 18,
interna del grupo | ¢ cumplimiento de metas 19 20.
*  Autocritica
¢ Estimacion del desempeifio
grupal
® Tdentificacidén de correctivos
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Variable
dependiente:
Expresion

oral

La expresion oral es el
proceso de hablar que
va mas alla de la
simple produccion de
sonidos concatenados
los unos a los otros. El
objetive fundamental
es la comunicacion, es
decir enviar v recibir

mensajes de forma
efectiva. (Fobin,
1982)

Conjunto de
puntuaciones
obtenidas a partir de
las respuestas a las
dimensiones de
profnunciacion,
fluidez, comprension v
dominio del discurso.

Pronunciacion

Evidencia wun buen acento

frances.

Pronuncia de manera correcta
los somidos.
Entona distintos
enunciados.
Mantiene el ritmo al pronunciar

tipos de

Fluidez

Muestra fluidez al expresarse.
Se expresa de manera coherente.
Habla sin repeticiones m
autocorrecciones.

Dominio del

Usa estructuras complejas v

discurso vocabulario variado.
Emplea el registro apropiado de
acuerdo al contexto (formal,
informal, estandar).
Comprension Entiende todo sin

necesidad de  ajustes  de
velocidad ni repeticiones.

Escala
Ordinal
-Excelente
()
-Muy
Bueno (4)
-Bueno
3)
-Regular
(2)
Deficients

(1

Categoria

1 Presentacion
personal

2 Entrevista
dirigida

3 Interaccion:
juego de

roles.

4. Exposicion
sobre un

tema
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CAPITULO I
METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION
3.1. Tipo de Investigacion

La presente investigacién se considera dentro del grupo de las
investigaciones aplicadas, que como afirma Carrasco (2017) se diferencia del resto
por tener fines practicos claramente definidos. De este modo, el estudio se
desarroll6 con el propoésito de generar modificaciones en el método de aprendizaje
empleado por los docentes del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras que
es dictado en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién-Pasco y en este caso
la aplicacion de una estrategia basada en el aprendizaje cooperativo, caracterizado
por la ayuda mutua, la cooperaciéon y el sentido de responsabilidad entre los
miembros de un grupo, podria conducir a una mejor expresién oral en los
estudiantes que asisten a las clases de francés del Programa de Estudios de Lenguas
Extranjeras, redundando en una adecuada pronunciacion, fluidez, comprension y
dominio del discurso por parte de los estudiantes. Esto permitiria proponer
modificaciones a la realidad descrita en torno a la problematica de mejorar la

expresion oral en lenguas extranjeras que es evidenciada.

60



3.2.

3.3.

3.4.

Nivel de Investigacion

En cuanto al nivel, esta investigacion en netamente explicativa, por cuanto
su proposito es demostrar que los cambios en la variable dependiente fueron
causados por la variable independiente; es decir pretende establecer con precision
una relacion causa-efecto.
Métodos de investigacion

La investigacion estuvo sustentada en el método cientifico, el cual se
caracteriza por la utilizacion de procedimientos, técnicas, acciones estratégicas para
darle una solucion al problema de investigaciéon, asi como ayudar en la
comprobacion de la hipétesis cientifica (Hernandez et al., 2014). Para Carrasco
(2017), el método cientifico incluye los métodos inductivos y deductivos de una
forma simultanea, siendo el primero de ellos un proceso donde al examinar hechos
concretos se llegan a conclusiones generales, a diferencia del método deductivo.
Asimismo, se utilizara el enfoque cuantitativo, que segun Herndndez y Mendoza
(2018) es el enfoque de la investigacion a través de la recoleccion, andlisis y
tratamiento numeérico estadistico que permite acercarse a la respuesta del fenémeno
de estudio.
Disefio de investigacion

El presente estudio se realizo bajo el disefio experimental, con un sub disefio
pre experimental de un solo grupo con pre y post prueba. Los disefios pre
experimentales forman parte de aquellos estudios en los que su nivel de control
resulta minimo y al mismo tiempo no cumplen con los requerimientos para ser
considerados como experimentales (Carrasco, 2017).

El disefio utilizado respondi6 al cuasi experimental, “pre test “y “post

test” , con un solo grupo, como el evidenciado a continuacion:
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Aprendizaje significativo programa

Grupo Pre test “hablemos en francés” Post test

1 O X 02

En donde:

O = Observacion

O1 = Primera medida de la VD

02 = Segunda medida de la VD

X = Tratamiento o intervencion (V1)

Segln Hernandez et al. (2014), en este tipo de disefio a un primer grupo le
es aplicado una prueba previa al estimulo o tratamiento experimental,
posteriormente se le administra el tratamiento y por Gltimo se le aplica una prueba
posterior al estimulo.

3.5. Poblacion y muestra
3.5.1. Poblacién

La poblacién de este estudio, definida por Carrasco (2017), como el
conjunto de elementos pertenecientes al contexto espacial donde se desarrolla la
investigacion, estuvo conformada por 104 estudiantes del Programa de Estudios de

Lenguas extranjeras de la UNDAC

Estudiantes del programa de estudios
de lenguas extranjeras UNDAC-
Pasco-2021-A

I 25
11 20
Semestre v 30
2021-A VII 16
IX 13

Total 104
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3.5.2. Muestra

Finalmente, se sefiala que la seleccion de la muestra fue realizada mediante
muestreo no probabilistico bajo la técnica intencional. Es decir que se selecciono
intencionalmente debido a las caracteristicas de la poblacién y accesibilidad por
parte del investigador de la muestra de estudio (Hernandez y Mendoza, 2018), En
un inicio el nimero de la muestra fue de 17 participantes, pero luego de la aplicacion

de los criterios de exclusion, la muestra quedo en 16 participantes.

Estudiantes del VII semestre del
programa de estudios de lenguas

extranjeras UNDAC-Pasco-2021-A

Semestre No.

VII 16

Finalmente, se aplicaron criterios de inclusion y exclusion a la muestra con
el fin tener una muestra representativa los cuales son: criterios de inclusion,
estudiantes que decidan libremente ser parte del programa, estudiantes que acepten
el consentimiento informado, estudiantes de ambos sexos, estudiantes de cualquier
edad (no hay un rango de edad establecido para participar del estudio) y finalmente
estudiantes que acudan a todas las sesiones del estudio. Asimismo, para los criterios
de exclusion, estudiantes que se integren luego del inicio del programa, estudiantes
que no contesten correctamente los instrumentos de medicion, estudiantes que
tengan algun problema fisico o mental que les impida ser parte del estudio y
estudiantes que se retiren del semestre. Para Herndndez y Mendoza (2018) los
criterios de inclusion y exclusion son aquellas caracteristicas especificas que se

debe reunir de la muestra a fin de ser representativa.
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3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.6.1. Técnicas

Las técnicas de recoleccion de datos son los procedimientos, métodos,
pautas y procesos que son utilizados por el investigador para obtener la informacion
que requiere y de esta forma dar cumplimiento a los objetivos planteados en una
investigacion (Carrasco, 2017).

Para la realizacion del presente trabajo de investigacion se empled la
encuesta, la cual es una técnica de busqueda, exploracion y recopilacion de datos
que se obtienen mediante preguntas formuladas para aplicarse de manera directa o
indirecta a las personas que forman parte de la unidad de andlisis de la investigacién
(Hernéndez et al., 2014).

Asimismo, se utilizo la técnica de la observacion que se refiere a la intencion
que tiene el investigador de captar los atributos, propiedades y condiciones de los
objetos y sujetos que forman parte de la realidad. Cabe destacar, que este
procedimiento se va a realizar por medio de los sentidos o por la intervencién de
equipos sofisticados que puedan tener un alcance mayor (Carrasco, 2017).

A efectos evaluar la expresion oral de francés de los estudiantes se hizo uso
de la prueba oral, que de acuerdo a Gonzalez-Such et al. (2013), es una clase
metodologia que resulta de mucha utilidad para evaluar los aspectos en los que se
desea valorar la calidad de la interpretacién que el alumno realiza de alguna
situacion; asi como de las decisiones que tomaria ante una circunstancia en
particular. De este modo, se resalta que es un formato que ayuda en la visualizacion

de los elementos fonoldgicos, sintacticos y gramaticales.
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3.6.2. Instrumentos

A efectos de evidenciar los cambios en el grupo asociado a la
implementacion de practicas de aprendizaje cooperativo, se utilizé un cuestionario
conformado por 20 items, integrado por 4 items que corresponde a la dimension
interdependencia positiva, de igual forma, 4 items que corresponde a la dimensién
responsabilidad individual y de equipo, de igual manera, 4 items que corresponde
a la dimension interaccién estimuladora, asimismo, 4 items que corresponde a la
dimension gestion interna de equipo y finalmente, 4 items que corresponde a la
dimension evaluacion interna del grupo (ver Anexo 04), instrumento que cuenta
con confiabilidad mediante Coeficiente Alfa de Cronbach de .897, de igual manera,
cuenta con validez mediante juicio de expertos sometido a V' de Aiken con un valor
de 1.0 lo que hace al instrumento altamente valido (ver anexo 7).

A su vez, para la evidencia del desarrollo del aprendizaje cooperativo por
parte de la observacion del docente, se utilizé una lista de cotejo integrada de 15
items los cuales presenta 3 items que corresponde a la dimension interdependencia
positiva, de igual forma, 3 items que corresponde a la dimension responsabilidad
individual y de equipo, de igual manera, 3 items que corresponde a la dimension
interaccion estimuladora, asimismo, 3 items que corresponde a la dimensidn gestién
interna de equipo y finalmente, 3 items que corresponde a la dimension evaluacion
interna del grupo (ver Anexo 05), instrumento que cuenta con confiabilidad
mediante Coeficiente Alfa de Cronbach de .855, de igual manera, cuenta con
validez mediante juicio de expertos sometido a V de Aiken con un valor de 1.0 lo
gue hace al instrumento altamente valido (ver anexo 7).

De igual manera, se utilizé un cuestionario de evaluacion para la expresion

oral tanto para el pre test (ver Anexo 01) y para el post test (ver Anexo 02), que sera
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3.7.

corregida segun la rabrica de evaluacién (ver anexo 03), donde segin Carrasco
(2017), se realiza una estimacion a un grupo antes de un estimulo (pre test) y al
haberse producido el estimulo en el mismo grupo se estaria en presencia del post
test, dicho instrumentos fue evaluado para presentar sus propiedades psicométricas,
en cuanto a la confiabilidad se presenta una confiabilidad por consistencia interna
por Alfa de Cronbach de .846 (ver anexo 06).
Seleccion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion

Para el presente estudio se someti6 a validez de criterio mediante analisis V
de Aiken a los instrumentos para medir aprendizaje cooperativo los cuales son;
cuestionario de aprendizaje cooperativo, el cual se sometié al analisis de 4 jueces
expertos y luego a V de Aiken obteniendo un valor de 1.0, asimismo, se analiz6 su
confiabilidad mediante el Coeficiente de Alfa de Cronbach obteniendo un valor de
.897, evidenciando asi que el instrumento es valido y confiable; el segundo
instrumento de medicion para el aprendizaje cooperativo fue la lista de cotejo la
cual al analisis de 4 jueces expertos sometido a V de Aiken obtuvo un valor de 1.0,
asimismo, se analizé su confiabilidad mediante el Coeficiente de Alfa de Cronbach
obteniendo un valor de .855, evidenciando asi que el instrumento es valido y
confiable; finalmente, el instrumento para medir la expresion oral fue realizado
mediante el modelo de examenes DELF B1, dicho instrumento es el otorgado por
el Ministerio de Educacion de Francia a través de “France Education Internationale
, que es el responsable de estas certificaciones para el ministerio, dicho instrumento
no fue sometido a juicio de expertos, no obstante, si fue sometido a analisis de
confiabilidad mediante de Alfa de Cronbach obteniendo un valor de .846,

evidenciando asi que el instrumento es confiable.
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Tabla 2
Confiabilidad de los instrumentos aprendizaje cooperativo y expresion oral en

francés
Instrumento Alfa de Cronbach N de
Elementos

Cuestionario Aprendizaje cooperativo 897 20
Lista de cotejo aprendizaje 835 13
cooperativo

Cuestionario Expresion oral del 846 20
francés

Como ya se menciond para la recopilacion de la informacion del presente
estudio se utilizaron distintos instrumentos, como el cuestionario, la lista de cotejo,
la ribrica y el programa “hablemos en francés”, enfocado en una prueba de pre test
y post test para un solo grupo experimental.

Por otra parte, se tiene a la validez, la cual es definida como el nivel en que
un instrumento estima verdaderamente la variable que intenta medir (Hernandez et
al., 2014).

Segun este ultimo autor, se van a considerar tres elementos de la validez
para los instrumentos, estando definidos de la siguiente forma:

Validez de criterio: determina la validez que tiene un instrumento de medicion al
contrastar sus resultados con los de algun juicio externo que intente estimar lo
mismao.

Validez de constructo: es el aspecto mas resaltante dentro del concepto de validez,
sobre todo lo que significa desde una perspectiva cientifica. En tal sentido, esta
asociado al grado en que una herramienta estima y define una concepcion tedrica.
Validez de contenido: esta relacionado con el nivel en que una herramienta
muestra un dominio particular sobre el contenido de lo que se desea estimar. En

este caso, una herramienta de medicion va a necesitar de la incorporacién de buena
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3.8.

3.9.

parte de los componentes pertenecientes al dominio de contenido de las variables
que procuran ser estimadas (Hernandez et al., 2014).
Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Una vez recopilados los datos se realizé la codificacion y tabulacion (en el
Programa Excel) de los mismos, cumpliendo con lo establecido por Herndndez et
al. (2014) quienes indicaron que, una vez culminado el proceso de recoleccion de
datos, los mismos deben codificarse, ya que se entiende que las categorias de un
item o pregunta necesitan de una codificacion en nameros, porque de lo contrario
no se realizaria ningun analisis.

Seguidamente se procesaron de manera sistematizada los datos obtenidos
en el pre test y el post test, incluyendo toda la informacion que se necesitd para la
construccion de los aspectos descriptivos de la investigacion, como las tablas de
frecuencia y gréficos.

Por ultimo, se desarroll6 el analisis e interpretacion de datos, para lo cual se
efectud en primera instancia la estadistica descriptiva de ambas variables,
presentando los niveles obtenidos en cuanto al aprendizaje cooperativo y el
desempefio de cada estudiante en los niveles de habilidad oral del idioma francés,
mostrando el promedio de cada uno, tanto en el pre test como en el post test.
Tratamiento estadistico

En la ultima etapa del procesamiento de la informacién se encuentra la
estadistica inferencial, que de acuerdo a lo contemplado en Hernandez et al. (2014),
es una herramienta que se emplea basicamente para la comprobacién de hipétesis y
la estimacién de pardmetros. Por lo que, se realiz6 la prueba de hipotesis,

aplicandose la prueba de rangos de Wilcoxon.

68



3.10. Orientacidn ética filoséfica y epistémica

La investigacién se desarroll6 bajo estrictos principios éticos, que
garantizaron la obtencion de resultados confiables y su contribucion al objetivo
general del estudio.

Es asi como adoptaron como criterios éticos lo referente a la
confidencialidad, con lo cual se protege el anonimato de los consultados del estudio,
asi como de la informacion que puedan suministrar (Moscoso y Diaz, 2018). Para
ello, se notifico, por medios electrénicos, a los encuestados la relevancia de la
informacion que van a suministrar; asi como el carécter confidencial que tiene la
misma. De igual forma, se les comunicé que, al concluir el procesamiento de la
informacion, las encuestas y el resto de la informacion van a colocarse en un lugar
seguro, hasta que se tenga la decision de la inutilizacion de la informacion.

De acuerdo al concepto de beneficencia presentado por Moscoso y Diaz
(2018), la investigacion estuvo enfocada a no generar dafios al interior de la
institucion educativa, y por el contrario lo que se ha propiciado es el aumento de
los beneficios y mitigar los perjuicios que se pudieran producir.

Asimismo, se tomaron en cuenta algunos principios considerados por
Carrasco (2017) que tienen que ver con lo siguiente:

e Respeto a la dignidad humana: Se refiere al derecho de los estudiantes a
participar de manera voluntaria en el estudio sin ser obligados.

e Autonomia: Se respetard a las personas que intervienen en la investigacion
reconociendo sus opiniones segun sus convicciones y valores personales.

e Equidad: Se debe tener una relacion equitativa y justa segun las necesidades

de las participantes.
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e Veracidad: No se engafiara a los estudiantes, se informara la intencion de la

investigacion.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Descripcion del trabajo de campo

La investigacion tuvo lugar en la Universidad Nacional Daniel Alcides
Carrién, en el Programa de Lenguas Extranjeras: inglés - francés, con los
estudiantes del VI semestre-2021-A; el mismo que se desarrollé de manera virtual,
en un concepto de excepcionalidad debido a la emergencia sanitaria producida por
el COVID-19.

En el aula virtual de la asignatura (plataforma Classroom) se programaron
16 sesiones de aprendizaje con 6 horas de clase semanales; de las cuales se
consideraron las 16 para el desarrollo de las clases, la primera clase para bienvenida
y aplicacion del pre test y la Gltima para la evaluacién final del post test (el programa
se presenta en el Anexo 03).

En la primera sesion, se les presento el silabo de la asignatura, las estrategias
de trabajo, se sensibilizo a los estudiantes sobre el uso del aprendizaje cooperativo
para mejorar la expresion oral. Se les indicd que la prueba de entrada (pre test) que

se les iba a aplicar constaba de cuatro partes: presentacion personal, entrevista,
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4.2.

interaccion (juego de roles), mondlogo (sobre un tema) y se iban a tener en cuenta
para la evaluacion los siguientes criterios: pronunciacion, fluidez, dominio del
discurso y comprension. Luego, se tomo la prueba. Terminada la misma se procedid
a formar los grupos, como eran 16 estudiantes, de manera aleatoria se formaron
cuatro grupos. Asi mismo, se crearon cuatro aulas virtuales para que cada grupo
trabajara de manera individual.

En cada sesion los estudiantes trabajaron en grupo utilizando la
videoconferencia (Meet), las técnicas se seleccionaron de acuerdo al tema y la
docente superviso el trabajo de cada grupo para resolver dudas o proporcionar algun
aporte; al final de cada sesion se evalud a partir de debates, exposiciones de un
tema, mesa redonda, juegos de roles, dramatizaciones segln fuera el caso, para ver
el nivel de avance de los estudiantes.

Al término del semestre, en la sesidn 16 se aplicd el post test para medir los
efectos del aprendizaje cooperativo en la expresion oral de los estudiantes
Presentacion, analisis e interpretacion de resultados

En esta seccion se presentan los resultados descriptivos de las variables
aprendizaje cooperativo y expresion oral en francés (asi como, las dimensiones
antes y después de la implementacion de la propuesta de aprendizaje significativo
con la finalidad de observar los cambios presentados en el comportamiento de
ambas variables.

En la tabla 3 se observa las puntuaciones obtenidas por los integrantes del
programa, asimismo, se evidencia que en cuanto al pre test el 56.3% presenta un
nivel medio de aprendizaje cooperativo en contaste del 43.8% que presenta un nivel
alto de aprendizaje cooperativo, en cuanto a las dimensiones se observa que para la

dimension interdependencia positiva el 81.3% presenta un nivel medio y el 18.8%
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presenta un nivel bajo, asimismo, para la dimensién responsabilidad individual y
de equipo el 87.5% presentan un nivel medio y el 12.5%, para la dimension
interaccion positiva el 81.3% presenta un nivel medio y el 12.5% un nivel bajo, para
la dimension gestion interna de equipo, el 100.0% presenta un nivel medio y para
la evaluacion individual y grupal el 75% presente un nivel medio, el 18.8% presenta
un nivel alto y solo 6.3% presenta un nivel bajo. Puntuaciones que son el punto de
partida en cuanto al aprendizaje cooperativo en los integrantes del programa,
resultados que se pueden visualizar en la figura 1.

Tabla 3

Resultados del pre test del aprendizaje cooperativo y sus dimensiones

Frecuencia Porcentaje

o Medio 9 56.3
Aprendm_a_]e Alto 7 438
cooperative Total 16 100.0

] Bajo 3 18.8
Interdependencia  \r. 440 13 813
posttiva Total 16 100.0
F.esponsabilidad Bajo 2 12.5
individual v de Medio 14 87.5
equipo Total 16 100.0

Bajo 2 12.5
. . Medio 13 813
Interaccion positiva Alto 1 6.3
Total 16 100.0
Gestién interna de Medio 16 100.0
equipo Total 16 100.0
Bajo 1 63
Evaluacion Medio 12 75.0
individual v grupal Alto 3 18.8
Total 16 100.0
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Figural
Resultados del pre test del aprendizaje cooperativo y sus dimensiones

Resultados del pre test del aprendizaje
cooperativo y sus dimensiones

100.0%

B87.5%
B1.3% B1.3% 75.0%
56.3%
43.8%
18.8% 12.5% 12.5% 18.8%
56.3%
] ] ] - [ ]

Medio  Alto Bajo Medio Bajo Medio Bajo Medio Medio Bajo Medio Alto

Aprendizaje  Interdependencia Responsabilidad Interaccion Gestion | Evaluacion individual y
cooperativo positiva individual y de postivia interna grupal
equipo de

equipo

En la tabla 4 se observa las puntuaciones obtenidas por los integrantes del
programa donde se evidencia los resultados de la aplicacién del programa en cuanto
al aprendizaje cooperativo en el post test el 100.0% presenta un nivel alto de
aprendizaje cooperativo observando un cambio sustancial en cuanto a la variable,
en cuanto a las dimensiones se observa que para la dimension interdependencia
positiva el 75.0% presenta un nivel alto y el 25.0% un nivel medio, asimismo, para
la dimension responsabilidad individual y de equipo el 81.3% presentan un nivel
alto y el 18.8% presenta un nivel medio, para la dimension interaccion positiva el
87.5% presenta un nivel alto y el 12.5% un nivel medio, para la dimension gestion
interna de equipo, el 93.8% presenta un nivel alto y el 6.3% presenta un nivel
medio, para la evaluacion individual y grupal el 93.8% presente un nivel alto y el
6.3% presenta un nivel medio. Puntuaciones que evidencian un cambio en la
variable aprendizaje cooperativo, asi como en sus dimensiones como resultados de
la aplicacion del programa “hablemos en francés™ en los integrantes del mismo,
resultados que se visualizan en la figura 2.
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Tabla 4

Resultados del post test del aprendizaje cooperativo y sus dimensiones

Frecuencia Porcentaje

Aprendizaje Alto 16 100.0
cooperativo Total 16 100.0
_ Medio 4 25.0
Interdependencia 4., 12 75.0
postirva Total 16 100.0
Responsabilidad Medio 3 18.8
individual ¥ de Alto 13 813
equipo Total 16 100.0
Medio 2 12.5
Interaccién positiva Alto 14 87.3
Total 16 100.0
o Medio 1 6.3
Ges.tn:':n interna de Alto 15 938
=quipe Total 16 100.0
N Medio 1 6.3
iﬂ:i‘aﬁ erupal Alto 15 93 8
Total 16 100.0

Figura 2

Resultados del post test del aprendizaje cooperativo y sus dimensiones

Aprendizaje cooperativo y sus dimensiones - post

100.0%

75.0%
25.0%

I 18.8% I 12.5%
- - —

Alto Me dio Alto Medio

ALC I.P

Nota: A.C(Aprendizaje cooperativo);

R.I. G

test

93.8%
81.3% 87.5%
]
Alto Medio Alto Alto
IN. P. G.LP.

I.P(Interdependencia positiva);

93.8%

Alto

E. I G.

R.I.G.

(Responsabilidad individual y de equipo); IN.P. (Interaccion positiva); G.I.P.
(Gestion interna de equipo); E.I.G. (Evaluacion individual y grupal)

En latabla 5 se observa las puntuaciones obtenidas por los grupos de trabajo

que para este estudio fueron cuatro, los cuales fueron observados a través de la lista

de cotejo, donde se evidencia los resultados de la aplicacion del programa en cuanto
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al aprendizaje cooperativo obtenidos del pre test donde se evidencia que el 75.0%
de los grupos presenta un nivel medio de aprendizaje cooperativo en contaste del
25.0% que presenta un nivel bajo de aprendizaje cooperativo, en cuanto a las
dimensiones se observa que para la dimension interdependencia positiva el 75.0%
presenta un nivel bajo y el 25.0% presenta un nivel medio, asimismo, para la
dimension responsabilidad individual y de equipo el 50.0% presentan un nivel bajo,
el 25.0% presenta un nivel medio y el 25.0% restante presenta un nivel bajo, para
la dimensidn interaccién positiva el 75.0% presenta un nivel bajo y el 25.0% un
nivel medio, para la dimensién gestion interna de equipo, el 100.0% presenta un
nivel medio y para la evaluacién individual y grupal el 50.0% presente un nivel
medio y el 50.0% restante presenta un nivel bajo. Puntuaciones que son el punto de
partida en cuanto a la observacion del aprendizaje cooperativo de los grupos
integrados para el programa, resultados que se pueden visualizar en la figura 3.

Tabla 5
Resultados del pre test observacion del docente del aprendizaje cooperativo y sus

dimensiones en grupos de trabajo

Frecuencia Porcentaje

Bajo 1 25.0

Aprendi;aj e Medio 3 750
cooperativo Total 4 100.0
Bajo 3 75.0

Interdependencia Medio 1 250
positiva Total 4 100.0
Bajo 2 50.0

Eesponsabilidad Medio 1 250
1n.d1_v1dua.l y de Alto 1 250
equipo Total 4 100.0
Bajo 3 75.0

Interaccion positiva Medio 1 2.0
Total 4 100.0

o Bajo 2 50.0
GES.tlthﬂ mterna de Medio 2 500
equipo Total 4 100.0

76



Figura 3
Resultados del pre test observacion del docente del aprendizaje cooperativo y sus

dimensiones en grupos de trabajo

Resultados del pre test observacion del docente
del aprendizaje cooperativo y sus dimensiones en

grupos de trabajo
75.0% 75.0% 75.0%

50.0% 50.0% 50.0%
25.0% 25.0% 25.0% 25.0% 25.0% l l

Bajo Medio Bajo Medio Bajo Medio Alto Bajo e dio Bajo  Medio

Aprendizaje Interdependencia Responsabilidad individual y Interaccion Gestion interna de
COOperativo positiva de equipo postivia equipo

En la tabla 6 se observa las puntuaciones obtenidas por los grupos de trabajo
que después de la aplicacién del programa presentan que en cuanto al aprendizaje
cooperativo obtenidos del post test donde se evidencia que el 75.0% de los grupos
presenta un nivel alto de aprendizaje cooperativo en contaste del 25.0% que
presenta un nivel medio de aprendizaje cooperativo, en cuanto a las dimensiones se
observa que para la dimension interdependencia positiva el 100.0% presenta un
nivel alto, asimismo, para la dimension responsabilidad individual y de equipo el
75.0% presentan un nivel alto y el 25.0% presenta un nivel bajo, para la dimensién
interaccidn positiva el 75.0% presenta un nivel alto y el 25.0% un nivel bajo, para
la dimensidn gestién interna de equipo, el 75.0% presenta un nivel alto y el 25%
presenta un nivel bajo, y para la evaluacion individual y grupal el 100.0% presente
un nivel alto. Puntuaciones que evidencian resultados del programa “hablemos en
francés” en la observacion de los grupos de trabajo para el aprendizaje cooperativo
de los grupos integrados para el programa, resultados que se pueden visualizar en

la figura 4.

77



Tabla 6
Resultados del post test observacion del docente del aprendizaje cooperativo y

sus dimensiones en grupos de trabajo

Frecuencia Porcentaje

Aprendizaje Medio 1 250
cooperativo post Alto 3 75.0
test Total 4 100.0
Interdependencia Alto 4 100.0
positiva Total 4 100.0
Responsabilidad Bajo 1 250
individual v de Alto 3 750
equipo Total 4 100.0
Bajo 1 250

Interaccién positiva Alto 3 750
Total 4 100.0

. Bajo 1 250
Ges.tmn interna de Alto 3 5.0
=Ampe Total 4 100.0
Evaluacion Alto 4 100.0
indrvidual v grupal  Total 4 100.0

Figura 4
Resultados del post test observacion del docente del aprendizaje cooperativo y

sus dimensiones en grupos de trabajo

Resultados del post test observacion del docente del
aprendizaje cooperativo y sus dimensiones en
grupos de trabajo

100.0% 100.0%
75.0% 75.0% 75.0% 75.0%
25.0% 25.0% I 25.0% I 25.0% I
Medio Alto Alto Bajo Alto Bajo Bajo Alto Alto
Aprendizaje l. positiva R. individual y equipo | Interaccidn postivia  Gestion interna de  Evaluacion
cooper ativo equipo individual

¥ grupal

Nota: I. (Interdependencia), R (responsabilidad)

En la tabla 7 se observa las puntuaciones obtenidas en el pre test por los
integrantes del programa donde se visualiza que en la expresion oral en frances el

75.0% presenta un nivel regular y el 25% un nivel deficiente, de igual manera, en
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cuanto a la pronunciacion el 68.8% presente un nivel regular y el 31.2% un nivel
deficiente, asimismo, en la fluidez el 68.8% presenta un nivel regular y el 31.2% un
nivel deficiente, de igual manera, en el dominio del discurso el 62.8% presenta un
nivel regular y el 38.0% un nivel deficiente, asimismo, en cuanto a la comprension
el 56.2% presenta un nivel regular y el 43.8% un nivel deficiente. Por lo que los
datos obtenidos son el punto de partida para el analisis de los resultados del presente
estudio pues es la variable expresion oral en francés en sus dimensiones la variable
dependiente resultados que se pueden observar en la figura 5.

Tabla 7

Resultados pre test expresion oral en francés y sus dimensiones

frecusncia porcentajs

Exprezion oral Eegular 12 75.0
framcés Dreficiants 4 25.0
Total 16 1000

Pronunciacion  Eegular 11 &35.E
Dreficiants 5 31.2

Total 16 1000

Fluidez Fegular 11 638
Dreficisnte 3 31.2

Total 16 1000

Domuimio del Fegular 10 G2.0
dizcurso Dreficisnte ] 38.0
Total 16 1000

Compransion Eegular o 36.2
Deficiants 7 43.E

Total 16 1000
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Figura 5
Resultados pre test expresion oral en francés y sus dimensiones

Resultados pre test Expresion oral en francés

y sus dimensiones

75.0%
68.8% 68.8%
62.0%

56.2%
43.8%
38.0%
31.2% 31.2%
B l l I

Regular Deficiente Regular Deficiente Regular Deficiente Regular Deficiente Regular Deficiente

Ewxpresion oral en Pronunciacién Fluidez Dominio del discurso. Famnroncidn
francés

En la tabla 8 se observa las puntuaciones obtenidas después de la aplicacion
del programa “hablemos en francés” a través del post test en los integrantes del
programa donde se visualiza que en la expresién oral en francés el 18.8% presenta
un nivel bueno, el 75.0% presenta un nivel regular y el 6.2% un nivel deficiente, de
igual manera, en cuanto a la pronunciacion el 18.8% presenta un nivel bueno, el
75.0% presenta un nivel regular y el 6.2% un nivel deficiente, asimismo, en la
fluidez el 12.6% presenta un nivel bueno, el 81.2% presenta un nivel regular y el
6.2% un nivel deficiente, de igual manera, en el dominio del discurso el 12.5%
presenta un nivel bueno, el 68.8% presenta un nivel regular y el 38.7% un nivel
deficiente, asimismo, en cuanto a la comprension el 12.5% presenta un nivel bueno,
el 75.0% presenta un nivel regular y el 12.5% un nivel deficiente. Por lo que los
datos obtenidos evidencian a priori un cambio en la variable expresién oral y sus
dimensiones como resultado de la aplicacion del programa “hablemos en francés”,

resultados que se visualizan en la figura 6.
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Tabla 8
Resultados post test expresion oral en frances y sus dimensiones

Resultados post test Expresion oral en francés y sus

dimensiones
81.2%
75.0% 75.0% 68.8% 75.0%
18.8% 18.8% 12.6% 12.5% B 18-7%12 59 I 12.0%
6.2% 6.2% 6.2%
- 1l - I - I e =
E k= g 2 k= g 2 5 & 2 k= & = 5 =
: B 3 2 ¢ 3 2 B R|2 B 3 2 B 3
o a a a =1
Expresion aral en Pronunciacion Fluidez Dominio del discurso Comunicacion
francés
Figura 6

Resultados post test expresion oral en francés y sus dimensiones

frecusncia porcentajs

Exprezion oral Bueno 3 13.8
frances Eegular 12 75.0

Dreficiants 1 6.2
Total 16 1000

Pronunciacion  Bueno 1 13.8
Fegular 12 75.0

Dreficiants 3 6.2
Total 16 1000

Flaida= EBusnoc 2 12.6
Fegular 13 g1.2

Dreficiants 1 6.2
Total 16 1000

Dominio del Bueno 2 12.5
dizcurzo Eegular 11 638
Deficients 3 18.7
Total 1a 10400

Comprension Bueno 2 12.5
Fegular 12 75.0

Deficients 2 12.3
Total 1& 10400
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4.3. Prueba de hipétesis
Hipotesis general:

HO = La aplicacion del aprendizaje cooperativo no tiene efectos
significativos en el desarrollo de la expresion oral en francés de los estudiantes del
VIl semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-A

H1= La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo de la expresion oral en francés de los estudiantes del VIl semestre
del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrién-Pasco-2021-A
Regla de decision:
indice de significancia bilateral: p-valor=0.05
Sig. < 0.05 = no aprobar la HO
Sig. > 0.05 = aprobar la HO

Tabla 9
Comparacion de rangos de Wilcoxon para medicion de pre test-post test de la
variable expresién oral en francés en estudiantes de lenguas extranjeras de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién

Rangos N Rp Sr ¥/ Sig.
Negativos 0 00 00

Positivos 15 8.00 120.00 -3.54 000
Empates 1

~Nota: Rp = rango promedio; Sr = Suma de rangos; Z = distribucién; Sig. = significancia.

Tal como se presenta en la tabla 9, se obtuvo un Z = -3.54; sig. = 0.000 (p
< 0.05), entonces considerando la regla de decision, no se puede aprobar HO, por lo
gue se comprueba la hipétesis general del estudio, asi: La aplicacién del aprendizaje

cooperativo tiene efectos significativos en el desarrollo de la expresion oral en
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francés de los estudiantes del VII semestre del Programa de Estudios de Lenguas
Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides-Pasco-2021-A. Ademés, tal
como se evidencia en la referida tabla, un total de 15 de los 16 estudiantes mejoraron
su desempefio en esta variable, mientras que solo uno mantuvo su rendimiento
constante.

Hipotesis especifica N°1:

HO = La aplicacion del aprendizaje cooperativo no tiene efectos
significativos en el desarrollo de la pronunciacion del frances de los estudiantes del
VIl semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-A

H1= La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo de la pronunciacion del francés de los estudiantes del VIl semestre
del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel
Alcides Carridn-Pasco-2021-A
Regla de decision:
indice de significancia bilateral: p-valor=0.05
Sig. < 0.05 = no aprobar la HO
Sig. > 0.05 = aprobar la HO

Tabla 10
Comparacion de rangos de Wilcoxon para medicion de pre test-post test de la
dimension pronunciacion en francés en estudiantes de lenguas extranjeras de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién

Rangos N Rp Sr Z Sig.
Negativos 0 00 {00

Positivos 14 7.050 105.00 -3.40 001
Empates 2

Nota: Bp = rango promedio; St = Suma de rangos; Z = distribucion; S1g. = sigmificancia.
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Tal como se presenta en la tabla 10, se obtuvo un Z = -3.40; sig. = 0.001 (p
< 0.05), entonces considerando la regla de decision, no se puede aprobar HO, por lo
que se comprueba la primera hipotesis especifica del estudio, asi: La aplicacion del
aprendizaje tiene efectos significativos en el desarrollo de la pronunciacion en
francés de los estudiantes del VII semestre del Programa de Estudios de Lenguas
Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-A. Ademas,
tal como se evidencia en la referida tabla, un total de 14 de los 16 estudiantes
mejoraron su desempefio en esta dimension, mientras que solo dos mantuvieron su
rendimiento constante.

Hipotesis especifica N°2:

HO = La aplicacion del aprendizaje cooperativo no tiene efectos
significativos en el desarrollo de la fluidez del francés de los estudiantes del VII
semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrién-Pasco-2021-A

H1= La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo de la fluidez del francés de los estudiantes del VI semestre del
Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel
Alcides Carridn-Pasco-2021-A
Regla de decision:
indice de significancia bilateral: p-valor=0.05
Sig. <0.05 = no aprobar la HO

Sig. > 0.05 = aprobar la HO
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Tabla 11
Comparacion de rangos de Wilcoxon para medicion de pre test-post test de la
dimension fluidez en francés en estudiantes de lenguas extranjeras de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién

Rangos N Rp Sr Z Sig.
Negativos 0 00 200

Positivos 15 8.00 120.00 -3.45 001
Empates 1

Nota: Rp = rango promedio; St = Suma de rangos; Z = distribucion; Sig. = significancia.

Tal como se presenta en la tabla 11, se obtuvo un Z = -3.45; sig. = 0.001 (p
< 0.05), entonces considerando la regla de decision, no se puede aprobar HO, por lo
que se comprueba la segunda hipotesis especifica del estudio, asi: La aplicacion del
aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos en el desarrollo de la fluidez en
francés de los estudiantes del VII semestre del Programa de Estudios de Lenguas
Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides Carridon-Pasco-2021-A. Ademas,
tal como se evidencia en la referida tabla, un total de 15 de los 16 estudiantes
mejoraron su desempefio en esta dimension, mientras que solo uno mantuvo su
rendimiento constante.

Hipotesis especifica N°3:

HO = La aplicacion del aprendizaje cooperativo no tiene efectos
significativos en el desarrollo del dominio del discurso del francés de los
estudiantes del VII semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras,
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-A

H1= La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo del dominio del discurso del francés de los estudiantes del VII
semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-A
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Regla de decision:

indice de significancia bilateral: p-valor=0.05
Sig. < 0.05 = no aprobar la HO

Sig. > 0.05 = aprobar la HO

Tabla 12.
Comparacion de rangos de Wilcoxon para medicion de pre test-post test de la
dimension dominio del discurso en francés en estudiantes de lenguas extranjeras

de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion

Rangos N Rp Sr Z Sig.
Negativos 0 00 {00

Positivos 15 8.00 120.00 -3.54 000
Empates 1

MNota: Bp = rango promedio; Sr = Suma de rangos; Z = distribucidn; Sig. = significancia.

Tal como se presenta en la tabla 12, se obtuvo un Z = -3.54; sig. = 0.000 (p
< 0.05), entonces considerando la regla de decisién, no se puede aprobar HO, por lo
que se comprueba la tercera hipotesis especifica del estudio, asi: La aplicacion del
aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos en el desarrollo del dominio del
discurso en francés de los estudiantes del VII semestre del Programa de Estudios
de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco-2021-
A. Ademas, tal como se evidencia en la referida tabla, los 16 estudiantes mejoraron
su desempefio en esta dimension.

Hipotesis especifica N°4:

HO = La aplicacion del aprendizaje cooperativo no tiene efectos
significativos en el desarrollo de la comprension del francés de los estudiantes del
VIl semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad

Nacional Daniel Alcides Carridon-Pasco-2021-A.
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H1= La aplicacion del aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos
en el desarrollo de la comprensién del francés de los estudiantes del VII semestre
del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrion-Pasco-2021-A
Regla de decision:
indice de significancia bilateral: p-valor=0.05
Sig. < 0.05 = no aprobar la HO
Sig. > 0.05 = aprobar la HO

Tabla 13
Comparacion de rangos de Wilcoxon para medicion de pre test-post test de la
dimension comprension en francés en estudiantes de lenguas extranjeras de la

Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién

Rangos N Rp Sr Z Sig.
Negativos 0 00 {00

Positivos 15 8.00 120.00 -3.45 001
Empates 1

Nota: Ep = rango promedio; St = Suma de rangos; Z = distribucion; S1g_ = sigmficancia.

Tal como se presenta en la tabla 13, se obtuvo un Z = -3.45; sig. = 0.000 (p
< 0.05), entonces considerando la regla de decisidn, no se puede aprobar HO, por lo
que se comprueba la cuarta hipdtesis especifica del estudio, asi: La aplicacion del
aprendizaje cooperativo tiene efectos significativos en el desarrollo de la
comprension en francés de los estudiantes del VII semestre del Programa de
Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién-
Pasco-2021-A. Ademas, tal como se evidencia en la referida tabla, los 16

estudiantes mejoraron su desempefio en esta dimension.
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4.4. Discusion de resultados

Esta investigacion se centrd en el objetivo de determinar los efectos de la
aplicacion del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la expresion oral en
francés de los estudiantes del VII semestre del Programa de Estudios de Lenguas
Extranjeras, Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion-Pasco- 2021-A, para lo
cual se ejecuto el programa “hablemos en francés” a una muestra de 16 estudiantes.
Una vez empleada dicha estrategia, se obtuvo efectos en el desarrollo de la
expresion oral de estos estudiantes, al incrementarse el rendimiento promedio
general de 10.94 a 13.38 puntos, significando una mejora de 25.05%.

Estos resultados responden al objetivo general del presente estudio pues tras
la contrastacion con la prueba de Wilcoxon, donde se obtuvo que 15 de los 16
estudiantes evaluados, mejoraron su desempefio (Z = -3.54, p < 0.05). Al comparar,
estos resultados con los hallazgos de investigaciones previas, es posible determinar
algunas similitudes; por ejemplo, en el estudio de Torresy Yépez (2018), en el cual
se empled el aprendizaje cooperativo para lograr que estudiantes ecuatorianos
aprendieran el idioma inglés, donde se observé que el 100% de los estudiantes
mejoraron sus calificaciones, desempefio y conducta en las clases de inglés que fue
sometido a prueba de hipotesis mediante prueba de Levene de .024 obtenido un
valor de significancia de .000. Asimismo, la mejora en la expresion oral en inglés
registrada en el presente estudio también coincide con lo obtenido por Miranda
(2022) quién en su investigacion encontrd que la expresion oral en el idioma inglés
de estudiantes universitarios mejord significativamente posterior a la aplicacion del
programa basado en aprendizaje colaborativo (p= .000). De igual modo, Alvarez
(2022) en su investigacion relativa al aprendizaje cooperativo y su efecto en el

idioma inglés de estudiantes universitarios de Ecuador, encontrd que la aplicacion
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del programa tuvo resultados significativos en el desarrollo del idioma inglés (Z -
3.316 y p .000).

Como respuesta al primer objetivo especifico, se evidencia el desarrollo de
la pronunciacion del francés, pues la calificacion promedio de los estudiantes
aumento de 11.25 a 13.25 puntos, con un incremento de 18.28%, lo cual fue
constatado por la prueba de Wilcoxon con Z= -3.40 (p .001) resultados que
coinciden con los reportados por Ocampo (2020) que encontré diferencias
significativas en el desarrollo de la pronunciacion gracias a la aplicacion del
programa de aprendizaje colaborativo (p <.05), resultados que también coinciden
por los reportados por Llatas (2021) quien encontré diferencias significativas en el
desarrollo de la pronunciaciéon debido a la aplicacion del programa basado en
aprendizaje cooperativo (p .000). Por lo que se evidencia que los programas basados
en aprendizaje colaborativo son eficaces para el desarrollo de la pronunciacion de
idiomas extranjeros, pues al haber interaccion con otros compafieros pueden
aprender practicando y escuchando a otros en su pronunciacion.

De igual modo, como respuesta al segundo objetivo especifico de la
presente investigacion se demostr6 que el aprendizaje cooperativo mejora
significativamente la fluidez, aumentando la calificacion promedio de los
estudiantes de 10.94 puntos a 12.94 puntos, con un incremento del 18.28%, lo cual
fue constatado a través de la prueba de Wilcoxon con Z = -3.45 (p .001). Este
resultado coincide con lo determinado por Altun y Sabah (2020) quienes
encontraron diferencias significativas entre las medias obtenidas en el pre y post
test de 15.00 a 16.88 (p .001), asimismo, Ocampo (2020) encontrd diferencias
significativas en las medias obtenidas el desarrollo de la fluidez en cuanto al post

test del grupo control de 2.20 y de 2.95 en el experimental (p .001). Por lo que se
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evidencia que el aprendizaje cooperativo es efectivo para el desarrollo de la fluidez
de idiomas extranjeros en los estudiantes pues ayuda a una interaccion que permite
la practica del mismo.

Como respuesta al tercer objetivo especifico, se evidencia el desarrollo en
el dominio del discurso del francés incrementando la calificacion promedio de
10.69 puntos a 13.44 puntos (30.96%), lo cual fue corroborado con la prueba de
Wilcoxon al obtener un valor de Z = -3.54 (p .000). La mejora en esta dimensién
también fue constatada por Nievecela y Ortega (2019), obteniéndose un incremento
de 1.39 puntos a 4.75 puntos (p .000), de igual manera, Llatas (2021) encontrd
diferencias significativas en los resultados del pre y post test del grupo experimental
con un valor de significancia de .000 y un valor en la prueba de Wilcoxon de Z= -
4.647, de igual manera, Ocampo (2020) reporta diferencias significativas entre la
media obtenida en el grupo control de 1.75 y la media obtenida en el grupo
experimental de 2.95 (p .000). Con lo que se evidencia la incidencia del aprendizaje
cooperativo en materia de lograr una mayor reciprocidad en la conversacion entre
los estudiantes logra desarrollar el dominio del discurso en un idioma extranjero.

Finalmente, como respuesta al cuarto objetivo especifico, se evidencia el
desarrollo de la comprension del francés con una mejora de la calificacion de
19.52%, pasando el valor de 10.31 puntos a 12.81 puntos, comprobandose este
comportamiento a través de la prueba de Wilcoxon con Z = -3.45 (p .001),
resultados que coinciden con los reportados por Altun y Sabah (2020) quienes
encontraron que fue posible incrementar la comprension en estudiantes a través del
aprendizaje cooperativo, logrando una mejora de 14.60 puntos a 17.29 a diferencia
de las medias obtenidas en pre y post test con un valor de significancia de .001. Por

lo que podemos evidenciar que los programas basados en el aprendizaje cooperativo
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mejoran la comprension de un idioma extranjero, pues al haber mayor interaccién
hay mayor aprendizaje practico, lo que permite mejorar la competencia de los

estudiantes.
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CONCLUSIONES
Los resultados del presente estudio permiten concluir lo siguiente:

Con referencia al objetivo general del estudio, se logré comprobar mediante la prueba
de Wilcoxon con Z = -3.54 y p = 0.000 (p < 0.05) que el aprendizaje cooperativo
mejora significativamente la expresion oral en francés de los estudiantes del VII
semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-Pasco- 2021-A, logrando que la calificacion promedio
aumente de 10.94 a 13.38 puntos, disminuyendo el porcentaje de estudiantes con un
nivel deficiente de 25.00% a 6.25%.

Con referencia al primer objetivo especifico, se logré comprobar mediante la prueba
de Wilcoxon con Z =-3.40 y p = 0.001 (p < 0.05) que el aprendizaje cooperativo
mejora significativamente la pronunciacién en francés de los estudiantes del VII
semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-Pasco- 2021-A, logrando que la calificacion promedio
aumente de 11.25 a 13.25 puntos, disminuyendo el porcentaje de estudiantes con un
nivel deficiente de 31.25% a 6.25%.

Con referencia al segundo objetivo especifico, se logr6 comprobar mediante la
prueba de Wilcoxon con Z = -3.45 y p = 0.000 (p < 0.05) que el aprendizaje
cooperativo mejora significativamente la fluidez en francés de los estudiantes del VII
semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-Pasco- 2021-A, logrando que la calificacién promedio
aumente de 10.94 a 12.94 puntos, disminuyendo el porcentaje de estudiantes con un
nivel deficiente de 31.25% a 6.25%.

Con referencia al tercer objetivo especifico, se logré comprobar mediante la prueba

de Wilcoxon con Z = -3.54 y p = 0.000 (p < 0.05) que el aprendizaje cooperativo



mejora significativamente el dominio del discurso en francés de los estudiantes del
VIl semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad
Nacional Daniel Alcides Carrién-Pasco- 2021-A, logrando que la calificacion
promedio aumente de 10.69 a 13.44 puntos, disminuyendo el porcentaje de
estudiantes con un nivel deficiente de 37.50% a 18.75%.

Con referencia al cuarto objetivo especifico, se logré comprobar mediante la prueba
de Wilcoxon con Z =-3.45y p = 0.001 (p < 0.05) que el aprendizaje cooperativo
mejora significativamente la comprension en francés de los estudiantes del VII
semestre del Programa de Estudios de Lenguas Extranjeras, Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-Pasco- 2021-A, logrando que la calificacion promedio
aumente de 10.31 a 12.81 puntos, disminuyendo el porcentaje de estudiantes con un

nivel deficiente de 43.75% a 12.50%.



RECOMENDACIONES
Difundir el uso del aprendizaje cooperativo en los estudiantes universitarios con la
finalidad de mejorar sus habilidades sociales y lograr un mayor sentido de
responsabilidad en cuanto a su proceso de ensefianza.
Experimentar por un tiempo mas prolongado con la aplicacion de estrategias de
aprendizaje cooperativo en aras de evaluar su impacto en otras areas de la ensefianza
de lenguas extranjeras y/o nativas.
Plantear un disefio experimental puro o cuasi experimento que permitan generalizar
los resultados, asi como, el empleo de estrategias novedosas adecuadas a la
ensefianza virtual, inclusive seria propicio el desarrollo de aplicaciones u otras
plataformas con actividades colaborativas que los estudiantes puedan desarrollar
fuera de las clases y puedan autoevaluarse, dejando constancia de las dindmicas
desarrolladas.
Se recomienda abrir lineas de investigacion tendentes a combinar distintos tipos de
estrategias: aprendizaje cooperativo, talleres de teatro, juegos, etc. que permita

consolidar la ensefianza de lenguas extranjeras y/o nativas en el PerQ.
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ANEXOS



Anexo 1: Expresion oral en francés - Pre test

{OSGRADO UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION

ESCUELA DE POSGEADO
TOMIL Lo Note: ...
Date: ......cooiiiae.
Consigne:

Cette éprenve d’expression orale comporte 4 parties qui s’ enchainent. Avant le début de 1" éprenve,
vous disposez de 15 minutes de préparation pour la 4éme partie.

Présentez-vous. Donnez: nom, date de naissance, nationalité, ville ou village oft vous habitez,

age, efudes, famille et lodsirs.

Vous allez répondre des questions swr vos activités, votre passé, votre présent et vos projets.

1. Quels sont vos passe-temps favoris?

2. Décrivez-moi la ville ou village of vous habitez.

3. Parlez-moi d'un film ou d’un livre qui vous a marque.

4. Qu’avez-vous fait le weekend dernier?

5. Quels sont les projets que vous aimeriez réaliser?




3: INTERACTION: JEU DE ROLE (3 4 4 minutes) (20 points)

Vous choisissez 1'on des documents que vous présente le professeur. Vous jouez le rile qui vous
est indigqué.
Sujet 1

Vous étes en France, en vacances. I fait trés froid. Vous voulez acheter des vétements Vous
entrez dans un magasin et vous pesez des gquestions au vendeur. Vous choisissez quelques
articles.

Le professenr joue le role du vendeur.

Sujet 2

Samedi vous avez organise vne féte pour vos amis. Votre cousin qui est en vacances chez
vous, vous demandez de lmi raconter la soirée.

Le professeur joue le role de votre consin.

Sujet 3

Vous avez terminé vos éudes et vous aimeriez partir un an en France Vous demandez
conseil 3 un ami francais en Ini expliquant ce gue vous aimez faire et ce que vous
recherchez.

Le professenr joue le role de votre ami.

Sujet 4

Vous venez de démeénager a Paris avec votre famille. Vous voulez inscrire vos enfants dans
une école frangaise. Vous allez veir le directeur d une école pour vous renseigner. Vous
présentez vos enfants et vous hu parlez des études dans votre pays.

Le professeur joue le role du directens.




Vous voulez acheter un objet vintage que vous avez trouvé sur internet. Vous téléphonez au
vendeur pour lui poser des questions et acheter 1'objet.

Le professenr joue le role du vendeur.

Vous choisissez 'un des deux documents que vous presente le professeur. Vous avez 15 minutes
de préparation.

Vous dégagerez le théme soulevé par le document ci-dessous et vous présenterez votre opinion
sous la forme d’un court exposé de 3 minutes environ. Le professeur pourra vous poser quelques
questions.

Document 1

lis ont choisi de vivre SANS TELE

1Is ont 20, 40 ou 70 ans, habitent en ville, travaillent, sont etudsants ou retraités, parents ou
celibatares. Bref, 1ls sont comme vous et mos. Sauf qu'ils n'ont pas la télé. « Ca exsste
encore 7 », s étonnent en cheeur les téléphages. .. Eh ou1 ! Et 1ls font partie de ces 5 % de
Frangais qui nc possedent pas de poste fixe (ils étasent 14 % en 1973). Pour cette munorité
refractane, la telévision nme avec pollution mentale, passivité et perte de temps.

Document 2

A la maison, le pére doit représenter |‘autorité

Aprés des décennies de disoours plus o mains contradictoires, fes sociologues et es psychologues de la
famille s accordent désomais pour reconnaitre que les peres doivent davantage exercer leur autonté sur
lewrs enfants, et ce des e plus jeune age. Il semble en efet que [homme soit plus en mesure que la femme
de jouer un role important dans le cadrage des enfants, en pariuler des adolescents.




Anexo 2: Expresion oral en francés - Post test

s RADO UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION

ESCUELA DE POSGRADO
Paost test
oI, L Mote: .
Date: ...
Consignes:

Cette éprenve d’expression orale comporte 4 parties qui 5" enchainent. Avant le début de 1 épreuve,
vous disposez de 15 minutes de préparation pour la 4éme partie.

Présentez-vous. Donnez: nom. date de naissance. nationalité. ville ou village ot vous habitez,

dge. émdes, famille et loisirs.

Vous allez répondre des questions sur vos activités, votre passé, votre présent et vos projets.
1. Pouvez -vous me raconter une journée habituelle?
2. Depuis quand étudiez-vous le francais? Pour quelle raison?
3. Racontez-moi un souwvenir d’enfance.
4. Qu’avez-vous fait pendant vos vacances?

5. Quels sont vos projets powr 1"année prochaine?




ARTIE 3: INTERACTION: JEUDE ROLE (3 4 4 minutes) (20 points)

Vous choisissez 1'vn des documents que vous présente le professens. Vous jouez e réle qui vous
est indigue.
Sujet 1

Un ami vous propose de passer de vacances avec lni mais son projet ne vous intéresse pas.
Vous lui expliquez pourgquoi. Vous essayez de hu proposer un autre projet.

Le professenr joue le réle de I"'ami.

Sujet 2

Vous allez dans un magasin de meubles pour acheter une table. Vous vous renseignez sur sa
matiére et sa forme. Vous posez des questions sur le prix et le jour et I’heure pour la
livraison.

Le professur joue le rdle du vendeur.

Sujet 3

Jous ez & i ami de vous accompagner un restavrant avec une cuisine trés
Vv de dans tavrant tr
originale (nsectes, fruits, épices._.). Votre ami n’a pas trés envie de vous accompagner.
Vous essayez de lui convaincre.

Le professenr joue le role de votre ami.

Sujet 4

Vous voulez vous engager dans une association qui aide les enfants. Vous allez voir le
responsable pour lui poser des questions.

Le professenr joue le role du responsable de 1'association.

Sujet 5

Vous voulez vivre avec un ami. Vous décidez de chercher vn logement. Vous discutez
ensemble des critéres de I"appartement. Vous vous mettez également d’accord sur le lien et
le prix du loyer.

Le professeur joue le role de votre ami.




Vous choisissez 'un des deux documents gue vous presente le professenr Vous avez 15 minutes
de préparation.

Vous dégagerez le theme souleveé par le document ci-dessous et vous présenterez votre opinion
sous la forme d'un court exposé de 3 minutes environ. Le professenr pourra vous poser quelques
questions.

Document 1

TROP DE TELE NUIT GRAVEMENT AUX ENFANTS

i Jusqua-la, la crainte des parerts n'était pas justifiée, dans lamesure o0 les experts semblaient incapablas
b de prowver les effets négatifs d'une forte consommation sur des jeunes consciences. Certes, chacun
i d'antre nous avait |e sentimant que la télévision était dangersuse, mais les théses I'axperts se contredissient,
b et par mangue de certitudes, les parents avaient tendance & céder au pouvoir de Fécran plutit qu'a le
i combatire avee efficacité. Mais voild désormais que les choses bougant Les chercheurs dumonde entier
| sont enfin tous d'accord : trop de télé nuit au cerveau en plein développement des enfants, et affecte leur
b comportement et leur santé. Le lien entre |a télévision et les nouveaux roubles de |'enfance est désomais
i etabli. En effet les résultats sont les suivants : l'esprit crifique est défruit et la capacité d'apprendre
| diminue, La 1élévision affecte également |2 capacité de représentation de lenfant, autrement dit, détruit sa
b faculté dimagination.

Document 2

Des rues interdites aux adolescents le soir

Les maires de plusieurs villes de banlieus ont décidé dinterdire aux jeunes de moins de 16 ans de sortir non
ancompagnés le soir aprés 22 heures, Ils justfient leur décision en rappelant que ke taux de la délinguance
juvénile ne cesse d augmenter et que devant la démission de nombrew parents il appartient & la société de
prendre des mesures de sauvegarde.

Plusieurs associations ont condamné cette décision gui montre du doigtla jpunesse et fimite les drotts de
[homme.




Anexo 3: Expresion oral en francés — Rubrica de evaluacion

RUBRICA PARA MEDIR LA EXPRESION ORAL EN FRANCES

o Excelente Muy buene Bueno Regular Deficiente
Criterios
3 4 3 2 1
[Un buen acento Un ligero acento Un acento espatiol  [Un acento espatiol Un acento espatiol
frances. Sm ermrores de pspatiol. Emores fuerte. Alzmos pory fuerte. Errores  demasiado fuerte.
mtmo, enfonacion v jmimimos de rfme, | emores de nfmo, frecuentes de nfmo,  [Muchos emores de
Pronunciacién [promnciacion. fntonacion v enfonacton ¥ pntonacion v nfmo, entonaclon ¥
prommeiacion. PIOmInCIZCIOn. [pronuneiacion. [pronunelacion.
Habla de manera Habla con Habla con cierta Habla Habla muy
muy fhuida, con fhuidez v fhudez v lentamente con lentamente, sin
coherencia v sm coherencia; coherencia; pero clertz coherencia, con
Fluides repeticionss nl rara vez hay con almunas coherencia; a muchas
autocomrecciones repeticlones ¥ repeticiones ¥ menudo hay repeficlones ¥
autocoiTection Futocorrecclones repeficionss, ¥ AU OCOITRCCIONES
£s. AUtCCOITeCCIOnes
Usa estructuras Usa estructuras Usa estructuras de Usa estructuras Usa estructaras
muy complejas v complejas ¥ median basicas ysu muy basicas de
vocabulano vocabulanoe complejidad ¥ su vocabulano es maners Incotecta ¥
bastante varade. vanade. vocabulano no es hnutado. su vocabulano es
tan vanado. muy lmitade.
Siempre emplea (Casi slempre A veces emplea el
Dominio del | registro emplea elrezistre | A menudo emplea registro apropiade Munea emplea el
. zpropiado de zpropiado de el registro de acuerdo al regstro apropiado
S acuerdo al acuerdo al apropiade de contexto. (formal, de acuerdo al
contexto contexto (formal, | zcuerdo al confexte | mformal o contexto (formal,
{formal, mformal o {formal, mformal o | estandar). nformal o
mformal, estandar). estandar) estandar).
estandar).
Enfiende todo 2 Enfiende cas1 Entiende en gran Entiende un poco; Solo entiende
la parfeceion, sin todo; muy rara vez | parte; pero a veces | pero casisiempre se | algunas frases v
necesidad de 58 necesitan 58 necesifan necesitan slempre e
Compremzion | yepeticiones ni repeticlones o repeflclonss o repeflelonss o necesttan
austes de Fjustes de zjustes develocidad | ajustes de repeticionss v
veloodad. velooidad. velordad ajustes de

velooidad




Anexo 4: Instrumento para medir las Dimensiones del Aprendizaje Cooperativo

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION

OSGRADO

ESCUELA DE POSGEADO

CTUESTIONARIO PARA MEDIR LAS DIMENSIONES DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO

Instrucciones:

Estimado{a) estudiante se te presenta va conjunte de 20 items. los mismos que miden las
dimensiones del aprendizaje cooperativo: D1: Interdependencia positiva, D2: Fesponsabilidad
individual v de equipo, D3: Interaccion estimuladora, D4: Gestion interna de equipo v D5:
Evaluacion interna del grupo. De acverdo a la escala de valoracion, marca con uvna (X) la

alternativa que consideres conveniente.

Valoracion: 1=Nunca 2=Aveces 3=Siempre

No | ITEMS ESCALA

D1: Interdependencia positive

01 | Conoces las metas a alcanzar por el grupo ¥ promueves que tus 1 2 3
compadieros no las olviden.

02 | Compartes wna misma vision con el gropo para alcanzar la meta. 1 2 3

03 | Asumes que to éxito personal depende del éxito del gmpo. 1 2 3

04 | Contribuyes a alcanzar la meta del grupo con tu trabajo personal. 1 2 3

No |ITEMS ESCALA

D2: Responsabilidad individual v de equipe

05 |Integras eficazmente tw trabajo mdividual para complir con las 1 2 3
tareas del grupo.

06 |Promueves la responsabilidad de los demas integrantes del grupe 1 2 3
para alcanzar objetives comunes a todos.




07 | Recibes el apoyo del grupo para mejorar tu rendimiento, 2 3

08 | Eres responsable con la tarea que se te asigna dentro del grupo. 2 3

No | ITEMS ESCALA

D32: Interaccion estimuladora

09 | Motivas a tus compafieros para continuar con el trabajo. 2 3

10 Feconoces el esfuerzo v 1a participacion de los integrantes del 2 3
grupo.

11 | Te identificas plenamente con el grupo al que pertensces. 2 3

12 | Demmestras afecto o consideracién hacia fus compafieros. 2 3

No |ITEMS ESCALA

D4: Gestion interna de equipo

13 Participas en la coordmacion y planificacion de las estrategias de > 3
trabajo del gropo.

14 | Apruebas la manera como se dividen los roles y tareas en el grupo. 2 3

15 Aspmes el liderazgo al igual que cualguiera de los miembros del 3 3
grupo para resolver problemas v conflictos.

16 Avalas las opiniones, propuestas gue el gmpo pone a consideracion > 3
de todos.

No |ITEMS ESCALA

D5:  Evaluacion interna del grupo

17 Verificas con tus compafieros si se ha logrado alcanzar la meta de 3 3
aprendizaje del grupo.

12 | Analizas tu desempetio dentro del grupo. 2 3

19 | Ewvaldas con los con los demas integrantes el desempedfio del grupo. 2 3

20 | Propones acciones para mejorar el trabajo del grupo. 2 3

Adaptade de Guevara (2014)




Anexo 5: Lista de cotejo para medir el aprendizaje cooperativo en los grupos de
trabajo.

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION

JUNDAL

OSGRADO

ESCUELA DE POSGRADO
LISTA DE COTEJO
(Grupo:
[Fecha:
Docente:
No | D1: Interdependencia positiva 51 | No

01 | Los miembros del gropo conocen 1a meta del gropo.

02 | Los miembros del grupo asumen que su rendimiento depende del esfuerzo de todes.

03 | Cada miembro tiene un compromiso persenal con la meta del grupo.

No | DI: Responsabilidad individual y de equipo

04 | Cada miembro del grupo asume su responsabilidad para alcanzar los objetivos
comunes a todos.

05 | Los miembros desarrollan actividades para integrar eficazmente su trabajo
individual con las tareas de grupo.

06 | Cada miembro del grupo cumple eficazmente con su parte del trabajo.

No | D3: Interaccion estimuladora

07 | Los miembros del grupo promueven y apovan el rendimiento de todos los
integrantes.

08 | Los miembros del gropo evidencian actitodes estimuladeras como: muestras de
afecto, compafierismo, aliento, reconocimiento, etc.

09 | Los miembros del gropo valoran el esfuerzo v Ia participacion de todos v cada uno
de ellos.

No | D4: Gestion interna de equipo




10

Los miembros del grupo coordinan v planifican sus actividades de manera
organizada v concertada.

11 | Los miembros del grupo asnmen el liderazge v buscan salidas a problemas y
conflictos temando decisiones conjuntas.

12 | Los miembros del grupo desarrollan una serie habilidades interpersonales para el
trabajo en conjunto.

No | D5: Evaluacion interna del grupo

13 | El grupo evaliia constantements su funcionamiento interno.

14 | El grmupo evalia s 1a participacion de cada vno de sus miembros.

15 | El gmpe evaliia la dindmica de trabajo ¥ propene correctivos para lograr la meta.




Anexo 6: Validez de los instrumentos y programa de evaluacion.

Resultados de V de Aiken de los mstrumentos y programa de evaluacion.

Juez 01 Juez 02  Juez 03 Juez 04 Total

Programa 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0
Cuestionario 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0

Listadecotejo 1.0 10 10 10 10

Vde
Aiken




Anexo 7: Confiabilidad de los instrumentos y programa de evaluacion.

Confiabilidad de Alfa de Cronbach,

Instrumento Alfa de Cronbach N de
Elementos

Cuestionario Aprendizaje cooperativo 897 20
Lista de cotejo aprendizaje 855 15
cooperativo
Cuestionario Expresion oral del 846 20
francés

Procesamiento de casos Valido{ Excluido Total

N) 2 (%)

Cuestionario Aprendizaje cooperativo 200200 0 2001007
Lista de cotejo aprendizaje cooperativo 153(15) 0 153¢100)
Cuestionario Expresion oral del francés 200200 0 200100)

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procesamiento



Anexo 8: Evidencias de validez (juicio de expertos) Rubrica.

UNIVERSIDAD ACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE VALIDACION DE RUBRICA

Zefior Bxparlo, por favor margue en el @silera comaspandientz =i al oileno esla formulade en farma adecuidaa
inadecuzda teriendo en consideracian su perinenca, relavanca y camaccitn gramatical. Encaso de que e crilesio sea

inadecuzdo anote en el czsllero sus ohearvaciones y las mzoees dal raso.

l. REFERENCIA:

MIMBRE Y APELLIDOS DEL EXPERTD: Malica Flor Goicachea Euribe
PROFESION: Lic. en Educacion, Especalidad Lenguas Extraneras
CAADOS ACADEMICOS: Doclra an Educacitn

ESPECIALIZACION O EXPERIENCIA: 1] afios de axpsriencia
INSTITUCION DONDE LABORS: UNDAC

Il. TABLADE VALORACION:

Criteria 5l NG Comentariosisugerentias

1. La mibrica esvalida ioubre Iodos los 2specles gue = va a evaluar)

2. La nibeica s confizble (no da lugar 2 crtarics personales en la asignacicn
dal indicador da desempafiao a dieentes rsullades sepdn guisn avalle)

4. Dimansianesa citanios {flas da [a ribrica) =on sufidenias v parinenies. *

4. Indicadares da desempeno (columnas) da [z ribnica san *
suficianies y parlinandes

5. En=uconcaplo, la descriacion de cada indicador de desempedio para X
cada dimenson y e purtaje 2signads san claros y suficientss.

T (adecuadosg) 5
Vaidez: ¥ = = - z-=1
Tiadeomdos inadecuados} 3

. RESOLUCION
Vilido [Vz0,80)

IV. COMENTARIOS FINALES

—— -,
Sl

FIRMA



UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE VALIDACION DE RUBRICA

Sefior Experto, por favor marque en ¢l casillero correspondiente si ¢l criterio estd formulado en

forma sdecuada o inadecusda teniendo en consideracidn su pertinencia, relevancia y correccion
gramatieal. En caso de que ¢l eriterio sea inadecuado anote en ¢l casillero sus observaciones y las

razones del caso.

I. REFERENCIA:
NOMBRE ¥ APELLIDOS DEL EXPFERTO:
GUEVARA VASQUEZ, Wilmer Naaoledn
PROFESION: Licenciado en Fisica
GRADOS ACADEMICOS:
MAESTRIA: Investigacitn v Tecnologia Educativa
DOCTOR: Educacidn
ESPECIALIZACION O EXPERIENCLA: 30 ados
INSTITUCION DONDE LABORA:
Universidad Macional Daniel Alcides Carridn

II. TABLA DE VALORACION:

Critaria Sl | NO Comentariosisugerencias

1. Le risbnca es valida (cubre todos los aspecios qua 56 va 3 evaluar) X

2 Laribrica es confiable o da lugar a ortenos parsonales en la asmacion | X
del indicadarde desamgadio o a dizrentas resultados sequn guien evalls)

3 Dmensionas o critanos [filas de la nibnca) son suficientes y partinastas. X

4. Indicadoras da desampedio (columsas) da la ribnca son X
suficenbas v pedinaries

& Ensu concapln, la descipaion de cada indicadar de desemperio paa X

cada dimenstn y el purtaje asignade son dams y suficientes.

¥ (amdlemuadios]
Validez: V= =

(o iuzeag, inadecuimlae)

wi | w
[}

[l. RESOLUCTON

Viilide (V = 080
IV. COMENTARIOS FINALES

Mo hay comentarios

FIRMA DEL EXPERTO



UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE VALIDACION DE RUBRICA

Sedior Experto, por fawor marque an el casilan comaspandiants s &l crbend asta formulado en forma adacuada o
inadecuada bandando en conssderaciin su partinancia, relvancla y cormaccitn gramatical. En caso de que el orflero sea
inadecuada anate en el casilero sus observaciones y las razones del caso.

l. REFEREMCIA:

NOMERE ¥ APELLIDOS DEL EXPERTC: Flavano Amands Zenleno Ris

PROFESIOMN: Licenciado en Ed ucacion

GRADOS ACADEMICOS: Daclor en Clencias de la Educadin

ESPECIALIZACION O EXPERIENCIA: Tacnologias de ka Infarmacisn en Educacitn Bisica Requiar
INSTITUCION DONDE LABORA, Universidad Nacional Daniel Alcides Carridn

I TABLA DE VALORACION:

Critario 8 | NO [ Comentarios'sugerencias

1. Lanibrica es valida (cubme badas los aspactos gue &a va a evali=r) X
2, Laribrica es confiable (no da lugar a critencs parsonalas én la asignacidn X

del indicator de desempanio o a dlderenbes resultados segin quien evalie)
3. Dimensiones o cntenos (flas de ka ribnca) son suficenies y partinentes., X
4, Indcadores da desampana {columnas) de b ribnca son X

suficiertas y partnientas

5, Ensuconcegto, la descripadn de cada indicador de desampefio para X

cata dimansdn v ol puniap askgnado son daros y suficantas.

_ L (adecuados) iz
'I;IIM ill--:-_'|':|:|E4ru=|:||:|:.I|1:.-d.vm:l.l:-|‘1-u-:jn 5 1
. RESOLUCION
Valido (V30,80

V. COMENTARIOS FINALES




UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
FSCUELA DE POSGRATND
FICHA DE VALIDACION DE RUBRICA

Sebor Expento, por fivar mangue en ¢l casillero correspondiente i el eriterio estl formulado en
forma adecuada o insdecuada teniendo en consideracion su pertinacia, relevancia y comeccitn
gramatical. En caso de que el ariterio sea inadecuado anote en el casillero sus observaciones y las

razones del caso,

I. REFERENCTA:
NOMBRE ¥ APELLIDOS DEL EXPERTO:
GUEVARA VASQUEZ, Wilmer Napolein
PROFESION: Licenciado en Fsica
GRADOS ACADEMICOS:
MAESTRIA: Investigacidn y Teenologla Educativa
DOCTOR: Educacidn
ESPECIALIZACION O EXPERIENCIA: 30 aftos
INSTITUCION DOKDE LABDRA:
Universidad Macional Daniel Aleides Carrifn

Il TABLA DE VALORACION:

Criterio 8l | NO | Comentarios/sugerencias

1. La ribrca es valica (cubre 10008 108 aspecios que 56 va @ eraluar)

2 La ribnca s confable (no da lugar a citenas pareonales erla asgnactn | X
el indizador de desempeiio o a diferentes resultados segon quien evalle)

3 Dimensones o crifanos (filas da la nibnca) son suficientas y parinenbas. X

4. Indicadores de desampefio (;olumnas)de [a ribrica son X
suficientes y perfinentes

B En gy concaptn, |3 descrpaion de cada indicadar de desempedio para X
Cida dimiansion y o puntaje asignaca son darcs v suficientes,

Valide: V= T (mdlecuadang) ) 5

-
";I.I-||+||'IJ:I:|I.||:.III.ll!H: |I.I.||||I'|:l E

I RESOLUCION

Viilida (V 2 0.80)
IV. COMENTARIOS FINALES

No hay camcentarios




Anexo 9: Evidencias de validez (juicio de expertos) cuestionario.

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
ESCUELA DE POSGRADC
FICHA DE VALIDACION DE CUESTIONARIO

Scfior Experto, por favor masgue en ¢l casillero correspondicnte si o Hem cstd formulado o forma adecuada o
inadecuada tenicndo en consideracidn su pentinencia, relevancia v correecidn gramatical. En caso de gque ¢l item
sea inadecuado anote en el casilleno sus obsovaciones ylas razones del caso

L REFERENCLA:
NOMBRE ¥ APELLIDOS DEL EXPERTO: Flaviany Armanda Zenteno Ruiz

PROFESION: Licmciado cn Educacion

GRADOS ACADEMICOS: Doctor e Ciencias de la Educacion

EAPECIALIZACION O EXPERIEMNCLA: Tecnologiss de la Informacion en Educacitn Bisica Regilar
INSTITUCION DONDE LABORA: Universidad Macional Danicl Alcides Carvidn

IIL. TABELA DE VALORACION POR CADA TTEM:

ESUALA DE AFKRECTACHIN

ERVACIONES SUGERENCIAS
ADECUA D INADECTIATI OBSERVACIONES SUGERENCIAS

iTEMS

o

L

17

18

1%

)
£

B R R R R R R R A R R R AR RS RS A

¥ fadecualiz)
Fladecuadoes Enadecusdos)

Coeficiente de Valider: ¥ = =220 =1

L. RESOLUCION

Vilida (V= 0,80)

IL COMENTARIOS FINALES

FIEMA



UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION

ESCUELA DE PISGRAT)
FICHA DE VALIDACION DE CUESTIONARIO

Sefior Experio, por favor masque i el casillere cosrespondicate si el ftem estd forvalado en forne sdecuada o
isdecunadas temicndo en consideracion su pertiseneia, relevanea v correecidn pramatical En caso de gue ] iem
sca inadecuado anote en ¢l casillero sus obsenaciones v las raroncs del caso.

L REFERENCLA:

NOMBRE Y APELLIDOS DEL EXPERTO: Gerndn Dionisio Anco Tomes
PROFESION: Profesor de Educacion Sccundaria

GRADOS ACADEMICOS: Doctor en Ciencias de la Educacion
ESPECIALIZ ACION O EXPERIENCIA: Licenciado en Psicolosia Hunana
MSTITUC KON DONDE LABORA: UNDAC

IL TABLA DE VALORACION POR CADA ITEM:

ITEMS n DIE?T{I: I'l']';l.:] k “T‘:,i.l'}t‘ll:];un OBSERVACTONES SUGEREXNCIAS

1 '
2 -

3 o’

4 7

3 7

& 7

7 7

= "

9 -
(1] o
I o

3 v

3 7
14 ¥
15 <
I& <
17 L
13 o
1% «
) 7

Coeficiente de Validez: ¥ = — Mﬁi‘:;::‘:‘iﬁ S =2020=1
L RESOLUCION
Vilida (V' & 0.80)
1L COMENTARIOS FINALES




UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CaRRION
ESCUELA DE POSGRADD
FICHA DE VAL IDACIONDE CUESTIONARIO
Sefior Experto, por Bvor marooe en ¢l casilleo correspondientess clitemestd foemulado en forma adecuads o
snadecuads teneirdo en consideracdn su patinoicia, relevanca v correccide eramatical, B caso

e que el iem sea imdecsadoanoie en el cotllen sus observanon v 1o meones del coso

L. REFERENCIA
SOMBRE Y APELLIDOS DEL EXPELTC: W dencr Bapelodn GUENVARA VASQUES
PROFESIOM: Licersindo en Fisia
GRADOS ACADEMICOS: Macstria: buvestigacion voeeidogin Edictivi Dodor: Fdueasidn
ESPECIALIZACION O EXPERIENCLA: 30adios
MNATITUCION DOYDE LABORA: Universided Naciomal Danid Aleides Carriin
VURLRR R ERRNEE LR a i

HOEIRERRT
I TABLA DE VALORACION POR CADA ITEM:

[TEss ESCALADE APRECIACION CHESERY ALIONES SUGERENCIAS
ADECL A INADECT ATND
| X
2 X
3 X
4 X
5 X
it X
7 X
N X
i X
T X
T X
12 X
13 Y
14 X
15 x
I o
17 X
14 X
19 X
il X

*Galectailies)

Caeiciente de Valibess ¥V =z = 20020 = |
S faclewackos el

I. RERGLUCTON

Vil [V 080K

IL. COMENTARIOS FINALFS  Skovcomentarios



Anexo 10: Evidencias de validez (juicio de expertos) Lista de cotejo

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION

ESCUELA DE POSGRALDC
FICHA DE VALIDACION DE LISTA DE COTEJO

Sefior Experto, por fovor marque en ¢l casillero comrespondiente si o item esia formulado en forma adecuada o
inadscusda teniendo en consideraciin su pertinencia, rdevancia y correccion gramatical. En caso de que el item

sea inadecuado anote en ¢l casillero sus observaciones v las razones del caso.

I. REFERENCIA:

NOMBRE Y APELLIDOS DEL EXPERTO: German Disnisio Anco Torres
PROFESION: Profesor de Edueacién Secundaria

GRADOS ACADEMICOS: Doctor en Ciencias de la Educacidin
ESPECIALIZACION O EXPERIENCIA: Licenciado en Psicologin Hurmang
INSTITUCION DONDE LABORA: UNDAC

1L TABLA DE VALORACION POR CADA ITEM:

ESCALA DE APRECIACION
ADECUAIMD INADECUADD

ITEMs OBSERVACLONES

SUGERENCIAS

¥

Hie = EHE R
SR RVESEILY RN R RARA RN AN AN

¥ tabecuadns)

Coeficiente de Validez: V = Efadecuadas imdecuados)

=15/5=1

L RESOLUCTON

Vilidn iV 2 0,80)

. COMENTARIOS FINALES

FIRMA




UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE LISTA DE COTEID

Sefior Experto, por faver margue en el casillero corrspondiente 1 el item estl formubdo en forma adecuwsda o
inadecuada teniendo en consideracidn su pertineacia, relevancia y correccion gramatical. En caso de que e item
sea inadecundo anooe en el casillero sus observadones y las mzones del ciso.

L. REFERENCIA:

KOMBRE Y APELLIDOS DEL EXPERTO: Flavino Armands Zenteno Hur

PROFESION: Licencirdo en Educacicn

GRADOS ACADEMICOS: Docter en Ciencias de la Educacida

ESPECIALIZACION 0 EXPERIEMCIA: Tecnologins de le Informaciéa en Edvcamon Basico Begulor
INSTITUCION DONDE LABORA- Universicad MNacional Daniel Alcides Carridn

I TABLA DE VALORACION POR CADA ITEM:

ESCALA DE APRECIACION , , ,
(TEMS ADECUADD INADECUADD DBSERYACIONES SUGERENTIAS
1 ¥
> v
1 ¥
4 ¥
5 o
f W
7 o
& ¥
[ ¥
10 ¥
11 *
12 Gl
13 ¥
14 v
15 ¥
¥ ladeouados)

Coeficiente de Valider: V = =1515=1

T Fradccuados inadce uadux]

I RESOLUCION

Vilido (V= 0,80)

IL COMENTARIOS FINALES




Senor Experi, por Gvor margee en el csilleeo correspondicnie si el jimm estl formuladoen fermas adecuents o

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRIDN

ESCUELA DE POSGRAIN)

FICHA DE YALIDACIKIN DE LISTA DE COTEID

inadecuada eniesdo en consideradim su pertinenciy, relevancia y comeoddn gramatical. En case

de quie ¢l [em sca inadecuado anme enel casilloo ses obsenaciones v las meones del asae

I. REFERENCIA

MOMEBRE Y APELLIDGE DEL FEXPERTO: Wilmer MapaletnGLEV ARA VASOLIEZ
FROFESION: Licendadocn Feic
GRADOS ACADEMICOS: Maestria: hivesagacda yicenologa Bdicativa  Docter: Educacion
ESPECIALIZ ACION O EXPERIENCLA: 30 afics
INATITUCTOM DONDE LARDRA: Univers dad Naciorsl Tl Aleidkes Carride

EEAEAIA AN NI FEEEEERAREIAT I IR IF NP EER A RI AT

1. TAELA DE VALORACION POR CADA ITEM:

iTEvVS ESCALALE APRECIACION CIESERVACHINES RIICERENTIAR
ADECUADD | INADECUADO
1 X
2 X
3 X
4 X
3 x
6 X
7 X
i X
g X
10 X
11 x
12 X
13 X
14 X
E X

Coeficiente de Vilidez V =

Wilkle [V

T (adecuadne

RESCH.UCION

Ei.ﬂlh

COMENTARIGE FINALRS

-
Tadecwiitog frade ksl

=515 =]

Kin comontarko

)

FIRMA DEL EXPERTO




UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
ESCUELA DE POSGRADC

FICHA DE VALIDACION DE LISTA DE COTEID

Sefior Experto, por favar marque en o casillero comespondiente si el item esta formulado en forma adecoada o
inadecuada teniendo en consideracion su pertmencia, rdevancia y comeccion grametical. En caso de que & item
se madecuads anote e el easillero sus obsermciones ¥ las rarones del caso

l. KEFERENCLA:
h'UMHRI:'_'f AFPELLIDGCS DEL EXPERTC: German Dienisio Anco Tarres
PROFESION: Profesor de Edweacion Secundariz

GRADOS ACADEMICOS: Doctor en Ciencias de 1a Educacion

ESPECIALIZACTON 0 EXPERIENCIA: Licencindo en Paicologis Humans
[MSTITUCION DONDE LABORA: UNDAC

IL TABLA DE VALORACION POR CADA ITEM:

¥ adecuadns. inadecuados

RESOLUCTON

Vilido (Vi 0.40)

COMENTARIOS FINALES

P ESCALA DE AFRECIACION e T
ITEMS ADECUADD INADECUADO OBSERVACIONES SUGERENCLAS

l W

1 v

1 7

1 "

5 v

.-, 7

7 7

S -""

Q o

1] "

1 -

12 L

13 "

14 -

15 L

Coeliciente de Validez: V = —— (ieouados) =1515=1

7 7V B
ﬁ%_””}giz’iry

FIRNMA




Anexo 11: Evidencias de validez (juicio de expertos) Programa.

ESCUELA DE POSGEADD

UMIVERSIDAD MACIONAL DANIEL SALCIDES CARRIGHN

FICHA DE VALIDADIGN DE SESIOMES DEL PROGRAMA "HABLEMOS EM FRANCES™

Et=|I:I'E.1F-=_..I:I. pior favor misrque &l casillaro correspondisnte si cada oesign =sta formulacs
adecuacds o inadecusda tepisn@o =@ cONSid=racion su pertinenda relevancia pama de=sarroliar
e:-rzrdizuie :,5-.ir cutreo &n los estudisntzs. En caso de que I sEsion Esim iradecusds anote &n

=] casali=ro sus q:-bsen'zciq:-"m:-'lr s razones del caso

. REFEREMICIA:

MOMBRE ¥ APELLIDOS DEL EXPERTO: German Dionisio Anco Torres
FROFESISN: Profesor de Educecion Secundaria

GRADOS ACAD MICOS Doctor en Ciencias de ka Educadon

ESFECIALIZACION @ EXFERIENCIA Licencads =n Psios -:-gin Humar:a

INEMUCHIN DONDE LASORA: UNDAC

. TAELA DE WALDRACIOM POR CADA SESION

SESIGHN ESCALA DE APRECIACION QOESERVACIDOMNES SUGEREMCIAS
ADEBECUADD INADECSADD
i o
z o
] of
4 o
=] o
5 of
7 o
) o
3 o
hia) o
11 o
1izr o
13 o
iz W
15 o
15 o
Coefidente de validez: V- m‘__j ':_‘_": :_'.:':_: '“__ — = 020 = |
1. RESCHLLMCIGN
Valldo [V = 1.00)
Il. COMENTARIOS FINALES
o £ .._:..-.-.r.}:_-._:"_;_{_.__-__.. :_"

FIRKA




UMIVERSIDAD NACIOMAL DANIEL ALCIBES CAREIGN
ESCUELS DE POSGRALND

FICHA DE WALIDA OGN DE SESIONES DEL PROGRAMA “HABLEMOS EN FRANCES"

Ee:un'E.qp-e—..-:-. por faeor miargue el cazullsra DOFTRIpDnG i=nte oi cada sesion st formo s ca
mdecuscs o inadeCusda tEnien g0 &0 consideracion su pertinenda relevancia pam cesarroiiar
mprerdizaje SEnificatieo en los estudisntes. En caso de que b sesicn estn inedecusda anote en
=] casiliens sus obseErvaciones ¥ sz razones del cazo

I. REFEREMICIA:

MOMERE ¥ APELLIDOS DEL EXPERTD: Flaviara Armando Zentera Auiz

FROFESION: Licercingo &n Educscian

FRADOS ACAD MICDS Doctor en Ciencias de b Educadon

ESPECIALIZACION O EXPERIENCIA Tecnologias de Is informacion en Educacion Basica Regular
IMESMUCHIN DOMDE LASDRA: Universicsd nacionsl Dsnial Alcdes Carrian

Il. TAELA DE WALDRACIOMN POR CADS& SESIOMN

SESIGN ESCALA DE APRECIACION QESERVACIDONES | SUGERENCIAS
ADECUADOD INADECUADD

P | b

P | bad

A | D | e || A

i |
[ =

= |
P | i

L L L L S O L N O O L N L N O

=] i
L

:Iadn'l -— L

Coefidente d= valide:: V= 2= |

W e e s e i )

1. RESOLUCIGN
valldo [V = 1.00)

II. COMENTARIOS FIMALES

FIMNaS



UMIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRIGN
ESCUELA DE POSGRALDN

FICHA DE VALIDA OGN DE SESIONES DEL PROGRAMA “HABLEMOS EN FRANCES"

Ee-"'un-E.qp-e—.-:-. por favor marque el casillera correspondiente 5i cada sesion esta formulada
adecuada o inadeousda tepisndo #n consideracion su pertinenda releyancia pama gesarrodar
aprendizaje significatieo &n los estudisntes. En caso de que i sesice 2ste inadecusda amote B
&l casiliero sus observaciones y las razones del caso

I. REFEREMICIA:

HOMERE ¥ APELLIDGS DEL EXPERTO: Wilmer I‘-IHF-EIIE-E-W SUEVARA VASOUEZ
FRAOFESIOM: Licenciado = FiHca

GRADDS ACAD MICOS Maestria: Ir'f-:.'Ei;uciE-ﬁ y tecnologia Educativa Doctor: Educacion
ESFECIALIZACION O EXFERIENCIA 30 =nos

INSITUCIHIN DONDE LABDRA: Universicad Nacionsl Dsniel &lcides Carrian

Il. TAELA DE VALORACION POR CADA SESION

ESCALA DE APREQIACION
SESIGOHN ADECUADD NADECUADD DESERVACIDNES | SUSERENCOAS
i of
x o
] o
4 o
) o
b o
L) o
] o
k) of
10 W
11 W
1 W
i3 W
14 o
1% W
16 v,
Coefidente de valides: V= mjnsie ma ) M= |

Wi et et ey e e

1. RESOLIMCIGN
valldo [V = 1.00)

Il. COMENTARIOS FINALES

I .I
o

--ubi';r;.ﬁnm



UMIVERSIDAD MACIONAL DANIEL ALCIDES CAREIGHN

ESCUELA DE POSGRALDND

FICHA DE VALIDACION DE SESIOMES DEL PROGRAMA “HABLEMOS EN FRANCES"
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Anexo 12: Matriz de consistencia

Problemas Objetivos Hipaotesis Variables | Dimensiones | Indicadores | Metodologia | Instrument
05y
técnicas
Problema general Objetivo general Hipétesis general Sesiones del | - Tipo de | Instrument
;Cual es el efecto del | Determinar el efecto del | La aplicacion del lal4 Interdepende | investigaciom | os
aprendizaje cooperativo | aprendizaje cooperativo | aprendizaje cooperativo ncia positiva | Aplicada Programa
en el desarrollo de la| en el desarrollo de la | tiene efectos - Enfoque “Hablemos
expresion oral  en | expresion oral  en | significativos en el Pronhunciacid | coantitativo en francés”™
frances de los | franceés de los | desarrollo de la expresion n, fluidez, | Disefio de | Encuesta
estudiantes del VII| estudiantes del VII|oral en frances de los| __ dominio del | investigacion | Cuestionari
semestre del Programa | semestre del Programa | estudiantes del VII _" arlable. dizcurso v | Experimental o
de Estudios de Lenguas | de Estudios de Lenguas | semestre del Programa de independi comprension | Sub disefio Lista de
Extranjeras, Extranjeras, Estudios de Lenguas entel del frances Pre cotejo
Universidad Nacional | Universidad Nacional | Extranjeras, Umiversidad Apr@dma experimental Rubrica de
Daniel Alcides Carrion- | Daniel Alcides Carrion- | Nacional Daniel Alcides & Un solo grupo | evaluacién
Pasco-2021-A7 Pasco-2021-A Carrion-Pasco-2021-A cocp;rat:ﬁ; Sesiones del | - pre v  post | Observacio
. L. . . . i (programa 5al8 Fesponsabili prueba“ o
Problemas especificos | Objetivos especificos Hipdtesis especificas S dad Poblacion
iCudl es el efecto del | Determinar el efecto del | La aplicacion del | “Hablemo individual de 104 estudiantes
aprendizaje cooperativo | aprendizaje cooperativo | aprendizaje cooperativo 5 en . equino del VII
en el desarrollo de la|en el desarrollo la | tiene efectos | francés’) _q P semestre
proaunciacion del | pronunciacion del | significativos en el Pronunciacié | matriculados
francés de los | francés de los | desarrollo de la n fluidez | €0 €l semestre
estudiantes del VII | estudiantes del VII | pronunciacion del frances d;}mim'o dei 2021-A
semestre del Programa | semestre del Programa | de los estudiantes del VII discurso v Muestra
de Estudios de Lenguas | de Estudios de Lenguas | semestre del Programa de comprensién- 16 estudiantes
Extranjeras, Extranjeras, Estudios de Lenguas del VII

del frances




Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-
Pasco-2021-A7

;Cual es el efecto del
aprendizaje cooperativo
en el desarrollo de la
flmidez del francés de
los estudiantes del VII
semestre del Programa
de Estudios de Lenguas
Extranjeras,
Umiversidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-
Pasco-2021-A7

;Cual es el efecto del
aprendizaje cooperativo
en el desarrollo del
dominio del discurso del
frances de los
estudiantes del VII
semestre del Programa
de Estudios de Lenguas
Extranjeras,
Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-
Pasco-2021-A7

;Cual es el efecto del
aprendizaje cooperativo
en el desarrollo de la

Universidad Nacional
Daniel Alcides Carridn-
Pasco-2021-A
Determinar el efecto del
aprendizaje cooperativo
en el desarrollo la
fluidez del francés de
los estudiantes del VII
semestre del Programa
de Estudios de Lenguas
Extranjeras,
Universidad Nacional
Daniel Alcides Carridn-
Pasco-2021-A
Determinar el efecto del
aprendizaje cooperativo
en el desarrollo el
dominio del discurso del
frances de los
estudiantes  del VII
semestre del Programa
de Estudios de Lenguas
Extranjeras,
Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion-
Pasco-2021-A
Determinar el efecto del
aprendizaje cooperativo
en el desarrollo la

Extranjeras, Universidad
Nacional Daniel Alcides
Carnon-Pasco-2021-A

La aplicacion del
aprendizaje cooperativo
tiene efectos

sigmficativos en el
desarrollo de la fluidez
del francés de los
estudiantes del VII
semestre del Programa de
Estudios de Lenguas
Extranjeras, Umiversidad
Nacional Daniel Alcides
Carrién-Pasco-2021-A

La aplicacion del
aprendizaje cooperativo
tiene efectos

sigmficativos en el
desarrollo del dominio
del discurso del francés
de los estudiantes del VII
semestre del Programa de
Estudios de Lenguas
Extranjeras, Universidad
Nacional Daniel Alcides
Carnon-Pasco-2021-A

Sesiones del
9all2

-Interaccion
estimuladora
Pronunciacio
n, fluidez,
dominio del
discurso vy
Ccomprension
del francés

Sesiones del
13 al 16

Sesiones del

-Gestion
interna de
equipo
-Evaluacion
interna  del
grupo

Pronunciacio
n, fluidez,
dominio del
discurso v
Ccomprension
del francés

Variable
dependien
te
Expresion
oral del
francés

Pronunciacio
n

Ewvidencia un
buen acento
francés.

Pronuncia de
manera
correcta
sonidos.

los

semestre
matriculados
en el semestre
2021-A

Muestreo

No
probabilistico —
por
conveniencia




comprension del frances
de los estudiantes del
VII semestre del
Programa de Estmudios
de Lenguas Extranjeras,
Universidad Nacional

Daniel Alcides Carrion-
Pasco-2021-A7

comprension del frances
de los estudiantes del
VII semestre del
Programa de Estmdios
de Lenguas Extranjeras,
Universidad Nacional

Daniel Alcides Carrion-
Pasco-2021-A

La aplicacion del
aprendizaje cooperativo

tiene efectos
significativos  en el
desarrollo de la

comprension del frances
de los estudiantes del VII
semestre del Programa de
Estudios de Lenguas
Extranjeras, Umversidad
Nacional Daniel Alcides
Carrion-Pasco-2021-A

Entona
distintos tipos
de
enunciados.
Mantiene el
ritmo al
profunciar.

Fluidez

Muestra
fludez al
EXpresarse.

Se expresa de
manera
coherente.
Habla 5111
repeticiones
ni
autocorreccio
nes.

Dominio del
discurso

Usa
estructuras
complejas v
vocabulario
vanado.
Emplea el
registro
apropiado de
acuerdo al
contexto

(formal.




informal,
estandar).

Comprension

Entiende todo
sin
necesidad de
ajustes de
velocidad mni
repeticiones.




Anexo 13: Programa: “Hablemos en francés”

Variable/dimensiones Sesiones Objetivos
Programa “Hablemos en francés™ * 16 sesiones en general (pre test. aplicacion | *  Desarrollar la expresion oral en el idioma
del programa_ post test) frances.
o Desarrollar el aprendizaje Cooperativo.

Dimension 1 de la expresion oral en francés: | 1ra sesion ¢ Dar la bienvenida v explicar el objetivo del
¢ Pronunciacion. flmdez, dominio del curse, | *  2da sesion programa.

comprension (nivel A1-B1) » 313 sesion *»  Aplicar el pre test.
Dimension 1 de aprendizaje cooperativo: s Atz sesidn ¢ Desarrollar la pronunciacién del francés.
® Interdependencia positiva ® Desarrollar la interdependencia positiva.
Dimension 2 de la expresion oral en francés: | ¢ 5ta sesidn o Desarrollar la fluidez del francés.
* Pronunciacion, fluidez, dominio del curso, | @ fta sesion * Desarrollar la responsabilidad individual v

comprension (nivel A1-B1) *  Tma sesidn de equipo.
Dimension 2 de aprendizaje cooperativo: » 8Svasesidn
» Responsabilidad individual v de equipo
Dimension 3 de la expresion oral en francés: | #  Ona sesidn ¢ Desarrollar ] dominio del discursodel
® DPronunciacion, fluidez, dominio del curso. | ¢ 10ma sesidn francés.

comprension (nivel A1-B1) s 11vasesion * Desarrollar la interaccion estimuladora.
Dimension 3 de aprendizaje cooperativo: *  12va sesion
# Interaccion estimuladora
Dimension 4 de la expresion oral en francés: | ¢ 13+va sesidn ¢ Desarrollar la comprension del francés.
*  Pronunciacion, fluidez, dominio del curso, |« 14va sesidn ® Desarrollar la gestion interna de equipo.

comprensién (nivel A1-B1) ¢ 15va sesion ® Desarrollar la valuacion interna del grupo.
Dimension 4 de aprendizaje cooperativo: * l6va sesion * Dar la bienvenida v explicar el objetivo del
*  (Festion interna de equipo programa.
Dimension 5 de aprendizaje cooperativo: e Aplicar el post test.
» Evaluacion ilnte:ma del grupo




Dar el agradecimiento v la
retroalimentacion en general del programa.




Anexol4: Desarrollo de las sesiones del programa “Hablemos en francés”

1ra sesion “trabajando junios™

Objetivo Establecer la importancia del aprendizaje cooperativo como método de ensefianza
Responsable Mg Flena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio Bienvenida v agradecimiento a los estudiantes por ser parte del programa “aprendiendo juntos™. | & Mee‘li 30 min.
Presentacién del programa “aprendiendo juntos™ asi como los objetivos v sesiones. videoconferencia
e Explicacion de los eventuales beneficios del programa “aprendiendo juntos” para el programa de | ®  Video: YouTube
posgrado.
¢ Serealizara la dinamica “lluvia de 1ideas™ para conocer lo que los alumnos saben del aprendizaje
cooperativo.
Desarrolle | Se narra una pequefia fabula sobre el aprendizaje cooperativo o DMeet: 3h 30 min.
“la fabula de los gansos™ “En otofio, se pueden ver las bandadas de gansos volando rumbo al videoconferencia
sur, porque se viene el invierno, si usted los observa podra ver que ellos voelan formandouna V, | *  Archivo: PPT
la ciencia llego a descubrir porque esto ocurre ¥ es porqué cuando cada ave aletea, mueve el aire | #  Methode de
para arriba, lo que la ayuda a sostenerse, inmediatamente, desde atras. al volar en forma de V., la Francais:
bandada se beneficia de. por lo menos, 71% mas de fuerza de vuelo, en comparacion a un ave | #  Saison A2-B1
que vuela sola™ s Cahier d"activités.
¢ DPosterior a la fabula se pregunta que reflexion tiene la fabula en relacion al aprendizaje | ¢ Archivo: PDF
cooperativo s Archivo: MP3
* Se establece un grupo de aprendizaje cooperativo de base que sera seleccionado completamente
al azar para las actividades que se realizaran en clases, los cuales serdn registrados pues se
trabajara con el mismo grupo v los mismos integrantes en las sesiones que se pedira trabajar con
grupos de aprendizaje cooperativo de base
Cierre ¢  Serealizara la retroalimentacion con los alcances v logros de la primera sesion o  Meet: 1h
videoconferencia
¢ FRibrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, R. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and

individualistic instruction. American Educational Research Jownal, 18, 415-424.

Orvejero, A. (2018). Aprendizaie cooperative critico, muchas wmds gue una eficaz técnica pegagogica. Priamide.




Diaz, P. (20). Aprendizaje cooperativo, Guia de aplicacion practica. Editonial Independiente
Mayordomo, B v Onrubia, I (2015) E! aprendizaje cooperative. Editorial UOC
Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperativo, Guias rapidas sobre nuevas mefodologias. Unmiversidad Politécnica de

Madrid

2da sesi6on “Compartiendo la misma vision™

Objetivo Deszarrollar la interdependencia positiva v desarrollar la pronunciacién del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbié Fecha:

Fase Descripcion Materiales Tiempo

Inicio Se empezara con una dindmica de cohesion con el aula en general, para lo cual se hara que los | ®  Meet: 30 min.
alumnos se presenten diciendo su nombre, su color favorito v su mes de nacimiento, para lo cual, videoconferencia
los demas alumnos deben anotar el nombre del compafiero con el que coincide con su color [ ¢ Video: YouTube
favorito, con su mes de nacimiento o ambos, para luego de la presentacion de todos, cada uno
mencionar con que compafiero coincide.

Desarrollo Se trabajara con grupos de aprendizaje cooperativo formal, es decir el mismo grupo trabajaraen | ¢ Meet: 3h 30 min_

toda la clase, los grupos seran formados totalmente al azar. videoconferencia
Se trabajara la técnica para grupos JIGSAW por lo que en unas de las actividades de la sesion | *  Archivo: PPT
A2-B1 en los grupos conformados por 4 personas se les dara a cada integrante un nimero del 1 | #  Methode de
al 4, luego se repartira la actividad dividida en 4 partes también, de la cual a cada nimero de Francais:
integrante se le repartira una parte de la actividad, es decir al integrante nimero uno, se le | o Saison A2-B1
asignara la parte 1 de la actividad. asi con los demas integrantes v las demas partes, se les dard | & (Cghier dactivités.
un tiempo para estudiar la parte asignada. pues luego se agrupara a todos los integrantes conun | & Archivo- PDF
mismo numero con la finalidad de que debatan sobre la informacion otorgada. para luego volver | 3 Archivo- MP3
a su grupo v ensefiar su parte al resto del grupo. Para esto se les habra informado previamente
que se les evaluara individualmente luego de realizar la actividad mediante un cuestionario v que
las notas obtenidas por cada uno se sumaran y se promediaran v esa sera la nota correspondiente
al grupo.

Cierre Se realizara la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pedirda | Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion videoconferencia

* Rubrica




Referencia

Johnson, D. v Johnson, R. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and

individualistic instruction. American Educational Research Jowrnal, 18, 415-424.

Ovejero, A (2018). Aprendizaje coaperative critica, muchas mas que una eficaz técnica pegagogica. Priamide.
Diaz, P. (20). Aprendizaje cooperative, Guia de aplicacion practica. Editonial Independiente
Mayordomo, B v Onrubia, I (2015) El aprendizaje cooperative. Editorial UOC

Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaie coaperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de

Madnd

3ra sesién “Estoy Comprometido™

Objetivo Desarrollar la interdependencia positiva v desarrollar la pronunciacién del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio * Se comparte la fabula de los erizos: Al iniciar la era del hielo los erizos dandose cuenta de la | ¢ Meet: 30 min.
stfuacion, decidieron unirse en grupos v trabajar en equipo. De esa manera se abrigarian y videoconferencia
protegerian entre si. pero las espinas de cada uno herian a los compafieros mas cercanos, los que | »  Videor YouTube
justo ofrecian mas calor. Por lo tanto, decidieron alejarse unos de otros, dejando de lado
el trabajar en equipo v empezaron a morir congelados. Asi que tuvieron que hacer una eleccion,
o aceptaban las espinas de sus compaifieros o desaparecian de la Tierra. Con sabiduria, decidieron
volver a estar juntos buscando trabajar en equipo. De esa forma aprendieron a convivir con las
pequefias heridas que la relacion con una persona muy cercana puede ocasionar, ya que lo mas
importante es el calor del otro. De esa forma pudieron sobrevivir. Por lo que se aprende que;
La mejor relacion no es aquella que une a personas perfectas, sino aquella en que cada individuo
aprende a vivir con los defectos de los demas, admira sus cualidades v establecen un ambiente
apropiado para trabajar en equipo.
Desarrollo | e Se trabajard con grupos de aprendizaje cooperativo informal, es decir que para cada actividad | ®  Meet: 3h 30 min.
que se requiera trabajar en grupos estos seran escogidos totalmente al azar v seran un grupo videoconferencia
nuevo por cada actividad. Archivo: PPT
¢ Se establecera 3 reglas para el trabajo en equipo los cuales son; 1, estar de acuerdo con la |  Methode de
respuesta que se da en el grupo; 2, aprender el conocimiento de la sesidn de estudio; v, 3, Ser Francais:




responsable de que todos los miembros del grupo havan aprendido también el conocimiento de
la sesi10n de grupo.

Saison A2-Bl
Cahier d activités.

* Por lo que al azar después de la actividad objetivo de la sesion se escogera a un integrantie de Archivo: PDF
grupo al que se le aplicara un cuestionario de aprendizaje de la sesidn y su nota sera para todo su Archivo: MP3
grupo, informando antes al grupo de que se calificara la presente sesi0n de esa manera.
Cierre ¢ Se realizard la retroalimentacion con los aleances v logros, de la sesion, asi como, se le pedirda | »  Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
¢ Rubrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, R. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
individualistic nstruction. American Educational Research Jownal, 18, 415-424.
Owvejero, A (2018). Aprendizaje coaperativa critica, muchas mas que una eficaz técnica pegagogica. Priamide.
Diaz P (20). Aprendizaje coaperative, Guia de aplicacion practica. Editorial Independiente
Mayvordomo, R. v Onrubia, J. (2013) E! aprendizaje cooperative. Editorial UQC
Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperativo, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de
Madrid
4ta sesiom “Trabajando eficazmente”
Objetivo Desarrollar la interdependencia positiva v desarrollar la pronunciacién del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio * (Con el fin de crear un clima grato para el trabajo en equipo se realizara la dinamica de “una | » Meet: 30 min.
historia en comin” donde se pedirda que cada uno colabore en la creacidon de una historia que videoconferencia
comenzara con habia una vez” v que luego el resto debe continuar, cabe resaltar que la historia | #  Video: YouTube
debe tener un mmicio, desarrollo (una situacion problematica) v final (resolucion de la situacion
problematica), el orden sera el que cada uno escoja, pues se pondra una tabla del 1 al 16 donde
1 al 4 que serd inicio del 5 al 11 sera desarroll y del 12 al 16 el final.
*  Luego se pedird que 2 o 3 alumnos que comenten que les parecio la dindmica
Desarrollo | Se trabajard con grupos de aprendizaje formal establecidos en la primera sesion. ¢ Meet: 3h 30 mun.

videoconferencia




* Se empleara la técnica interdependencia de recursos; para lo cual se repartira una seccion de los | Archivo: PPT
recursos del material de trabajo para la presente sesion a cada integrante del grupo, donde después Methode de
de una reflexion deberan dar orden al material para luego trabajar con el mismo. Para lo cual se Francais:

informara que luego se escogera al azar a uno de los integrantes para que exponga sobre el trabajo | #  Saison A2-Bl
v que la nota que el obtenga serd la nota del grupo. ® Cahier d activitds.
o  Archivo: PDF
¢ Archivo: MP3
Cierre ¢ Serealizara la retroalunentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pediraa | ¢ Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
» Rubrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, B. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
indrvidualistic wstruction. American Educational Research Jowrnal, 18, 415-424.
Ovejero, A. (2018). Aprendizaje cooperativo critice, muchas mas gue una eficaz técnica pegagogica. Priamide.
Diaz P (20). Aprendizaje cooperative, Guia de aplicacion practica. Editorial Independiente
Mayordomo, B v Onrubia, I (2015) El aprendizaje coaperative. Editorial UOC
Servicio de Innovacidon Educativa (2008). Aprendizaje cooperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de
Madnd
Sta sesion “Mi equipo, mis aliados™
Objetivo Desarrollar la responsabilidad de grupo v desarrollar la fluidez del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbig Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio ¢ Seiniciara con una dinamica “Cartas con Historia” va que los problemas de comunicacion son | Meet: 30 min.
una constante en los objetivos dentro de los trabajos grupales, hasta el punto de que muchas videoconferencia

tareas sufren retrasos por falta de coordinacion entre los integrantes de este poniendo en juego la | #  Cartas con dibujos
responsabilidad. Esta dinamica de grupo consta de una pequefia baraja de cartas o pequefias
cuartillas, cada una de las cuales contiene un dibujo. Un miembro del equipo obtendra 3 cartas v
construye una historia coherente con ellas antes de entregarle las cartas al siguiente compafiero.
Este tiene que intentar reconstruir la historia que ha pensado el participante anterior v escribirla
en un papel. Posteriormente, &l mismo se inventa otra narracion con las mismas cartas. Una vez
que todos los integrantes del equipo han completado el ejercicio, se comparan las historias para




ver las coincidencias v las diferencias. Por lo general, los integrantes que se conocen mejor se
acercan mas a la historia ideada por sus compafieros.
Desarrollo Se trabajara con grupos de aprendizaje cooperativo formal, es decir el mismo grupo trabajaraen | ¢ Meet: 3h 30 min.
toda la clase, los grupos seran formados totalmente al azar. videoconferencia
Se trabajard la técnica un lider para todos, por lo que, a la actividad realizada, los lideres de cada Archive: PPT
grupo rotaran de grupos a los cuales se les asigno parte del trabajo de la sesion en desorden por | ¢ Methode de
lo que ellos brindaran su parte de informacidon v recogeran la informacidn que dejo el anterior Francais:
grupo, la calificacion de los grupos serd la suma v promedio de las notas de todos los grupos. .
*  Saison A2-B1
¢ (Cahier d’activités.
¢  Archivo: PDF
¢  Archivo: MP3
Cierre * Se realizara la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pedirda | »  Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
* Rubrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, B, (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
individualistic instruction. American Educational Research Jowwnal, 18, 415-424.
Ovejero, A. (2018). Aprendizaje cooperativo critico, muchas mds que una eficaz técnica pegagogica. Priamide.
Diaz, P.(20). Aprendizaje cooperative, Guia de aplicacion practica. Editorial Independiente
Mayvordomo, B. v Onrubia, J. (2013) E! aprendizaje cooperativo. Editorial UOC
Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politéenica de
Madrid
6ta sesion “Juntos logramos un mejor rendimiento”™
Objetivo Desarrollar la responsabilidad de grupo v desarrollar la fluidez del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbie Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio » DPara esta sesidn daremos comienzo con esta dinamica llamada “El Comunicador”, se trata de | »  Meet: 30 min.
que una persona escogida por el grupo realice un dibujo que oculte a los demas. A continuacion, videoconferencia
debe dar instrucciones al resto para que puedan reproducirlo. Para finalizar, se compara el | # Hojas bond
original con las copias.




Esta dinamica de trabajo invita a reflexionar sobre la necesidad de mejorar las habilidades Lapices
comuticativas, es decir, sobre la manera de dar instrucciones, escuchar e interpretar, sobre todo, Borradores
cuando las diferencias entre las versiones son muy evidentes, de esta manera se refuerza el
rendimiento del trabajo en grupo.
Desarrollo Se trabajara con grupos de aprendizaje cooperativo informal, es decir que para cada actividad | *  Meet: 3h 30 min.
que se requiera trabajar en grupos estos seran escogidos totalmente al azar v seran un grupo videoconferencia
nuevo por cada actividad. Archivo: PPT
Se trabajara la técnica Equipos-Juegos v Tomeo (DeVrnes v Edwards ;1974), que es un | ¢ Methode de
procedimiento intergrupal que es para comparar el nivel de rendimiento de los grupos de Francais:
aprendizaje cooperativo. El grupo debe asegurarse de que todos los miembros del grupo aprendan | ¢ Saison A2-Bl
el material asignado. » Cahier d’activités.
Una vez culminado el material ¥ haber estudiado el mismo, comienza el torneo. El docente | ¢ Archive: PDF
utilizara un juego de preguntas (cada una de ellas escrita en una ficha), una hoja de respuestas ¥ | 3 Archivo: MP3
una serie de reglas de procedimiento. Se realizaran nuevos grupos de tres integrantes v se
entregara a cada grupo un mazo de fichas con preguntas sobre el material aprendido. Los alumnos
se turnaran para tomar vna ficha del mazo v responder la pregunta. S1 la respuesta es correcta, el
alumno conservara la ficha. S1 es incorrecta, volvera a poner la ficha en el ultimo lugar del mazo.
Las reglas establecen que los alumnos pueden refutar la respuesta de otro s1 creen que es
incorrecta. 51 €l que la refuta esta en lo cierto, se queda con la ficha. El miembro del grupo que
obtenga mas fichas gana el juego vy recibe seis puntos; el que sale segundo recibe cuatro puntos,
v el tercero, dos puntos. Los puntos obtemidos por cada integrante del trio se suman a los de los
otros miembros de su grupo de aprendizaje inicial. El grupo que tiene mas puntos es el ganador.
Cierre Se realizard la retroalimentacién con los alcances v logros, de la sesién, asi como, se le pedirda | Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
¢ Rubrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, R (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and

indrvidualistic mstruction. American Educational Research Jownal, 18, 415-424.

Madnd

Ovejero, A. (2018). Aprendizaje cooperativo critice, muchas mdas que una eficaz técnica pegagogica. Priamide.
Diaz, P. (20). Aprendizaje cooperative, Guia de aplicacion practica. Editorial Independiente
Mavordomo, R. v Onrubia, J. (2013) E! aprendizaje cooperative. Editorial UOC

Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperativo, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Umiversidad Politécnica de




Tma sesion “Apovo v participacion en mi equipo’

Objetive Desarrollar la responsabilidad de grupo v desarrollar la fluidez del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbie Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio * Se dara inicio con una pequefia dinamica llamada “El circulo del conocimiento™ o Meet: 30 min.
¢ DPara ello se les pedira a todos los presentes que se sienten en circulo v que uno a uno, salga al videoconferencia
centro v diga una caracteristica que lo representa. Lo que ocurre a continuacidn es que todo aquel | ®  Video: YouTube
que considere que también posee esa caracteristica, se levantara de su sitio y se sentard en el
lugar de otro que también se haya levantado. Como ves, es una dinamica que facilita a los
participantes a descubrir aspectos que desconocen de sus compafieros, 1o que a su vez se traduce
en un mejor trabajo en equipo. Incluso puede generar un pequefio debate entre los participantes
gue ayude a una persona. Por ejemplo, no se levanta un participante v el resto opinan que deberia.
Desarrollo | @  Se trabajara con grupos de aprendizaje formal establecidos en la primera sesion. o Meet: 3h 30 mn.
¢ Se trabajara la técnica divisiones de rendimiento por equipos (STAD) (Slavin 1978), para ello, videoconferencia
se constituyen equipos de 4 a 5 estudiantes, v realizaran la actividad de la presente sesion de | ®  Archivo: PPT
manera grupal para asegurarse de que todos han aprendido la leccidon. A continuacion, de forma | #  Methode de
individual, cada alumno resuelve un cuestionario, prueba o test, sin la ayuda del grupo. Francais:
¢ Finalmente, la puntuacion que obtiene cada estudiante se compara con las obtenidas | #  Saizon A2-B1l
anteriormente, se suman las puntuaciones para obtener la puntuacién del grupo v aquellos grupos | ¢ Cahier d°activités.
gque cumplen con determinados criterios (establecidos por el docente) pueden obtener la | & Archivo- PDF
“recompensa’ establecida (por ejemplo, s1 el resultado es mejor que en la prueba anterior, anular | o A rchivo- MP3
dicho resultado v conservar la mejor nota del alumno).
Cierre ¢ Serealizara la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se lepediraa | ¢ Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
¢ FRaubrica
Feferencia | Johnson, D. v Johnson, R. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and

individualistic instruction. American Educational Research Jowmnal, 18, 415-424.

Ovejero, A. (2018). Aprendizaje cooperativo critice, muchas mas que una eficaz técnica pegagogica. Priamide.

Diaz, P. (20). Aprendizaje cooperativo, Guia de aplicacion practica. Editorial Independiente
Mavordomo, B. v Onrubia_ J. (2013) El aprendizaje cooperative. Editorial UOC
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Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de

Sva sesion “Ser responsables”

Objetivo Desarrollar la responsabilidad de grupo v desarrollar la flidez del franceés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg Elena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio Se empezara con una dinamica llamada “El equipo Ideal”. Esta dindmica sirve para trabajar la | » Meet: 30 min.
asuncion de roles y el reparto de tareas y responsabilidades dentro de los equipos. Cada miembro videoconferencia
del grupo debe anotar las tres cualidades que considera que lo definen mejor. A continuacion, [ »  Video: YouTube
escribe también las tres caracteristicas que aprecia en cada uno de sus compafieros.
Completada esta fase, se ponen en comun las cualidades de todos los miembros del equipo hasta
consensuar los tres rasgos que mejor definen a cada integrante. Con esta informacion, se reparte
una serie de hipotéticas tareas dentro del grupo, asegurandose de que cada alumno se encarga de
aquellas para las que esta mas capacitado.
Desarrollo Se trabajara con grupos de aprendizaje cooperativo formal, es decir el mismo grupo trabajaraen | Meet: 3h 30 min.
toda la clase, los grupos seran formados totalmente al azar. videoconferencia
Una vez clarificado el objetivo comtin, se realizard la delegacion de tareas por realizar guiados | ®  Archivo: PPT
por un representante del grupo, se genera en los integrantes del equipo un compromiso personal, | #  Methode de
entendido como la disposicion fisica v emocional de cada uno para crear v mantener el espiritu Francais:
del equipo, lo cual brinda el soporte exigido por los demas miembros, es de esta manera que debe | ¢ Saison A?-Bl
verse reflejado el esfuerzo en el rendimiento de cada uno. El compromiso no implica | & (ahier d°activitss.
necesariamente identidad en las acciones de los participantes, mas bien. la complementacion de | & Archivo- PDF
estas en funcion de los objetivos grupales. o  Archive: MP3
Una vez concluido el trabajo v uniendo las partes, el lider de grupo lo compartira con todos los
miembros v se fijara las conclusiones del trabajo.
Finalmente, la nota de evaluacion que obtenga el grupo en el que se encuentren los participantes,
sera el promedio final de manera igualitaria para todos los participantes.
Se realizard la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pediraa | »  Meet: 1h
Cierre uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia

Rubrica
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Ona sesion * Me encuentro motivado™

Objetive Desarrollar la interaccion estimuladora v desarrollar el dominio del discurso del franceés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio ¢ DPara iniciar esta sesion comenzaremos con la dinamica “El mejor equipo™ que estimula el debate | #  Meet: 30 min.
v los pensamientos sobre la motivacion v la conciencia. Se organizar a los participantes en videoconferencia
equipos, segin el papel de color que retiren, una vez agrupados se realizara una serie de | »  Video: YouTube
preguntas, el equipo ganador obtendra un punto adicional en la nota final de la actividad de la | »  Papeles de colores
presente ses1on Ficha con preguntas
Es necesario preparar una serie de preguntas en torno a los detalles de las actividades anteriores
0 preguntas generales sobre la institucion para ver qué tan familianzados estén con este:
Desarrollo | # Se trabajard con grupos de aprendizaje cooperativo informal, es decir que para cada actividad | »  Meet: 3h 30 min.
que se requiera trabajar en grupos estos seran escogidos totalmente al azar v seran un grupo videoconferencia
nuevo por cada actividad. o  Archivo: PPT
* Se trabajara la técnica Panel Integrado, este procedimiento permite tanto intercambiar ideas en | #  Methode de
el grupo como la participacion e integracion de cada alumno. Francais:
+ El objetivo es promover la comunicacion v la participacion. Asi como, la cooperacion e |  Saison A2-B1l
integracion de todos los alumnos del grupo. e (Cahier d°activités.
¢ DPara realizar esta técnica, el grupo debera de dividirse con igual nmimero de participantes. Cada | #  Archivo: PDF
alumno, recibe un niimero (Ej. si es un grupo de cinco, nimeros del 1 al 5). Cada equipo estudia | ¢ Archivo MP3

el tema que se le ha asignado, todos tomaran notas que necesitaran para la proxima etapa. Una
vez terminado el debate, los que tienen el mismo mimero o codigo, formaran nuevo equipo v
debatiran las conclusiones que anotaron anteniormente.




¢ Para finalizar cada grupo calificara del 1 al 10 a cada uno de los participantes v su conclusion
del tema que vieron previamente Los grupos volveran a sus equipos iniciales, sumaran los
puntos, v el equipo gque mds puntos tenga serd el ganador v obtendra mavor nota.

Cierre ¢ Serealizard la retroalimentacion con los aleances v logros, de la sesion, asi como, se le pedirda | ¢  Meet: lh.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
¢ Rubrica
Feferencia | Johnson, D). v Johnson, R. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
individualistic instruction. American Educational Research Jowrnal, 18, 415-424.
Ovejero, A. (2018). Aprendizaje cooperative critico, muchas mas gue una eficaz técnica pegagdgica. Priamide.
Diaz P. (20). Aprendizaje cooperative, Guia de aplicacion practica. Editonial Independiente
Mavordomo, B. v Onrubia, J. (2015) El aprendizaje cooperativo. Editonial UOC
Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de
Madrid
10ma sesiéon “Todo esfuerzo, tiene recompensa”
Objetivo Desarrollar la interaccion estimuladora v desarrollar el dominio del discurso del frances mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbie Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio ¢ En esta sesion daremos comienzo con la dinamica “Logro de metas™ ¢  Meet: 30 min.
Esta actividad ayuda a trabajar la cohesion del grupo. Contribuve que las personas timidas o videoconferencia
aquellas que trabajan en ambientes con poca comunicacidn rompan el hielo. o Video: YouTube
Cada participante comentara los logros que ha tenido o las metas que se ha propuesto v las
compartird con el grupo, una vez que cada participante termine de compartir su experiencia, los
demas integrantes aplaudiran v animaran El objetivo es conseguir un clima educativo positivo,
va que aportara multiples beneficios para cada uno. Cuando las personas se sienten felices,
valoradas o parte de un equipo, su productividad o cooperacion se vera reforzada.
Desarrollo | @  Se trabajara con grupos de aprendizaje formal establecidos en la primera sesion. o Meet: 3h 30 min.
e Una vez entregado el material de trabajo de la presente sesién, se establecera 3 normas para el videoconferencia

trabajo en equipo los cuales son; 1. cada integrante tendra una tarea especifica dentro del grupo; | *  Archivo: PPT
2, se respetara el tiempo acordado por el grupo; 3. Se aseguraran de que todos los integrantes | #  Methode de
tengas el tema bien comprendido v; 4, Escogeran a un representante de su grupo. Francais:




Saison A2-B1l
Cahier d activités.

¢ Finalmente, el grupo que realice todo el trabajo, de manera ordenada, organizada v comprensible
en el menor tiempo posible, obtendra mayor puntaje. Se le brindara a cada integrante un punto

adicional en la nota promedio de la actividad de la sesidén como reconocimiento de su esfuerzo. Archive: PDF
Archivo: MP3
* Serealizard la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pedirda | » Meet: 1h.

Cierre uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
¢ Ribrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, K. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
individualistic mstruction. American Educational Research Jowrnal, 18, 415-424.
Ovejero, A. (2018). Aprendizaje cooperative critico, muchas mds gue una eficaz técnica pegagogica. Priamide.
Diaz, P. (20). Aprendizaje cooperative, Guia de aplicacion practica. Editonial Independiente
Mayordomo, R. v Onrubia_ I (2013) El aprendizaje cooperative. Editorial UQOC
Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de
Madnd
11lva sesion “Me identifico con mi equipo™
Objetive Desarrollar la mieraccion estimuladora v desarrollar el dominio del discurso del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio * Se iniciara la sesion con la dinamica “;Me conoces?” en esta actividad cada alumno anotaen | »  Meet: 30 min.
un papel tres afirmaciones ciertas sobre su personalidad o sus habilidades profesionales v una videoconferencia
falsa. Para hacer mas interesante la dinamica, las mentiras deberan ser plausibles, a fin de | ¢  Video: YouTube
comprobar s1 los compafieros realmente se conocen como creen. El ejercicio puede ampliarse
solicitando a varios participantes que debatan sobre qué afirmacion es la incorrecta.
Se aprovechan los conocimientos previos sobre los demds para desmontar algunas creencias
erroneas v ganar en confianza hacia los demas, de esta manera fortalecer la integracion e
interaccion.
Desarrolle | e  Se trabajara con grupos de aprendizaje cooperativo formal, es decir el mismo grupo trabajaraen | *  Meet: 3h 30 min.
toda la clase, los grupos seran formados totalmente al azar. videoconferencia
¢ La Tecnica para utilizar es Co-Op (Kagan-1985) en lo que respecta a la mnvestigacion por ¢  Archivo: PPT

equipos sobre determinados temas. El objetivo principal es que los alumnos se ayuden unos a | ¢ Methode de
otros a aprender. Para ello se realizaran los grupos de trabajo, se les eniregara el matenal a Francais:




realizar, cada integrante se hace responsable de un punto del tema global Luego unen todos los
puntos realizando un papeldgrafo con todo el tema.

Saison AZ-Bl
Cahier d activites.

» (Cada grupo realizard una exposicion del tema tratado. Se evaluard de manera grpal. Archivo: PDF
Archivo: MP3
Cierre ¢ Se realizard la retroalimentacion con los aleances v logros, de la sesion, asi como, se le pedirda | »  Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
¢ Rubrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, R. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
individualistic instruction. American Educational Research Jowrnal, 18, 415-424.
Ovejero, A (2018). Aprendizaje cooperative critica, muchas mds que una eficaz técnica pegagagica. Priamide.
Diaz P (20). Aprendizaje coaperative, Guia de aplicacion practica. Editorial Independiente
Mayordomo, R. v Onrubia, J. (2013) E! aprendizaje cooperative. Editorial UOC
Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperativo, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de
Madrid
12va sesion “Me expreso adecuadamente™
Objetivo Desarrollar la interaccion estimuladora v desarrollar el dominio del discurso del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio En buscar de ejercitar la percepcion v gestion de emociones en el entorno estudiantil se | ¢ Meet: 30 min.
desarrollara la dinamica “Emociones en marcha”. En la cual una de las personas del grupo videoconferencia
adopta el rol de un estudiante que se presenta con una queja en una sttuacion emocional compleja | »  Video: YouTube
(enfado, tristeza, emocion). Los demas deben actuar para comprenderlo v guiarlo hacia un
objetivo, por ejemplo, matricularse en algin curso o realizar alguna gestion immportante en la
universidad.
Desarrollo Se trabajara con grupos de aprendizaje cooperativo informal, es decir que para cada actividad | ¢  Meet: 3h 30 mn.
que se requiera trabajar en grupos estos seran escogidos totalmente al azar v seran un grupo videoconferencia
nuevo por cada actividad. ¢  Archivo: PPT
Se trabajara la técnica De casa en casa, en este proceso se consigue el intercambio de | ¢ Methode de
informaciones v conocitmientos entre todos los integrantes del grupo. El objetivo principal es Francais:
facilitar la integracion v participacion de todos los alumnos. * Saison A2-B1




Para empezar, se pondra en presentacion el tema de estudio. Se forman los grupos v a

Cahier d activités.

continuacion, se distribuyen las preguntas a cada uno de ellos. Los cuales, tendran que investigar, | #  Archive: PDF
estudiar y elaborar la pregunta que les ha tocado. “De casa en casa”, cada grupo elige a un | ¢ Archivor MP3
representante, que tendra que ir de grupo en grupo, para investigar v recolectar mas informacion.
Ya finalizada la busqueda de informacion, se expone en cada grupo, v elaboran su resumen con
la informacion recopilada.
Al finalizar, se realiza una asamblea_ en la que se resuelven las preguntas v aclaran las dudas.
Cierre Se realizara la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pediraa | ¢ Meet: 1h
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
¢ FRaubrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, R (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
individualistic instruction. American Educational Research Jowrnal, 18, 415-424.
Ovejero, A (2018). Aprendizaje cooperativa critice, muchas mas que una eficaz técnica pegagagica. Priamide.
Diaz, P (20). Aprendizaje cooperative, Guia de aplicacidn practica. Editorial Independiente
Mayordomo, R. v Onrubia, I. (2015) El aprendizaje cooperative. Editorial UOC
Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de
Madnid
13va sesion “Me planifico adecuadamente™
Objetivo Desarrollar la gestion interna de equipo v desarrollar la comprension del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg Elena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcién Materiales Tiempo
Inicio Para comenzar la siguiente sesion se realizara la dinamica “Dibujar a ciegas™, se trata de | #  Meet: 30 min.
gestionar de manera adecuada un trabajo en equipo, puesto que las personas fienen gque videoconferencia
interactuar para Conseguir una meta v para lograrlo es muy importante poseer una excelente [ ¢ Hojas bond v lapiz
comumicacion interna. Con el objetivo de reflexionar sobre la dificultad del proceso
comunicativo ¥ su relevancia, se plantea a un miembro del grupo que, a traves de indicaciones
de voz_ trate de que sus compafieros dibujen una imagen que solo €l ha visto.
Desarrollo Se trabajara con grupos de aprendizaje formal establecidos en la primera sesion. o Meet: 3h 30 min.
La tecnica para utilizar en esta ses10n es de produccion complementaria, donde cada miegrante videoconferencia
del grupo realice una parte del trabajo teniendo claro el objetivo final. Se dividiran los grupos de | »  Archivo: PPT




tal manera que estén repartidos igualitariamente, luego cada grupo coordinara v se dividira las
tareas por las habilidades que cada uno posea para realizar una infografia.
Cada grupo escogera un lider, quien presentara la infografia v resaltara lo aprendido.

Methode de
Francais:

* Saison A2-Bl
Finalmente se evaluara segin lo expuesto, y todos los miembros del equipo compartiran lamisma | ¢ Cahier d activités.
nota de evaluacion. s Archivo- PDF
¢  Archivo: MP3
Cierre ¢ Serealizara la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pediraa | ®  Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion videoconferencia
¢ FRaibrica
Referencia | Johnson, D). v Johnson, R (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
individualistic instruction. American Educational Research Jowrnal, 18, 415-424.
Ovejero, A (2018). Aprendizaje coaperative critica, muchas mdas que una eficaz técnica pegagogica. Priamide.
Diaz P (20). Aprendizaje cooperativa, Guia de aplicacian practica. Editorial Independiente
Mayordomo, F. v Onrubia, J. (2013) El aprendizaje cooperative. Editorial UOC
Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaie cooperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Universidad Politécnica de
Madrnid
14va sesién “Roles v tareas”™
Objetivo Desarrollar la gestion interna de equipo v desarrollar la comprension del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbie Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio * Para la presente sesion daremos inicio con la dinamica llamada “La isla desierta™ o Meet 30 min.
¢ En esta ocasion, €l equipo imagina que va a participar en una prueba de supervivencia en una videoconferencia
isla desierta ¥ solo puede llevarse cinco ohjetos de una lista de diez (los mimeros pueden variar | ®* Video: YouTube
dependiendo de como se plantee la actividad).
En la lista de objetos puede encontrarse comida, bebida, enseres de caza v/o defensa,
herramientas, bienes suntuosos... El equipo debe alcanzar un acuerdo sobre queé cinco objetos
son mas utiles para esta aventura. Mas alla de la busqueda de consensos, esta dinamica también
permite evaluar el criterio de los alumnos.
Desarrollo * Setrabajara con grupos de aprendizaje cooperativo formal, es decir el mismo grupo trabajaraen | »  Meet: 3h 30 min.
toda la clase, los grupos seran formados totalmente al azar. videoconferencia




La Técnica para utilizar es Group Investigation (Sharan-1976). El objetivo principal es discutir, Archivo: PPT
valorar e interpretar los contemidos informativos que reciben en el aula a la vez participar mas | ¢ Methode de
activamente en la seleccion de los métodos o procedimientos para el aprendizaje. Francais:
El docente entregara los temas a investigar, cada alumno puede tomarse un tiempo para | » Saison A2-Bl
seleccionar la tematica que mas le interesa. Luego se realizara los grupos en funcion de los | ¢ (Cahier d activités,
intereses de cada alumno. s  Archivor PDF
Una vez conformados los grupos deberan cumplir los siguientes pasos: ¢  Archiver MP3
= Davidir tareas
= Localizar la informacion
»  Orgamizar los datos encontrados
= Mantener informados a los miembros del equipo sobre los datos recolectados.
»  Dhscutir v analizar los hallazgos.
»  Interpretar e integrar sus descubrimientos elaborando un pequefio informe.
Presentacion oral al resto de compafieros de cada investigacion realizada v el que evaluara
finalmente el docente
Cierre Se realizara la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pediraa | ¢ Meet: 1h.
uno o dos alumnos una pequefia reflexion. videoconferencia
* Riibrica
Referencia | Johnson, D y Johnson, R (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and
indrvidualistic instruction. American Educational Research Jownal, 18, 415-424.

Ovejero, A. (2018). Aprendizaje cooperativo critico, muchas mds gue una eficaz tecnica pegagogica. Priamide.

Diaz, P. (20). Aprendizaje cooperative, Guia de aplicacion practica. Editonal Independiente

Mavordomo, B v Onrubia, J. (2015) El aprendizaje cooperative. Editonial UOC
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Madnd
15va sesion “Toma de decisiones™
Ohbjetive Desarrollar la evaluacidn interna del grupo v desarrollar la comprension del francés mediante el aprendizaje cooperativo
Responsable Mg Flena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripeion Materiales | Tiempo




Inicio La toma de decisiones en grupo suele generar bastantes problemas, especialmente cuando nadie | ®  Meet: 30 min.
quiere dar su brazo a torcer. Es por ello por lo que daremos inicio con la siguiente dinamica videoconferencia
“(Globo aerostatico”. Esta actividad plantea una situacion limite que obliga a los participantes a [ »  Video: YouTube
ponerse de acuerdo para sobrevivir.
Deben imaginarse que viajan en un globo aerostatico v que son los Unicos supervivientes de un
cataclismo global. En un momento dado, el globo comienza a perder aire v corre el niesgo de
precipitarse. [ Qué superviviente debe abandonar el globo?
Cada integrante del grupo tiene un rol especifico (maestro, sacerdote, médico, politico, policia...)
v se debe adoptar una decision unanime sobre quién deberia saltar para salvar al resto.
Logicamente, esta dinamica de grupos tiene un tiempo limitado v ningun participante puede
abandonar el globo sin haber alcanzado un acuerdo.
Desarrollo Se trabajara con grupos de aprendizaje cooperativo informal, es decir que para cada actividad | «  Meet: 3h 30 min.
que se requiera trabajar en grupos estos seran escogidos totalmente al azar v seran un grupo videoconferencia
nuevo por cada actividad. *  Archivo: PPT
Se trabajard la técnica Grupos de cuestionamiento, esta es una de las técnicas para trabajaren | »  Methode de
grupo, que permite estunular el esfuerzo individual a la vez que el colectivo. El objetivo principal Francais:
es la de aprender a analizar, autoevaluar v precisar conceptos. ¢ Saison A2-B1
Se empieza dividiendo por grupos a los alumnos v se les entrega el tema a tratar, el matenial para | »  Cahier dactivités.
el estudio v las fuentes de consulta Cada grupo, debera de estudiar el tema decidiendo quien | «  Archive: PDF
trabajara cada punto, luego cada uno debera formular preguntas, cada grupo decidira y escogera | y A rchivo- MP3
las mejores preguntas que haran a los otros grupos. Al finalizar el tiempo, se elige a sorteo el
grupo que serd cuestionado” v se les va realizando las preguntas con un tiempo maximo para su
respuesta. Una vez terminadas las preguntas, el docente puede afiadir preguntas, aclaraciones u
observaciones.
Cierre Se realizara la retroalimentacion con los alcances v logros, de la sesion, asi como, se le pediraa | ¢ Meet: 1h
uno o dos alumnos una pequefia reflexion videoconferencia
¢ Eibrica
Referencia | Johnson, D. v Johnson, B. (1981). Building friendships between handicapped and nonhandicapped students: Effects of cooperative and

individualistic mstruction. American Educational Research Jownal, 15, 415-424.
Ovejero, A. (2018). Aprendizaje cooperative critico, muchas mas gue una eficaz técnica pegagogica. Priamide.
Diaz, P. (20). Aprendizaje cooperativo, Guia de aplicacion practica. Editonial Independiente
Mavordomo, R. v Onrubia_ J. (2013) El aprendizaje cooperative. Editonnal UOC




Servicio de Innovacion Educativa (2008). Aprendizaje cooperative, Guias rapidas sobre nuevas metodologias. Umiversidad Politécnica de

Madrid
16va sesion “Verificando metas™
Objetivo Desarrollar la evaluacion interna del grupo v desarrollar la comprension del francés mediante el aprendizaje cooperativo y cierre del
programa
Responsable Mg. Elena Soledad Campos Barbié Fecha:
Fase Descripcion Materiales Tiempo
Inicio * Se contara la historia de la empresa el Leon: En una empresa el Leon (Gerente de Selva S A ), | ¢ Meet: 30 min.
buscaba el mejor camino para el logro de la excelencia v convoco a sus ejecutivos a una videoconferencia

convencion, en la que todos participaron actrvamente durante 3 dias. La reunion se orientd alos | »  Video: YouTube
"Factores de Exito” por fortalecer, el Conejo propuso que para lograr la Excelencia todos debian
estar preparados para correr veloces a fin de no ser presa del peligro, la Ardilla propuso
desarrollar la capacidad de trepar v escalar va que desde lo alto de los arboles podia verse todo
con mas amplitud, un Pato indico que lo mas importante era la capacidad de nadar para atravesar
los rios de Selva S.A. el Aguila sefialo la capacidad de Volar como el elemento clave para el
desarrollo del éxito. Asi lo hicieron el resto de los animales sefialando otros atributos sumamente
importantes tales como la capacidad de ver en la oscuridad, o tener colmillos v garras fuertes,
etc. Ante la diversidad de ideas se conformo un consejo consultivo v seleccionaron los elementos
de exito: los cuales fueron correr, escalar, nadar v volar. Por lo que el Leon (Gerente) encargo a
su departamento de entrenamiento para preparar al resto de animales en el dominio de esas
capacidades, pero por mas que practicaron, no lograban su cometido, el Pato por gjemplo era
excelents en natacidn pero tenia dificultades para correr v se quedaba fuera de hora para practicar,
como corria lentamente tenia menos tiempo para nadar v pro ultimo las patas se le hincharon v
dejo de nadar por descanso, de 1gual manera, el Conejo, era gran velocista pero entro en estrés
tras la frustracion de no poder nadar, de igual forma, la Ardilla, era excelente en el arte de escalar,
pero se lesiono en las clases de vuelo v también saco notas muy bajas en carrera v natacion. Al
mes se presentaron las evaluaciones v tras el desencanto el Leon bastante molesto indico que

todo quedara como antes.




Es importante destacar que en un equipo todos tendran diferentes habilidades, capacidades v
cualidades, que solo en colaboracion hara de esa diversidad un recurso que permita conseguir los
objetivos.

Desarrollo Se trabajara con grupos de aprendizaje formal establecidos en la primera sesion. o Meet: 3h 30 min.
Se trabajara sobre la actividad donde se les dara a los grupos un tiempo de 5 minutos para que videoconferencia
conversen entre ellos v que como en una empresa creen areas donde perteneceran cada integrante | ®  Archivo: PPT
segin sus habilidades, recursos, cualidades, efc. para trabajar la actividad en clase. Para lo cual [ ¢ Methode de
se requerira que escojan al lider del equipo a quien se le dara la premisa de la actividad v el la Francais:
compartira con sus compafieros, previamente se les informara que cada integrante obtendra una | ¢ Saison A2-B1
nota v que se sumaran cada nota de cada integrante para obtener la nota de grupo, asimismo. la | «  (Cghier d activités,
nota de cada grupo serd sumado v promediado. para obtener la nota del salon, por lo que cada | ¢ Archivo- PDF
lider de grupo tendra 5 minutos para avudar a los demas grupos. e Archivo- MP3

Cierre Se aplicara el post test o DMeet: Th

Se dara el agradecimiento v la retroalimentacion en general de todo el programa. videoconferencia
Finalmente, se les pedird a los alumnos den una pequefia reflexién sobre el aprendizaje | * Rubrica
cooperativo ¥ su apreciacion del programa.
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