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RESUMEN

El objetivo del estudio fue determinar la relacion entre el proceso de ensefianza
y el aprendizaje significativo de los estudiantes del Centro de Educacion Baésica
Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca, Daniel Alcides Carrion - Pasco-2017.
El tipo de investigacion que estudiamos es no experimental, los métodos son: método
cientifico, bibliogréfico y estadistico. La poblacion de la investigacion esta conformada
por estudiantes de secundaria y estudiantes mayores de 15 afios, con un total de 82
estudiantes, la muestra de la investigacion es aleatoria probabilistica, se obtiene un total
de 68 estudiantes. Se aplicaron herramientas relacionadas con el proceso de
ensefianza, que incluyeron 20 items sobre aprendizaje significativo, y se determinaron
dos calificaciones semestrales para cada alumno. El instrumento es verificado por juicio
de expertos y tiene un valor de 0,673 de fiabilidad. Los resultados muestran que, en el
afio 2017, los estudiantes del CEBA Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca de la
provincia de Daniel Alcides Carridn tuvieron una alta correlacion positiva y significativa
entre el proceso de ensefianza y el aprendizaje significativo, llegando a 0.883. Se
encontr6 que el valor p para el coeficiente de correlacion de Spearman calculado era
menor que o (0.001 < 0.05), y los resultados se compararon con la prueba t de Student,
la hipotesis nula se encuentra en la zona de rechazo, es decir, la correlacion es
estadisticamente significativa.

Palabras clave: Proceso, pedagdgico, aprendizaje, significativo.



ABSTRACT

The purpose of the research was to determine the relationship between the
pedagogical processes and the significant learning of the students of the Center for
Alternative Basic Education Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca, Daniel Alcides
Carridn Province - Pasco-2017. The type of research in our study is non-experimental,
the methods were: scientific, documentary and statistical method. The study population
consisted of students over fifteen years of age of the male and female secondary level
that constituted a population of 82 students and the study sample was random
probabilistic that 68 students were obtained. An instrument related to the pedagogical
processes with 20 items was applied and with respect to the significant learning was
determined by the notes of two bimesters of each of the students, the instrument was
validated by expert judgment and they present an adequate level of reliability of 0.673
respectively. The results show that there is a high positive positive correlation that
reaches a value of 0.883 between significant pedagogical processes and learning by
CEBA students Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca of the province of Daniel Alcides
Carrién in the year 2017. It is concluded that the calculated Spearman correlation
coefficient has a value of p is less than (0.001 <0.05) and comparing this result with
Student's t is located in the rejection zone of the null hypothesis, that is to say The
correlation is statistically significant.

Keywords: Process, pedagogical, learning, significant.



INTRODUCCION

Las mayores manifestaciones de una educacién de adultos actualizada vy
sistematica se dieron en la década de 1970 como parte de reformas educativas que aun
estan frescas en nuestra memoria. Su vision incluye programas directamente relacionados
con las empresas productivas, asi como otros programas que promuevan la educacion no
formal ademas de la educacién laboral basica. El afio en que entrd en vigencia esta reforma
y los cambios regresivos posteriores afectaron este patron de pobreza, convirtiéndolo en
una opcidén de escolarizacion. Las estadisticas de la década de 1980 muestran que las
escuelas primarias para adultos se estancaron en crisis, incluso disminuyeron (de 106.300
en 1980 a 65.300 en 1988). Las escuelas secundarias, por otro lado, tienen un promedio
de 200,000 participantes.

El Peru es uno de los pocos paises que conserva la designacién de educacién de
adultos en los diferentes niveles institucionales asociados al modelo, sin tomar en cuenta
a la mayoria de jévenes en centros vespertinos y nocturnos y manifestaciones masivas de
educacion.

La educacion basica alternativa esta organizada por curriculo, ciclo y grado.
Cuenta con dos programas: Programa de Educacion Béasica Alternativa de Jovenes y
Adultos (PEBAJA) y el Programa de Alfabetizacion. Se atiende por ciclos esta modalidad
(inicial, intermedio y avanzado), se basan en un conjunto de resultados de aprendizaje
establecidos en el disefio curricular. Un titulo es una fase de un ciclo que consiste en
estudios logrados en diferentes momentos dependiendo de las circunstancias individuales
del participante y los requisitos institucionales.

En la Institucion Educativa “Ernesto Diez Canseco” de Yanahuanca, de la
provincia Daniel Alcides Carrion, el modelo de adultos funciona desde 1982 y se fusion6

en el 2006 con la educacion primaria de adultos “Santo Domingo Savio” N° 35004 y la

Vi



educacion secundaria de adultos “Ernesto Diez Canseco” en Centro de Educacion
Basica Alternativa.

En las instituciones educativas nocturnas de todo el pais se fusionaron las escuelas
primarias y secundarias, 0 ampliaron sus servicios de centros referenciales a centros
periféricos (RM N° 542-2005 Programa de Conversion), todos ellos ahora convertidos
en Centros de Educacion Basica Alternativa (CEBA).

Para ello, el desarrollo de la investigacién tiene el esquema aprobado por la
Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carridn, la investigacion
tiene cuatro capitulos que a continuacion se describe:

El Capitulo I: Enunciado del problema, se explica la identificacion del problema,
formulacion del problema, formulacion de los objetivos, importancia, alcance de la
investigacion y limitaciones de la investigacidén encontradas en su desarrollo.

El Capitulo Il: Base tedrica, que incluye: antecedentes de investigacion, base
tedrica de las variables de estudio de la investigacion y los conceptos, definicién de
términos basicos; también suposiciones y variables y operacionalizacion de variables.

El Capitulo I11: Métodos de investigacion, que incluye: determinacidn de métodos
de investigacion, tipos de estudios, métodos de investigacion, disefio de estudios,
determinacion de poblaciones y muestras de estudio, técnicas y herramientas de
recopilacién de informacién, interpretacion de tratamientos y procedimientos
estadisticos para la investigacion.

El Capitulo 1V: Presentacion y discusion de resultados, se explica la seleccion de
instrumentos, validez y confiabilidad de instrumentos, presentacién y analisis de
resultados, prueba de hipdtesis y discusion de resultados, todo lo cual conduce a la

formacion de conclusiones y recomendaciones para el proceso.
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1.1.

CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Identificacion y determinacién del problema

El Ministerio de Educacion a través de la Direccion de Educacion Bésica
Alternativa (DEBA), (Ministerio, 2017) afirma que: “En nuestros dias, la tarea de
educar enfrenta nuevos desafios. La lecturay la escritura siguen siendo importantes,
pero los criterios para - determinar que una persona es alfabeto van mas alla de
comprobar que lee y escribe” (p. 5).

Esta es una preocupacion no reciente. Si nos remontamos a la historia de la
educacion peruana, podemos observar que, la exclusion de los adultos del Sistema
Educativo Peruano es una herencia de siglos atras; no obstante, debemos reconocer
que en la actualidad se esta reconociendo el interés  en la educacién para
adultos, a través de la Nueva Ley de Educacion N° 28044 Articulo 28: “La
Educacion Basica Alternativa tiene los mismos objetivos de la Educacion Bésica
Regular, garantiza una oferta de calidad equivalente, enfatizando la preparacion

para el trabajo. Se organiza flexiblemente en funcién de las necesidades y



demandas especificas de los estudiantes. El ingreso y transito de un grado a otro
estara en funcion de las competencias que el estudiante haya desarrollado...”

Esta normay otras hablan de la importancia de la educacion de adultos en la
actualidad, sin embargo, en la practica, si bien los principios y fines de la educacion
Se expresan en un marco educativo y también estan organizados por niveles, ciclos,
grados y planes de estudio, en la actual esta sector aun olvidado en el sistema
educativo de nuestro pais, cubriendo las necesidades y deseos de toda la poblacion
humana excluida del sistema educativo para contribuir efectivamente a que
aprendan para mejores trabajos y experimenten una mejora en su calidad de vida.

Los desafios actuales de la educacion en el Peru en sus diferentes niveles y
modelos apuntan al futuro de los nifios, nifias, adolescentes, jévenes y adultos, pero
el futuro no es hacia donde vamos, sino hacia donde vamos creando y liderando
con responsabilidad. hay que sumar el trabajo decidido de docentes, padres de
familia y el apoyo de las autoridades para atender las necesidades y demandas
educativas de este grupo humano.

La educacion de adultos implica que toda la poblacion, independientemente
de sunivel de formacion, necesita conocer y comprender constantemente la realidad
y las transformaciones que se estdn dando en el mundo; también es necesario
desarrollar habilidades analiticas y reflexivas para construir el potencial. Segun
Litwin (2017), "Aprender mas de una vez es volver a aprender algo viejo, pero de
una manera diferente. Aprender algo aprendido en una nueva dimensién con una
nueva perspectiva. Aprender es construir un objeto. A diferencia de nosotros, se
Construye cuando nos damos cuenta". lo estdbamos construyendo”. Superar estos
desafios es una de las metas que persigue la educacion universal,

independientemente de la edad, aunque la tasa de analfabetismo en nuestro pais



1.2.

sigue siendo del 22,9%, lo que significa que no hemos mejorado la alfabetizacion
de la poblacién.

Los factores de riesgo de altas tasas de desercion y desaprobacion entre los
estudiantes del Centro de Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco
de Yanahuanca son diversos, uno de los cuales puede ser que sus estudios sean
poco importantes, poco interesantes o Utiles en cuanto a su experiencia, quizas los
docentes no hayan desarrollado programas de aprendizaje que les permitan resolver
satisfactoriamente problemas del entorno o del trabajo cotidiano que realizan.

Este modelo se caracteriza porque el 90% de los estudiantes trabajan: nifios,
nifias, adolescentes, jovenes y adultos; sin embargo, entre hombres y mujeres,
quieren aprender a mejorar su nivel socioecondmico dentro del seno de la
comunidad.

Delimitacion del problema

Desde la dptica de Sabino (1986), la delimitacion del problema de
investigacion de ha delimitado en lo siguiente:

Delimitacion espacial: El estudio se limitd en el Centro de Educacion
Basica Alternativa (CEBA) Ernesto Diez Canseco de la ciudad de Yanahuanca
perteneciente a la provincia Daniel Alcides Carridn - regién Pasco.

Delimitacion temporal: Cubrié un periodo de seis meses. De julio a
diciembre del afio 2017.

Definicién del tema: La motivacion de este trabajo fue identificar la
relacion entre el proceso de ensefianzay el aprendizaje importante de los estudiantes
del CEBA Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrion

- 2017.



1.3.

Delimitacion del universo: Los integrantes de estudio estuvo constituido
por los estudiantes del nivel secundario del primero al cuarto grado del CEBA, la
unidad de analisis seran alumnos(as) que se aplicaron dos cuestionarios.
Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢Qué relacidn existe entre los procesos pedagogicos y los aprendizajes
significativos de los estudiantes del Centro de Educacion Basica Alternativa
Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca, Provincia Daniel Alcides Carrion - Pasco -
2017?

1.3.2. Problemas especificos

e ;Cual es la relacion entre la iniciacion del aprendizaje con los
aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion
Bésica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca?

e ;COmo se relaciona la construccion del aprendizaje con los
aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion
Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca?

e COmo se relaciona la transferencia del aprendizaje con los
aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion
Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca?

e ;COmo se relaciona la metacognicion y la evaluacién con los

aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion

Béasica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca?



1.4. Formulacion de objetivos

1.4.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre los procesos pedagégicos y los aprendizajes

significativos de los estudiantes del Centro de Educacion Basica Alternativa

Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca, Provincia Daniel Alcides Carrion - Pasco -

2017.

1.4.2.

Objetivos especificos

Establecer la relacién entre la iniciacion del aprendizaje con los
aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion
Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.

Describir la relacion de la construccion del aprendizaje con los
aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion
Bésica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.

Describir la relacion de la transferencia del aprendizaje con los
aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacién
Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.

Describir la relacién de la metacognicion y la evaluacién con los
aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion

Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.

1.5. Justificacion de la investigacion

Esta investigacion se justifica dado que en el proceso de ensefianza

subyace el desarrollo de habilidades y competencias, las cuales constituyen los

pilares fundamentales del aprendizaje en todos los campos. La iniciacion del

aprendizaje, la construccion del aprendizaje, la transferencia del aprendizaje y la

metacognicion y evaluacion a partir de los aportes de la teoria constructivista. El



constructivismo considera el aprendizaje como el proceso mediante el cual los
estudiantes construyen activamente nuevas ideas 0 conceptos basados en
conocimientos pasados y presentes. En otras palabras, "El aprendizaje se forma
construyendo nuestro propio conocimiento a partir de nuestra propia experiencia”
(Ormrod, J.E., Educational Psychology: Developing Learners, Fourth, resolviendo
problemas del mundo real o simulaciones, a menudo en colaboracion con otros
estudiantes). Esta colaboracion también se conoce como el proceso social de
construccion del conocimiento.

La importancia de esta investigacion radica principalmente en vincular el
proceso de ensefianza con los importantes aprendizajes de los estudiantes del
CEBA de la ciudad de Yanahuanca, asi como comprender los fundamentos y
principios de las diferentes teorias que actualmente se exponen, en la basqueda de
un mejor aprovechamiento de los estudiantes al término de la misma. el afio escolar.

En lo préactico, los hallazgos ayudaran a concientizar sobre el rol del docente
como moderador - facilitador, facilitador- mediador y participante; es decir, tiene
que contextualizar las diferentes actividades del proceso de aprendizaje. Ademas,
debe ser consciente de sus necesidades evolutivas y de los estimulos que le derivan
del entorno en el que interactda: familia, educacién y sociedad. Por lo tanto, la
practica docente debe basarse en el proceso de ensefianza.

En cuanto a la metodologia, permitird una comprensiéon objetiva de la
relacién entre el proceso de ensefianza y el aprendizaje significativo de los
estudiantes del CEBA en Yanahuanca.

Asimismo, los resultados de este estudio facilitaran las comparaciones con
otras encuestas de seguimiento que se puedan realizar dentro y fuera de la regién

Pasco para enriquecer la direccion de las variables de la encuesta en el campo



educativo, para reducir los jovenes que tienen problemas en el campo de la

educacion.

Limitaciones de la investigacion

En el desarrollo de la investigacion se presentaron las siguientes
limitaciones que exponemos:

e Faltan herramientas de control de acceso a la informacion de los
estudiantes matriculados en las ndminas del 1° al 4°, y es dificil comprender
con precision el nivel de aprendizaje y los documentos de préstamo de los
estudiantes admitidos en el afio 2017. un cierto periodo de tiempo, para
inferir resultados anteriores.

e Losdocumentos de los estudiantes no se encuentran debidamente organizados
por parte del departamento académico de la institucion educativa lo que
retardo un poco el proceso de la investigacion.

e La investigacion considerd solo una institucion de educacion secundaria
publica, y no se considerd otras instituciones educativas y privadas existentes

en Yanahuanca debido a factores econdmicos.



CAPITULO II
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de estudio

Después de haber indagado los trabajos de investigacion, referido a las
variables de estudios considerados, en las diferentes universidades nacionales e
internacionales a través de los diferentes repositorios y biblioteca de la UNDAC,
exponemos a continuacion:
A nivel internacional

Colque (2002), realiz6 la tesis de investigacion titulado: Procesos
pedagdgicos de matematicas en las aulas del Instituto Normal Superior de
Educacion Intercultural Bilinglie de Caracollo — Bolivia, para optar el grado de
Magister en Educacion en la Universidad Mayor San Simon - Bolivia, llegando a
las siguientes conclusiones: (1) “Los proximos movimientos, desplazamientos y
movimientos no verbales de los profesores de matematicas siguen siendo
imperceptibles. Este indicador esta implicito, donde aparece "valor residual de la
ensefianza". Aunque, es dificil decir si los resultados fueron positivos o negativos

debido a demasiado 0 muy poco desplazamiento de los docentes en el aula, ya que



no se sabe en qué medida los miembros del grupo fueron influenciados por los
docentes. EI maestro y su desplazamiento. El Gnico sentimiento perceptible de los
estudiantes en el aula es que son mas interactivos, lo que deja en claro que se puede
aprender mas a través del intercambio de ideas, estandares, discusiones y consenso.
De alli surgié la idea de que el aprendizaje es sociedad. (2) La motivacion, la
dindmica, los juegos matematicos y otros recursos didacticos utilizados en el aula,
propician el desarrollo de acciones didacticas por parte de los estudiantes en un
ambiente intimista social didactico que posibilite la construccion de conocimientos
individuales y colectivos a partir del mejor uso posible de mediadores- cred
estrategias y andamios para equilibrar la atencion y el enfoque de los estudiantes en
el salon de clases. No obstante, el ambiente de ensefianza del aula de matematicas
observado se encuentra en un aceptable nivel de rutina, ni aburrido ni interesante,
y bastante serio por su complejidad y abstraccion. (3) Las estrategias cognitivas
son importantes para seguir la secuencia de instruccion secuencial del contenido
del aula, aunque hoy en dia no parece ser tan importante como lo fue antes, ya que
los horarios modulares no permiten lograr esto”. (pp. 89-91)
A nivel nacional

Garcia (2018). En su trabajo de investigacion, tuvo como objetivo
comprender la relacion que existe entre el proceso educativo y los resultados de
aprendizaje de los alumnos de I.E. Secundaria My. P.N.P. “Roberto Morales Rojas”.
Para realizarlo se utiliz6 un estudio descriptivo correlacional con un disefio no
experimental de corte transversal, se obtuvo informacion de las variables de
estudio, se considerd a 43 estudiantes y se utilizd un cuestionario para medir el
nivel de presentacion del proceso de aprendizaje en el aula. , por otro lado, los datos

de rendimiento académico se obtuvieron a través del cuestionario aplicado para



evaluar el rendimiento académico, los datos recolectados se procesaron
utilizando Excel y el paquete de software estadistico SPSS v. 24. Segun los
resultados, el 37.4% y el 51.2% de los estudiantes confirmaron que el logro de
aprendizaje estaba en curso

Se acepta también la hipotesis de la investigacion Segun el estadistico
de correlacion de Pearson, encontrd que no existe relacion significativa entre la
variable proceso de ensefianza y el rendimiento académico r = 0.898, el valor de p
es mayor que el nivel de significacion (0.314 > 0.05), por lo que se acepta la
hipétesis nula. (p. 5)

Cerda (2017) Realizado en la Institucion Educativa - Ate Vitarte, N° 0026,
Aichi Nagoya, titulado: El impacto del juego como recurso didactico en los
aprendizajes importantes de los nifios del tercer grado de primaria en el campo de
la ciencia y el medio ambiente - Ate Vitarte, quien opt6 para obtener la licenciatura
en educacion en la Universidad Nacional Enriqgue Guzman y Valle, se extraen las
siguientes conclusiones: (1) Los juegos como recurso didactico son
significativamente beneficiosos para los nifios de tercer grado de primaria en el
campo de las ciencias y el medio ambiente. (2) La aplicaciéon de juegos como
recursos didacticos es significativamente beneficiosa para el aprendizaje
conceptual de los nifios de tercer grado de la Institucion Educativa N° 026 Aichi
Nagoya - Ate Vitarte. (3) La aplicacion de los juegos como recurso didactico es
significativamente beneficioso para el aprendizaje procedimental de los nifios del
tercer grado del nivel de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 026
Aichi Nagoya — Ate Vitarte. (4). Y concluye que la aplicacién de los juegos como

recurso didactico es significativamente beneficioso para el aprendizaje de actitudes
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de los nifios de tercer grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N°
026 Aichi Nagoya — Ate Vitarte.

Virguria (2015). El presente trabajo de investigacion se realizd en el
segundo grado de Educacion Bésica Regular de la Institucion Educativa Federico
Villarreal desde agosto de 2013 hasta diciembre de 2015, El propoésito fundamental
de esta investigacion es brindar e innovar estrategias motivacionales para que los
estudiantes mejoren el aprendizaje significativo en el campo de la civica y la
educacion civica. Para este trabajo de investigacion se utiliz6 una metodologia que
incluyé la investigacion de campo, la investigacion bibliografica y la
investigacion descriptiva, la encuesta inicid su proceso investigativo con un
diagnostico de mi practica docente y la situacion de mis estudiantes, seguido de la
formulacion de preguntas de investigacion y la identificacion de objetivos. Por lo
tanto, el marco tedrico se considera un aspecto esencial del desarrollo de la
investigacion, ya que proporciona informacion cientifica, psicoldgica, pedagdgica,
educativa y social, y vale la pena sefialar que entre la informacion que brinda el
marco teorico, se encuentra la teoria constructivista del aprendizaje significativo.
la columna vertebral de la investigacion. En cuanto a los métodos de investigacion
utilizados, el uso de métodos es sin duda un aporte importante para el avance del
proyecto. Aplicar técnicas de encuesta a un determinado grupo de alumnos con el
objetivo de obtener resultados para su posterior analisis e interpretacién, que
conduzcan a conclusiones y recomendaciones. Finalmente, se presentan
alternativas a la pregunta de investigacion y se da cuenta de la motivacién de los
estudiantes para lograr aprendizajes significativos dentro del dominio civico. Se

puede concluir que esta investigacion es un aporte significativo hacia el campo de
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2.2.

la formacion docente y es conducente a lograr el mejor rendimiento académico de
los estudiantes. Palabras clave; estrategias motivacionales, aprendizaje importante.

Salinas (2014) “Calidad de la Gestion Educativa en las Secundarias de la
Institucion Educativa PNP “Juan Linares Rojas” y su Relacion con la Préactica
Docente, Oquendo, Callao-2013” Este estudio cuenta con la PNP “Juan Linares
Rojas”, la Gestion Docente y las Practicas Docentes. Institucién de Educacion
Pablica Escuelas Secundarias Oquendo, Callao-2013. Esta investigacion es
descriptiva, cuantitativa y correlacional. La muestra estuvo compuesta por 3
directores, 23 docentes y 207 estudiantes de secundaria. Una de las conclusiones
indico que se responde a la hipdtesis general, a saber, que existe una relacion
significativa entre la calidad de la gestion docente y la practica docente, con una
significancia de 0,01, es decir, rechazando la hipotesis nula, aceptando la
hipétesis alternativa general, confirmando que hubo una relacion significativa entre
las dos variables correlacion.
Bases teoricas — cientificas
2.2.1. Procesos pedagogicos

Entendemos el proceso pedag6gico como una serie de practicas, relaciones
intersubjetivas y saberes que se dan entre los involucrados en el proceso educativo,
educados y no educados, para construir conocimientos, articular valores y
desarrollar habilidades comunes para la vida. Por lo tanto, cambiar estas préacticas,
relaciones y saberes significa incidir en la cultura de los diversos sujetos que
intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Como sabemos, el cambio
cultural requiere sostenibilidad en el tiempo, entre otros factores importantes. no

son a corto plazo.
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Cambiar el proceso de ensefianza significa cambiar eventos complejos que
involucran una variedad de elementos y relaciones como el conocimiento, la
emocion, el idioma, la cultura, la ética, el aprendizaje, etc. Es esta complejidad la
que hace que sea prudente estudiarlos y aprender a comprenderlos. Una
comprension mas profunda y mejor de las complejidades del proceso de ensefianza
puede ayudarnos a elegir estrategias y enfoques adecuados para facilitar el cambio,
superando asi las brechas que actualmente separan la préctica docente primaria de
la préctica docente existente con el compromiso de los participantes. factible.

En este analisis y anticipacion, es imposible soslayar los factores, contextos
y procesos que inciden en la calidad de la practica docente. Estas cualidades no
dependen total ni principalmente de los recursos técnicos didacticos (materiales
didacticos, numero de alumnos por docente, disponibilidad de libros de texto) ni
de las interacciones que se dan entre las aulas. La calidad de la ensefianza también
esta relacionada con el entorno socioeconémico, las tradiciones e ideologias de
los actores que intervienen en el acto educativo y las politicas publicas que
regulan el sistema. ¢ O las politicas que amplian la cobertura a expensas de reducir
el tiempo de aprendizaje en el sistema escolar no han afectado la calidad de los
resultados de ensefianza y aprendizaje en las escuelas publicas? La experiencia en
América Latinay el Caribe muestra que algunos son efectos didacticos de politicas
educativas elitistas, mientras que otros son efectos educativos de politicas
democratizadoras.

Por ello, afirmamos que la calidad del proceso docente puede alcanzarse o
frustrarse en sus agentes, circunstancias o procesos especificos que marcan las

distintas sefias de identidad de nuestra sociedad.
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Cuando decimos agentes, nos referimos no solo a los docentes, estudiantes
0 padres, sino a todos aquellos que tienen la capacidad de marcar la experiencia
educativa con sus aportes: se asigna el organismo responsable de la politica
educativa mundial (que afecta objetivos, politica, estrategia y finanzas). a los
recursos para la reforma), los responsables de la politica educativa nacional
(responsables de gestionar la reforma educativa del pais, fijar metas, prioridades y
estrategias y asignar recursos); sindicatos y organizaciones docentes (y su cultura,
practicas, saberes, intereses docentes). Sin embargo, no cabe duda de que los
equipos docentes y los docentes individuales, los formadores de docentes, los
lideres de opinion educativa, las asociaciones de padres, las familias, los
especialistas y los alumnos tienen responsabilidades en estas experiencias. Como
hemos visto, la transformacidn del proceso de ensefianza involucra muchos sujetos
diferentes.

Procesos politicos como el autoritarismo, la democracia, las instituciones,
pueden estimular o garantizar el proceso de ensefianza en las aulas, escuelas u
organizaciones sociales (segin sea el caso). También lo son los procesos
econdmicos (pobreza extrema, inversion pablica en educacion, salarios de los
docentes) y los procesos sociales (desigualdad social, violencia, participacion).

El significado y contenido del proceso educativo es de interés para los
ciudadanos ya que inciden directamente en la calidad de los aprendizajes que
esperan las personas, que a su vez esta ligada a sus percepciones de progreso y
bienestar, es de interés para las fuerzas politicas, los gremios de docentes y
gobiernos, porgue sus proyectos de modernizacion o transformacion educativa les
son relevantes. Los procesos de ensefianza pueden ayudar o entorpecer propositos

educativos socialmente relevantes, entre ellos uno de los propdsitos mas
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potencialmente transformadores de la educacion en América Latina: la

democratizacion de la educacion buscando la calidad de la educacion basica para

todos.

2.2.1.1. Procesos pedagdgicos en el contexto mundial y américa latina

La mayoria de los paises de la region han estado reformando o
modernizando sus sistemas educativos durante una década o mas. Esta ola
de reforma educativa es sin duda una continuacién del proceso iniciado por
la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (EPT) y los
compromisos posteriores asumidos por las agencias asociadas de Jomtien
(UNESCO, UNICEF, PNUD y el Banco Mundial).

Al igual que los principales proyectos educativos anteriores en
América Latina y el Caribe, la Declaracién Mundial sobre Educacién para
Todos Ilama explicitamente a los paises a trabajar para ampliar el acceso a
la educacion basica para todos los nifios, jovenes y adultos. Pero también
exige una tarea mas compleja: centrar la politica educativa en el aprendizaje
y por tanto, en la calidad del proceso de ensefianza.

Desde Jomtien, las mejoras en la calidad de la educacion se han
entendido como mejoras en los resultados del aprendizaje, y los paises estan
preparados para identificar las necesidades basicas de aprendizaje de sus
poblaciones, confrontar si el contenido educativo es suficiente para
satisfacer esas necesidades y facilitar la transformacion educativa. Practicas
tradicionales de ensefianza en diversas instituciones educativas encargadas
de la educacion basica.

La Conferencia de Ministros de Educacion de América Latinay el

Caribe, celebrada en Quito en abril de 1991, fue un hito importante en el
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establecimiento de prioridades para la reforma educativa en América Latina
en el contexto de la Declaracion EPT. En él, los ministros se
comprometieron con cuatro reformas, una de las cuales reconocié la
necesidad de un cambio radical en el proceso de ensefianza para mejorar la
calidad de la educacion, y recomendé reformas en la gestion de la educacion,
vinculando la educacion con la economia, la sociedad, la politica y la
cultura, asi como cambios en la pedagogia y el contenido para hacerlo méas
acorde con las necesidades basicas de aprendizaje de las personas.

Esta reorientacion es bien descrita por Guillermina Tiramonti,
quien dice que su trascendencia radica en recuperar la especificidad
educativa de la reforma, con especial énfasis en la educacion que ha sido
atendida con funciones puramente socializadoras y de cuidado responsable
la tarea docente. Cuatro afios después de Jomtien, un estudio auspiciado por
la Oficina de Educacion para América Latina y el Caribe de la UNESCO
sobre la calidad, el desarrollo, la equidad y la pobreza de la educacion en la
region concluy6 que a pesar de la existencia de actualizaciones en el proceso
de ensefianza en la region no habia cambios significativos en la calidad del
aprendizaje y la formacion docente. En esta evaluacion, se ha sugerido que
dos indicadores son cada vez més relevantes en el debate sobre la calidad:
los resultados del aprendizaje y el desempefio docente.

Para el afio 2000, la evaluacion subregional de EPT en Santo
Domingo concluy6 que, en la década de 1990, los paises pusieron mucho
énfasis en la medicion del aprendizaje de los estudiantes y sus resultados,
pero a pesar de los esfuerzos por mejorar la calidad, la investigacion sobre

un gran numero de nifios y nifias en cuarto grado "tienen graves
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deficiencias en la comprensién de la informacion de textos simples y en la
realizacion de calculos basicos y operaciones aritméticas"”. ¢Es el proceso
de ensefianza la razon principal de estos malos resultados?

Queremos llamar la atencion sobre dos asuntos en este breve
diagnostico. Uno se refiere al grado de relevancia que las transformaciones
pedagdgicas han tenido en la practica real de las reformas latinoamericanas.
Sabemos que son centrales en la retérica de las mismas, pero ¢qué lugar han
ocupado en las agendas nacionales de politica educativa? EIl segundo asunto
es el de las estrategias elegidas por los paises para promover cambios en los
procesos pedagogicos, especialmente aquellos que transcurren en el sistema
escolar.
2.2.1.2 Larelevancia de las transformaciones pedagdgicas en las

reformas

Carnoy y De Moura Castro examinan las reformas educativas en
la region en la década de 1980 y las clasifican segun su proposito.
Encuentran que hay reformas por razones de financiamiento, reformas por
razones de competitividad y reformas por razones de equidad. Segun los
autores, este Ultimo apunta a mejorar equitativamente la calidad de la
educacion a un menor costo publico. Sin embargo, advirtieron que ninguna
de las reformas estudiadas podia caer estrictamente en una sola categoria.
Todos ellos estan comprometidos en un grado u otro con tres propésitos. Por
lo tanto, vale la pena preguntarse cuantas de estas reformas estan
comenzando a abordar problemas de calidad, aumentando

significativamente la financiacién pablica y privada de la educacion, sin la
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cual la calidad es una ilusion. Y cuanto dinero se esta gastando en mejorar
la calidad del proceso de ensefianza.

Un indicador que puede utilizarse para reflejar esta prioridad es el
gasto anual por alumno en educacion basica y su composicion (gasto en
docentes, infraestructura, equipamiento, etc.). Para que la pedagogia ocupe
un lugar destacado en la reforma, el gasto publico por estudiante debe
aumentar significativamente. Sabemos que en algunos paises, las familias
estan financiando la educacion publica para evitar un mayor deterioro de su
calidad. En Perq, los hogares de escuelas publicas gastaron un promedio de
$41 por afio en educacion primaria en 1994. Si a esta cifra se suma el gasto
del sector publico por alumno, el gasto total (sector publico mas hogares)
es de 172,6. USD por registro de estudiante.

Pero en el caso de Perd, los aumentos mas significativos en el gasto
publico en educacién en la década de 1990 ocurrieron en gastos de capital,
principalmente en infraestructura, mobiliario y equipo, y sobre todo en los
centros urbanos mas densamente poblados, no necesariamente los mas
pobres. Por lo tanto, comprender cdmo se estructura el gasto también puede
revelar prioridades politicas.
2.2.1.3. Estrategias de cambio pedagogico

La mayoria de los paises de la regidn, aunque desde diferentes
puntos de partida, han implementado estrategias muy similares para mejorar
la calidad de la educacion béasica. Desempefio destacado en reforma
curricular, formacion masiva de docentes en ejercicio, dotacion de libros de
texto y material didactico a los centros educativos, modernizacion de la

gestion institucional y evaluacion del aprendizaje. Remitimos a las partes
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interesadas al analisis de José Rivero sobre el progreso de la reforma y la

modernizacion educativa en nueve paises de América Latina y el Caribe,

incluidas sus estrategias. Aqui nos limitamos a algunas aclaraciones sobre
las estrategias de reforma mencionadas.

a) Las reformas curriculares, Se enfocan en la modernizacion de los
objetivos y contenidos del curriculo y de las pautas didacticas para los
docentes. Si bien la descentralizacion de las decisiones sobre los
curriculos escolares y las estrategias didacticas es central en la lucha
por la autonomia en la enseflanza escolar, los gobiernos
latinoamericanos no han renunciado a especificar con mayor o0 menor
precision qué deben ensefiar las escuelas (objetivos y contenidos) y
cémo deben ensefiarse. Organizar el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Lo que diferencia a un pais de otro es el nivel de
involucramiento de los docentes y otros actores de la sociedad en estas
definiciones. En muchos casos, la adaptacion de los planes de estudios
a las nuevas necesidades béasicas de aprendizaje de su poblacion y los
programas de desarrollo se deja solo en manos de expertos y lideres
politicos reformadores. En muchos casos, la actualizacion del plan de
estudios se refiere Gnicamente a la educacion primaria para menores,
y en algunos casos incluye la educacion primaria/preprimaria y la
educacion secundaria o secundaria. En algunos paises, como Per(,
esto ha socavado la inversion en la calidad de la educacion secundaria.
Los resultados principales de la reforma curricular son tres: disefio
curricular béasico (pardmetros curriculares basicos en Brasil,

contenidos basicos generales en Argentina, objetivos basicos y
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b)

contenidos minimos obligatorios en Chile y estructura curricular
basica en Per0), desarrollo y distribucion de materiales didacticos
(principalmente libros de texto, guias docentes y materiales didacticos
para apoyar el aprendizaje) y una mayor autonomia escolar para tomar
decisiones curriculares. La latitud de la escuela para contextualizar y
enriquecer el curriculo fundacional no ha ido acompafiada de un
adecuado apoyo a los equipos docentes centrales para implementar
estos procesos.

Las necesidades basicas de aprendizaje de una parte importante de los
adolescentes, jovenes y adultos que no tienen la oportunidad de recibir
o completar la educacién bésica en nuestro pais no estan siendo
satisfechas.

La capacitacion masiva de docentes en servicio, como tantas veces
en el pasado, acompafio a la reforma curricular. ElI enfoque
constructivista, que concibe el aprendizaje como un proceso de
construccion de conocimiento a partir de los saberes y de las
experiencias previas de los participantes y a la ensefianza como una
ayuda a este proceso de construccion; gand presencia en las
orientaciones pedagogicas de las reformas y en los procesos de
capacitacion docente. No obstante, dicho enfoque exige docentes
preparados para estimular la capacidad de razonamiento de sus
estudiantes, tarea para la que muchos de nuestros profesores y
profesoras no estan habilitados, porque ni en su experiencia escolar ni
en su formacion para la docencia, fueron sujetos de un proceso

pedagdgico semejante.
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Por ejemplo, Peru ve los cambios en los paradigmas educativos como
el eje central de sus politicas de largo plazo (énfasis en el papel de
los aprendizajes y los agentes de aprendizaje, la relevancia social del
aprendizaje, la centralidad de la accion), pero se enfoca en el corto
plazo. estrategias de las estrategias anteriores, como se menciono
anteriormente, las mejoras en la infraestructura escolar y los
programas de apoyo social para nifios y nifias en situacion de pobreza
(seguro escolar gratuito, desayunos escolares, ropa) son finalmente
implementados por el Palacio Presidencial.
Los siguientes testimonios de formadores de docentes del Colegio
Normal Superior del Peru ilustran el trénsito de los docentes desde
practicas basadas en formas conocidas de escolarizacion a otras
centradas en temas de estudio, diversidad de procesos de ensefianza y
construccion activa del conocimiento:
“Este nuevo método de ensefianza nos ha creado una serie de brechas
porque no tenemos capacitacion, tenemos opiniones diferentes,
tenemos muchas inseguridades y no hay un estandar unificado entre
nosotros y nuestros maestros. Este tema se toma mas en serio en la
practica profesional, cuando orientamos cursos de estudio,
descripciones detalladas de actividades, cuando los practicantes se
preparan para buscar "conflictos cognitivos”... Encontrado” (p. 45)
Debido a las debilidades formativas y al afdn de mostrar resultados
rapidos de los profesionales que realizan la formacion docente, en
algunos casos el deseo de ha habido contenidos propios a la forma: la

metodologia positiva es mas importante que el proceso de
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d)

construccion Estos deben ayudar a estimular el significado (valores,
habilidades o conocimientos).

A pesar del interés demostrado por los docentes por aprender, la
situacion salarial de los docentes y las precarias condiciones materiales
y organizativas que brindan la educacion en la mayoria de nuestros
sistemas educativos publicos contradicen la idea de que el cambio
pedagogico es posible o factible. Si bien algunos paises de la region
han tomado algunas medidas para mejorar la situacion de los docentes,
en otros, como Per, los salarios reales de los docentes se han reducido
drasticamente. En general, la region aun tiene problemas con las
condiciones laborales, la especializacion, la formacion inicial y la
capacitacion en el trabajo.

La dotacion de material educativo a las escuelas. De acuerdo con la
evaluacion de América Latina sobre las metas de la EPT, un tercio de
los paises opt6 por proporcionar libros de texto gratuitos como medida
para apoyar el proceso de aprendizaje, distribuyendo tres libros de
texto y materiales didacticos bilinguies, mientras que mas de una cuarta
parte informo proporcionar paquetes didacticos, biblioteca en el aula.
y biblioteca escolar. No se menciona el uso de nuevas tecnologias para
la ensefianza en el informe nacional.

La modernizacion de la gestion educativa. Se realizan esfuerzos para
mejorar la capacidad de las instituciones educativas y las agencias
administrativas para mejorar la calidad de sus servicios y gestionar el
proceso de ensefianza. De estos, uno de los mas interesantes es la

elaboracion de programas educativos en el centro. Sin embargo, dada
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la importancia de la modernizacion de la gestion en algunas reformas,
cabe preguntarse si estamos ante un cambio en la docencia o ante una
modernizacion en la gestion, como hizo Ramon Casa Verde citando
en el estudio los esfuerzos en curso del proceso. Esto no
necesariamente afecta el nicleo de la tarea docente.

La evaluacion de los aprendizajes. Durante esta década se creo
el Sistema Nacional de Evaluacion de los Aprendizajes. Rosa Maria
Torres destaca como, bajo la presion de mostrar resultados, los paises
pueden traducir el consejo de Jomtien sobre centrarse en el
aprendizaje en la practica para mejorar y evaluar el desempefio
escolar. La obsesion por los resultados hace que se pase por alto el
proceso de consecucion de los mismos.

Estas mediciones confirman las profundas desigualdades de
aprendizaje entre los paises de la region y los paises desarrollados, asi
como dentro de nuestro propio pais. Para evitar la critica social y la
consiguiente pérdida de credibilidad y motivacion para emprender
reformas, muchos de estos resultados no han sido publicados. Con la
excepcion del programa 900 escuelas en Chile, no sabemos en qué
medida las evaluaciones del desempefio escolar han ayudado a revisar
las decisiones de inversion o las prioridades educativas.

Explicamos los procesos pedagdgicos que los docentes realizan

durante una sesion de aprendizaje en el aula:

a)

Inicio del aprendizaje, Los docentes eligen actividades intrinsecas
(activacion de capacidades cognitivas y estructuras mentales) o

actividades extrinsecas (experiencias ludicas, ecoldgicas o culturales
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a través de su entorno social) que atraen la atencién inicial de los
estudiantes. Las actividades de aprendizaje sugeridas no exceden los
limites de las posibilidades de comprension del estudiante. Busca que
el estudiante demuestre espontaneamente su conocimiento de
conceptos, procedimientos y actitudes que ajusta con el fin de
aprender. Aunque la motivacion es permanente a lo largo del curso, las
expectativas de los estudiantes para el desarrollo de competenciasy el
logro de competencias dependen de la motivacion inicial. La
motivacidn genuina anima a los alumnos a seguir con las actividades
propuestas para lograr el aprendizaje. Para ello, es importante
despenalizar los errores para que el aprendizaje se construya sobre los
errores. La motivacion inicial despierta el proceso de razonamiento del
estudiante (capacidad de pensar).

Asimismo, expresa que todo aprendizaje comienza con conocimientos
previos, sin los cuales no hay aprendizaje. Algo nuevo se cimenta en
ellos. Aprender se trata de reorganizar, completar, complementar,
contrastar o refutar lo que ya sabes, no ignorarlo. Los docentes
contextualizan el conocimiento de los estudiantes segun el contenido,
es decir, orientan las actividades de aprendizaje segun el conocimiento
de los estudiantes sobre la materia. El trabajo del docente es convertir
el objeto de conocimiento en un problema del alumno, saber qué
inquietudes piensan y sienten. Las preguntas deben permitir a los
estudiantes descubrir alguna relacion entre el contenido y su vida

diaria, necesidades, problemas e intereses.
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b)

Los profesores plantean cuestiones hipotéticas o controvertidas que
crean incertidumbre o duda en los alumnos. En otras palabras, la
pregunta planteada tiene un dilema implicito o dos posibilidades
inciertas (A y B) que pueden responder a la pregunta planteada. La
pregunta cumple con el objetivo pedagdgico de crear un desequilibrio
cognitivo para activar sus conocimientos previos y generar
expectativas de nuevos contenidos de aprendizaje.

La construccion del aprendizaje, Los docentes presentan contenidos
contextualizados (transformacion del conocimiento cientifico de la
materia en conocimiento pedagdgico) con base en las necesidades de
los estudiantes y sus realidades sociales. Dependiendo de la edad de los
alumnos, su presentacion debe ser amena, seria, directa y adecuada. Su
formato visual debe ser atractivo y facil de usar para los estudiantes, y
debe planificarse de acuerdo con el tiempo y la tecnologia
instruccional elegida. El contenido como capacidad es esencial. El
conocimiento permite la extension y profundidad de la competencia
en la aplicacién. El contenido contextualizado se presenta como una
alternativa a lo que proponen los estudiantes.

El contenido en si tiene que ser importante. Debe aparecer no solo en
los libros de texto del MED, sino también en otros libros de texto
escolares, otros libros y revistas, en los modulos de aprendizaje que
podamos desarrollar, en las infografias para expertos, en los graficos
y organizadores del conocimiento, en nuestros trabajos publicos de

historia oral, etc.
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d)

Se asume que los nuevos docentes desarrollan una pedagogia basada
en el didlogo, la articulacion teoria-practica, la interdisciplinariedad, la
diversidad y el trabajo en equipo; que tienen la capacidad de iniciar
ideas y proyectos innovadores; esto desarrolla y asiste a sus alumnos
con aspectos conceptuales y evaluativos adecuados, de manera que
pueden desarrollar habilidades, aprender a conocer y vivir juntos.
Asimismo, incorpora a su practica el manejo de las nuevas tecnologias,
tanto dentro como fuera del aula, asi como su propio aprendizaje
perpetuo. Ademas, sus estudiantes deben verlo como alguien en quien
pueden confiar, empatico, dispuesto a escuchar activamente y
ayudarlos a mejorar. (UNESCO, 1996).

Concluimos entonces que la construccién del aprendizaje es el proceso
central en el desarrollo del aprendizaje en el que se desarrollan los
procesos cognitivos o funcionamiento mental, estos se realizan a
través de tres etapas: entrada- refinamiento-salida.

La transferencia del aprendizaje, De acuerdo con el modelo
constructivista, el aprendizaje es el proceso de construcciéon del
conocimiento, que ocurre cuando los estudiantes asocian un nuevo
contenido con la experiencia y el conocimiento almacenado
previamente en la memoria. Esta es la ejecucion de las habilidades
del estudiante en situaciones nuevas, donde pone en préctica la
teoria y conceptualizaciones que ha adquirido.

La metacognicion y la evaluacion, Es el proceso por el cual el alumno
reconoce lo que ha aprendido, los pasos que ha dado, las dificultades

que ha encontrado y como puede mejorar su aprendizaje. Para hacer
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esto, los maestros hacen preguntas, por ejemplo. ¢(Coémo lograste
aprender? ¢Queé dificultades tuviste y como las superaste? Es un
proceso que nos permite reconocer aciertos y errores para mejorar el
aprendizaje, y es un proceso permanente y continuo. Esto se hace a
través de métricas predeterminadas basadas en la capacidad
seleccionada.
2.2.2. Aprendizaje significativo
De acuerdo con Diaz y Hernandez (2002), menciond que el proceso de
ensefianza del enfoque constructivista es considerado como un proceso de
construccién interna, lo que significa que las personas establecen conexiones de
acuerdo al desarrollo de sus habilidades, lo que les permite realizar cada vez mas
ocupaciones complejas. Considerando también que el aprendizaje con otros facilita
el aprendizaje al interactuar, y el aprendizaje se facilita como resultado de la
mediacion o interaccién con otros, se puede concluir que la cooperacion y la
socializacion son necesarias. El aprendizaje es un proceso de (re)construccion del
conocimiento a partir de la experiencia con el entorno y que se desarrolla de
acuerdo con la maduracidn de nuestras estructuras cognitivas. Debemos partir del
hecho de que todo aprendizaje comienza con el aprendizaje o la experiencia previa
del estudiante. Cuando hay aprendizaje, la planificaciéon mental da paso a nuevos
conocimientos. El nuevo aprendizaje ocurre cuando el conocimiento previo entra
en conflicto con lo que el estudiante ya sabe. Factores como la voluntad de
aprender, la motivacion frente al establecimiento de metas personales y el
componente emocional juegan un papel en el aprendizaje, y estos factores juegan
un papel critico en el éxito o fracaso del desarrollo de habilidades. Para garantizar

el aprendizaje, estos deben contextualizarse segin sea necesario, por lo que debe
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haber actividades que sean significativas para los estudiantes, que les permitan

abordar los problemas personales, sociales y culturales que enfrentan.
De esta manera se busca que los aprendizajes sean significativos y que en la

practica sean aplicables a su vida diaria.
2.2.2.1 Enfoques del aprendizaje significativo
Enfoque Constructivista del Aprendizaje: El constructivismo establece
relaciones de lo que se aprende no es lo que se toma del mundo externo,
sino que es el producto de la relacidn que hace la persona del conocimiento
y la experiencia personal con su contexto social del cual forma parte.
Aprendizaje constructivista: Un aprendizaje debe combinar varios
factores importantes como el desarrollo de actividades que permitan
elaborar conceptos que guarden relacion con la cultura de cual formamos
parte., (Porlan, 1995). Desde el punto de vista del constructivismo sobre
aprendizaje e intervencion pedagdgica se puede decir que todo aprendizaje
es producto de una serie de procesos activos y no de solo escuchar,
memorizar conceptos.
Las actividades realizadas por el alumno y los procesos mentales que
emplea son los factores determinantes del rendimiento escolar. La forma
de aprender a través del proceso, en cuanto se relaciona con los intereses y
antecedentes del estudiante, cobra importancia porque el hecho de que sea
atil a su vida le da sentido. Y conocer la importancia de lo que aprende es
dotar de significado a un contenido de aprendizaje. Otono (1992) Para darle
significado a un contenido este debe estar vinculado a un proposito, a un
sentido para quien lo aprende desde la parte personal, vinculado al

aprendizaje de valores que sean a la vez coherentes con lo que el alumno
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ya sabe. Se debe dejar de lado un proposito memoristico y repetitivo de un
conocimiento. Para lograr que los estudiantes enlacen sus saberes previos
con los nuevos se requiere ciertas condiciones como. EI conocimiento se
adquiera de una forma logica, ordenada y coherente. (Significatividad
I6gica). Lo aprendido sebe serle Gtil a quien loa prende (significado
funcional) significatividad psicologica: Es importante tomar en cuenta el
nivel de maduracion del aprendiz de tal forma que este haya tenido
experiencias previas o informacion sobre el nuevo conocimiento para
poder comprender el nuevo contenido y de esta manera su actitud al
aprendizaje sea favorable. A la vez pueda establecer relaciones entre los
saberes previos y el nuevo contenido. Rodrigo y Arnay (1997) No se trata
de borrar el aprendizaje empirico por la accion del conocimiento cientifico
0 académico. Se debe reflexionar sobre la importancia del conocimiento
cotidiano en la medida que puede ayudarle a comprender los nuevos
conocimientos. Por lo tanto, no debemos gastar energias en desaparecer el
conocimiento que es propio de la experiencia y del contexto del cual forma
parte el individuo por considerarlo erroneo. Mas bien se puede aprovechar
para un aprendizaje a partir del error si fuera el caso.

Para el constructivismo, el aprendizaje humano es producto de un proceso
en el que intervienen varias acciones que le permiten al individuo adaptarse
y expulsar lo que sabe hasta alcanzar una zona de equilibrio. Las
intervenciones docentes no se reducen a encontrar individuos que se
conviertan en receptores pasivos de conocimientos, sino a construir su
propio aprendizaje. La pregunta, entonces, es qué practicas pedagdgicas

deben adoptar los docentes para crear las condiciones para un aprendizaje
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efectivo de los estudiantes. Segun Ausubel, “Existe una fuerte relacion
entre saber como aprende un alumno y saber como ayudarlo a aprender
mejor”. La educacion hoy debe propiciar la formacion de individuos que
sepan interactuar con la informacion de forma creativa y los orienten a la
construccién del conocimiento. La ensefianza es basicamente asistida por
las actividades constructivistas de los estudiantes. Se trata de facilitar el
aprendizaje a traves de la comprension. En toda aula que constituye el
proceso de ensefianza y aprendizaje, existe una co-construccion entre
docentes y alumnos. De esta forma, la ensefianza es un proceso creativo,
no una simple repeticion.

Es necesario recalcar que la educacion basica peruana en la actualidad se
enfoca en el aporte del constructivismo, con la implementacion del nuevo
disefio curricular, buscando un cambio de paradigma que permita a los
estudiantes desarrollar habilidades para enfrentar este mundo globalizado.
Segun Duran (2007), el aula pasa por diferentes actividades: Antes de que
comience la clase: Antes de iniciar la leccion, el docente debe hacer un
diagnostico del contexto social del conocimiento de los estudiantes, es
decir, reconocer su realidad familiar y social, situacion econdémica y lugar
de origen. Evidentemente, la ensefianza no puede llevarse a cabo sin
ignorar las necesidades e intereses de los alumnos y su entorno (barrio,
comunidad...). Asimismo, a nivel filosofico, cientifico y disciplinario, los
docentes tienen la obligacion de saber para qué se les ensefia (saber
su pertinencia, utilidad social y trascendencia), dominar todas las
complejidades (literatura, ciencia, estética y moral) y Conocer el formato

del material en el que se presenta (ilustracion, texto, imagenes
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audiovisuales, etc.). Es un dicho comdn: "Nadie le ensefia lo que no sabe™.
Al comprender completamente el contenido de aprendizaje, los maestros
pueden seleccionar recursos didacticos relevantes que estén en linea con la
vida social de los estudiantes. A nivel pedagdgico, los docentes lideran el
desarrollo historico y las propuestas innovadoras de la ciencia educativa.
Por ejemplo, en este momento es Util contar con informacion teorica y
empirica sobre el desarrollo de habilidades y competencias (segun
diversas corrientes docentes), sus diversos saberes (saberes, habilidades
cognitivas, habilidades interpersonales, herramientas cognitivas) y como
aplicarlos en el aula. También, teorias sobre valores, actitudes y como
abordarlos en el curriculo.

Ausubel (1968). Presentd su teoria del aprendizaje significativo a
través de la recepcion, en la que afirmé que el aprendizaje ocurre cuando
el material se presenta en su forma final y se relaciona con el conocimiento
previo del estudiante.

El aprendizaje significativo significa que el proceso de construccién de
significado es un elemento central del proceso de ensefianza. Cuando un
estudiante puede darle significado, aprende cualquier cosa. Por ello,
conviene tratar de que los aprendizajes que emprenden sean lo mas
importantes posibles en cada momento de la escolarizacion, y por ello la
ensefianza debe realizarse de forma que los alumnos profundicen y amplien
los significados que construyen. Participan en actividades de aprendizaje.
En este sentido, las nuevas tecnologias desarrolladas y aplicadas en la

educacion en los tltimos afios juegan un papel crucial.
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Pero, ¢qué significa exactamente que los estudiantes construyan
significado? Construimos significado siempre que somos capaces de
establecer una relacion "sustancial™ y no arbitraria entre lo que aprendemos
y lo que ya sabemos. Podemos decir que construimos significado integrando
o asimilando nuevo material de aprendizaje en los planes que ya tenemos
para comprender la realidad. Mas bien, lo que hace que el contenido sea
MAs 0 Menos importante es su mayor 0 menor insercion en otros esquemas
anteriores. El aprendizaje significativo parte de dos ejes fundamentales: la
actividad constructiva y la interaccion con los demas. El proceso por el cual
ocurre el aprendizaje significativo requiere la actividad activa del
estudiante. Esta actividad implica construir relaciones entre el nuevo
contenido y sus patrones de conocimiento. Es facil distinguir entre lo que el
estudiante puede aprender por si mismo y lo que puede aprender y hacer
cuando esta en contacto con otros, observando a otros, imitando a otros,
escuchando las explicaciones de otros, siguiendo instrucciones de otros o
cooperando con otros.
2.2.2.2. Aprendizaje en el adulto

En términos generales, el aprendizaje de los estudiantes adultos
implica el procesamiento de una variedad de informacién. Para ello, lo
organiza, lo categoriza y luego lo generaliza efectivamente, es decir,
aprende comprendiendo, es decir, primero comprende y luego recuerda, por
lo tanto, el adulto aprende en forma opuesta al proceso correspondiente en
los nifios. y adolescentes.

Cuando se trata de la préctica educativa de adultos, especialmente

de su aprendizaje, debe quedar claro que este es un proceso de aprendizaje
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dirigido, no un proceso de ensefianza-aprendizaje; en el que los
participantes interactlan de acuerdo a lo que estan tratando de aprender,
por lo que, facilitadores y participantes necesidad de compartir
caracteristicas de autenticidad, motivacion, autocritica, empatia, igualdad,
interaccion, ética y respeto mutuo.

En muchos casos, la educacion de adultos se denomina pedagogia
de adultos de origen griego (Andro = hombre, anciano, yo hago = guia o
guia). No debemos confundir pedagogia y pedagogia, aunque tienen el
mismo fin, pero no debemos confundir sus campos de accién. Por tanto, la
pedagogia significa una nueva actitud del ser humano ante el problema de
la educacion. La educacion de adultos no puede reducirse a la educacion
escolar.

Segun la Direccion Nacional de Educacion de Adultos (DINEA)
del Ministerio de Educacion, la educacion de adultos es un modelo para
jévenes y adultos mayores de 15 afios que no han culminado la educacion
primaria y secundaria a la edad adecuada.

La poblacién que participa en este enfoque generalmente
pertenece a la clase socioecondémica extremadamente pobre, la mayoria de
los cuales luchan por mantenerse a si mismos, y una gran proporcién son
hablantes nativos de la lengua vernacula y no dominan el espafiol. La
admision a cualquier programa en CEBA es a solicitud del estudiante,
quien puede solicitar verificacion, reverificacion de estudio y solicitud de

prueba de ubicacion.
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2.2.2.3. Laconcrecion curricular del CEBA
En el ciclo avanzado, la especificacion curricular se realiza por
areas de conocimiento. Las areas de conocimiento permiten una
organizacion interdisciplinaria, donde cada area se compone de areas de
curso relacionadas que, por sus caracteristicas inherentes, desarrollan
competencias iguales. De esta forma, las competencias de los dominios
desarrollados en cada area de conocimiento se corresponderan con cada uno
de los dominios que la componen. En este sentido, el alumno desarrollara
el aprendizaje no solo analiticamente, sino sobre todo globalmente, en
tanto ve la realidad como un todo.
La organizacion de subareas es el espacio que nos permite
combinar los conocimientos disciplinares con los temas especificos, la
integracién entre especialidades disciplinares y areas tematicas, y desde
este punto de vista, podemos combinar actividades segln horarios y a la
vez diferenciadas. planificacion.
= Campo de Ciencias, En esta area, es recomendable proporcionar a
los estudiantes una gran cantidad de informacion mientras aprenden
sobre el enfoque cientifico para la resolucion de problemas. Este doble
papel hace de la ciencia un medio importante para estudiar y
comprender el mundo natural. Incluye areas de matematicas y
ciencias, medio ambiente y salud.

= Campo de Humanidades, Las ciencias sociales y las humanidades
en este campo se caracterizan por eventos, procesos Yy hechos.
Ademas de la informacidon, pretende desarrollar en los alumnos la

capacidad de reflexionar sobre cuestiones de caracter histérico y
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privilegiado, y aprender a disfrutar y valorar el presente como
resultado del pasado, y como medio para comprender la vision de
donde estamos. como pais y como ciudadano. El contenido del curso
horizontal refuerza esta area. Incluidos los campos de la comunicacion

integrada y las ciencias sociales.

l MINEDU CEBA/contexto

Identificacion del problema
v
1.Proyecto Educativo Institucio-
' DCN-EBA € m e nal (PEI)
RSSSSESIEs
v
Proyecto sducativo ragional
Proyecto educativo local Priorizacion de problemas (se-
leccion de problemas urgentes)
‘ Cartel de aprendizajes a lograr
Definir
sjes tematicos
l Ciencias Ciencias, Ambiente
Sociales y Salud
- : Matriz diversificado
—r. por campos
Comunicacion o .
: l Seciid > [ Matematica :
: ' l
v v ve
' Humanidades l Ciencias
L l Programacion para un periodo promocional "'

Materiales de autoaprendizaje: l " o >

1. Guias e g Sesiones de aprendzaje

2 Modulos - ' Unidades de aprendizaje  — —p I P

3. Fichas de trabajo

Figura 1. Fuente: MINEDU. Ruta para la concrecion curricular por campos de conocimiento.
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2.2.2.4. El curriculo de educacion secundaria de jovenes y adultos

El curriculo en el sistema educativo peruano se concibe como
un conjunto de experiencias educativas estructuradas y propositivas que
responden a las necesidades y demandas de los educandos, la sociedad y
el pais y orientan las acciones educativas dentro de las instituciones
educativas. Su funcion es lograr aprendizajes relevantes y de calidad a
partir de la accion conjunta de la comunidad educativa. Es una
manifestacion concreta de la intencion educativa. Regula la organizacion
del tiempo y el uso de materiales, ambientes y recursos disponibles en y
alrededor de los espacios escolares. Por ello, el curriculo, debe reunir las

siguientes caracteristicas:

Ser Basico, que establece los estandares nacionales de competencia

que todos los participantes deben cumplir,

= Ser Humanista y valorativo, A través de la experiencia de valor, es
propicio para la construccion de una sociedad justa, humana y
democrética.

=  Ser Abierto, Sujeto a procesos cambiantes, enfoque en la diversidad,
avance del conocimiento.

= Ser Integral, Porque promueve todos los aspectos del desarrollo
humano y presenta una vision holistica de la realidad.

= Ser Interdisciplinario, Cada vez mas integrado al admitir maltiples
relaciones entre el contenido, construyendo asi un aprendizaje
significativo.

=  Ser Intercultural, Promover el reconocimiento de las diferentes

identidades culturales y espacios de dialogo e intercambio.

36



=  Ser flexible y diversificable, Porque busca atender las caracteristicas

y ritmos de aprendizaje de sus participantes; y de la comunidad que

lo ejecuta, a partir de ellos, adaptandose y enriqueciéndose

permanentemente.
2.2.2.5. Recursos y medios

Segun Feo (2010) en la determinacion de los elementos del

proceso de ensefianza y aprendizaje, se relacionan los recursos y medios,
constituyen multiples vias para lograr los objetivos de aprendizaje
propuestos, y se caracterizan por ser una importante fuente de estimulos
para motivar y captar a los estudiantes. Notese que también guian su
aprendizaje, permitiéndoles ser facilitadores activos de su propia
formacion. En los hechos educativos, se entiende por medio de ensefianza
toda persona, cuerpo u objeto que proporciona informacion relevante para
facilitar algun tipo de aprendizaje en el alumno y de esta forma potenciar
las habilidades y facilitar la transferencia de los conocimientos aprendidos.
Clasificacion: Visuales (cartelera, video beam, retroproyectores).
Auditivos (la radio, reproductores). Audiovisuales (La television, videos).
Impresos (Libros, revistas, periddico, tripticos, dipticos). Multisensoriales
(Personas, animales, modelos). Tecnoldgicos (e — learning, b-learning).
El profesor esta Ilamado a seleccionar el medio y los recursos que permitan
facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje, considerando las
caracteristicas de la audiencia y sus estilos de aprendizaje, el contexto
donde se desarrolla la secuencia didactica y las metas de aprendizaje. El
profesor debe disefiar sus medios instruccionales o seleccionarlos para que

el proceso de comunicacion sea efectivo y eficaz.
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Planificacion: Segun Gauthier (1988) El profesor tiene una funcion
determinante en la planificacion, ejecucion y evaluacién de la clase,
procesos estos de los cuales depende la eficiencia y resultados de la misma.
El profesor busca las condiciones para el aprendizaje productivo y de los
escolares, tanto en la clase como en las tareas para la casa. Esto se refiere
también a los comportamientos, a la disciplina de estudio, al clima de
trabajo, a los ritmos de aprendizajes, a la distribucion del tiempo, al orden
de las ocupaciones, al aseguramiento de los vinculos entre disciplinas. Si
estas condiciones no son observadas, dificilmente pueda lograrse una clase
de rendimientos adecuados. Revision, lectura de la realidad, diagnostico,
analisis se usan como sinénimos.
2.3. Definicion de términos basicos

e Procesos cognitivos, Lo definimos como un conjunto de procesos
interiorizados, organizados y coordinados a traves de los cuales se articula
informacion procedente de fuentes de estimulo internas y externas.

e Procesos pedagdgicos, Se define a los procesos pedagdgicos como
“actividades que desarrolla el docente de manera intencional con el objeto de
mediar en el aprendizaje del estudiante” estas practicas docentes son un
conjunto de acciones intersubjetivas y saberes que acontecen entre los que
participan en el proceso educativo con la finalidad de construir conocimientos,
clarificar valores y desarrollar competencias para la vida en comun. Cabe
sefialar que los procesos pedagdgicos no son momentos, son recurrentes y se

acuden a ellos en cualquier momento que sea necesario.
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Estrategia, Las estrategias de aprendizaje se convierten en un recurso que
debe ser gestionado para un mejor aprendizaje. Es decir, un conjunto de
programas necesarios para ejecutar un plan o tarea.

Motivacién, definimos como la estimulacion a que los aprendices perseveren
en el desarrollo de las actividades propuestas para el logro de aprendizajes
para ello es importante despenalizar el error de tal manera que se construya
aprendizajes a partir del error. La motivacion inicial despierta los procesos de
razonamiento (habilidades del pensar) del alumno.

Recuperacion de saberes previos, Definimos el conocimiento previo como
las experiencias, conocimientos, habilidades, creencias, ideas y emociones de
los estudiantes que se consolidan en la forma en que ven, evaltan y actian en
el mundo. Ausubel (1980) sefial6 que el aprendizaje se basa en estructuras
cognitivas previas, es decir, conocimientos o ideas que posee un individuo, lo
que le permite establecer relaciones logicas para adaptarse a nuevos
conocimientos. Nuevamente, esto tiene mucho que ver con la forma en que
los estudiantes logran relacionar estos conceptos previos con la nueva
informacion.

Capacidad, Segun MINEDU (2016), la capacidad es la combinacion de
actitudes, habilidades y conocimientos que los estudiantes poseen y utilizan
para enfrentar situaciones problema.

Aprendizaje, Definimos el aprendizaje como un conjunto de situaciones
disefiadas por cada docente y organizadas en un orden Idgico para desarrollar
el conjunto de aprendizajes propuesto en la unidad didactica.

Aprendizaje significativo, Definimos como el proceso de cambio cognitivo,

de no saber algo a saber algo. Ademas, tiene un caracter permanente, es decir,
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los conocimientos que adquirimos son a largo plazo, basados en la
experiencia, y dependen de conocimientos previos.

e Aprendizaje en el adulto, Definimos como el aprendizaje del estudiante
adulto consiste en procesar todo tipo de informacion, para ello la organiza, la
categoriza y luego la resume de manera efectiva; es decir, aprende
comprendiendo, primero comprende y luego recuerda; Asi, los adultos
aprenden de manera opuesta al proceso correspondiente en nifios y
adolescentes.

o CEBA, Definimos la educacion bésica alternativa para jovenes y adultos a
través de modalidades escolarizadas y/o no escolarizadas desarrolladas en los
niveles de educacion primaria y secundaria en nuestro pais.

2.4. Formulacion de hipotesis

2.4.1. Hipotesis general
Existe relacion significativa entre los procesos pedagdgicos y los
aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion Bésica

Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca, Provincia Daniel Alcides

Carrién - Pasco - 2017,

2.4.2. Hipotesis especificos

e Existe una relacion significativa entre la iniciacion del aprendizaje
con los aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de
Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.

e Existe una relacion significativa entre la construccion del aprendizaje
con los aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de

Educacién Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.
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2.5.

2.6.

e Existe una relacion significativa la transferencia del aprendizaje con
los aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de
Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.
e Existe una relacion significativa la metacognicion y la evaluacion
con los aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de
Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.
Identificacion de variables
Las variables consideradas en la investigacion son:
2.5.1. Variable1
X: Procesos pedagdgicos
2.5.2 Variable 2
Y: Aprendizaje significativo.
Definicion operacional de variables e indicadores
2.6.1. Variable procesos pedagdgicos
Definicion conceptual. - La definimos como una actividad intencional
emprendida por los docentes para mediar en el aprendizaje de los estudiantes
durante el aprendizaje escolar y no escolar con el fin de construir, articular
conocimientos, valores y desarrollar habilidades para la vida de los estudiantes del
CEBA.
Definicion operacional. — Definimos los resultados obtenidos como evaluacion
del proceso de ensefianza en el que los docentes desarrollan un curriculo de
aprendizaje, aplicando un cuestionario de 28 items, teniendo en cuenta las
siguientes dimensiones: iniciacién, construccion, transferencia, metacognicion y

Evaluacion del aprendizaje mediante escalas tipo Likert: nunca, a veces, casi
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siempre, siempre. Luego se divide en tres niveles: insuficiente, suficiente, muy
suficiente.
Tabla 1

Operacionalizacién de las variables del proceso pedagogicos

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
- Realiza preguntas relacionadas a la
Iniciacion del clase anterior
aprendizaje - Realiza actividades de exploracion

- Plantea el proposito de la sesion

- Motiva durante la clase
- Promueve el trabajo en equipo.

- Utiliza materiales educativos en clase.

Construccion del )
o - Los metodos empleados  son
aprendizaje.
adecuados
Procesos . )
_ - Participa el estudiante en la clase.
pedagdgicos
- Elabora productos en clase

- Elabora organizadores de

informacion.

Transferencia del . .
- Serefleja el aprendizaje

aprendizaje - . .
- Los conocimientos sirven en la vida

cotidiana.

Metacognicion y - Evalladurantey final de la clase.

evaluacion del - Promueve la autoevaluacion

aprendizaje - Promueve la coevaluacion

2.6.2. Variable aprendizaje significativo

Definicion conceptual. - Definimos aprendizaje significativo como el
aprovechamiento de los alumnos del CEBA en las materias de Matematicas,
Comunicacién, Ciencias, Tecnologiay Salud y Ciencias Sociales, alcanzado en un

bimestre por cada alumno que finaliza el 3° de Secundaria.
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Definicion operacional. - El aprendizaje significativo se define operativamente

como las calificaciones que adquiere un estudiante en el tercer afio de secundaria,

expresado en: rendimiento académico alto, medio y bajo.

Tabla 2

Operacionalizacion de la variable aprendizaje significativo

VARIABLE DIMENSIONES

INDICADORES

Area de matematica

Aprendizaje

Evaluar relaciones matematicas,
operaciones y manipulacion de objetos,
buscando nuevos resultados a partir de lo
ya conocido.

Evaluaciones bésicas en hablar, escribir,
leer, escuchar y dibujar.

Evaluar el desarrollo del pensamiento y

persistir frente a nuevas situaciones.

significativo.

Area de

comunicacion

Comprende los textos literales.

Realiza la comprension de textos
inferenciales.
Produce textos pequefios de acuerdo a la

realidad.

Area de ciencia y

Salud

Realiza acciones que contribuyen a la
conservacion del medio ambiente.

Comprende lo que es ciencia.
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CAPITULO HI
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1. Tipo de Investigacion
El tipo de investigacion realizada en términos del nimero de veces que se
mide una variable de estudio es transversal porque intenta describir las variables
de estudio de forma independiente y luego establecer relaciones causales entre las
variables.
3.2. Nivel de investigacion
Siguiendo a Kerlinger (1997), de acuerdo con su nivel de profundidad
investigativa, este estudio se encuadra en los tipos correlacional y explicativo, ya
que tienen como objetivo descubrir las relaciones e interacciones entre las variables
educativas estudiadas.
3.3. Método de investigacion
Los métodos empleados durante el proceso de la investigacion fueron:
e Meétodo cientifico: considerando sus procedimientos: planteamiento del
problema de investigacion, construccion de aspectos teoricos, inferencias de

secuencias especificas, comprobacion de hipétesis y conclusiones.
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o Meétodos bibliograficos y bibliograficos: consiste en la obtencion de
informacion estadistica de fuentes bibliograficas de los estudiantes de
secundaria del Centro de Educacion Bésica Alternativa Ernesto Diez Canseco
de Yanahuanca, las cuales son las mismas fuentes que nuestra revision de
boletines publicados y articulos cientificos organizados por organismos
especializados con la finalidad de elaborar el marco teorico.

e Meétodos estadisticos: Aplicado para determinar las pruebas de hipdtesis
mediante la correlacion Rho de Spearman obtenida en la muestra de estudio
durante el periodo de estudio, dado que con el fin de recolectar, organizar,
compilar, tabular, presentar, analizar e interpretar estadisticas descriptivas.

3.4. Disefio de la investigacion
El disefio a considerado para la investigacion fue transversal ya que los
datos seran recolectados en un momento (Hernandez, Fernandez & Baptista, 1999).
El objetivo es describir las variables de estudio y analizar su incidencia e

interrelaciones en un momento dado cuyo bosquejo es:

Donde:

M = Muestra de investigacion. O = Observaciones.
r = Relacién existente entre dos variables.

X, Y = Sub indices de anélisis de correlacion.
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3.5. Poblacion y muestra

Segun Bernal (2010), cita autores como Francia, quien define poblacién
como: "El conjunto de todos los elementos que intervienen en el estudio. También
se puede definir como el conjunto de todas las unidades de muestreo™ (p. 160)

La poblacion de este estudio estuvo conformada por 82 estudiantes del ciclo
avanzado del Centro de Educacion Bésica Alternativa Ernesto Diez Canseco de
Yanahuanca de la Regidn Pasco Turno Nocturno en el afio 2017.

Criterio de inclusion y exclusion

Incluye a todos los estudiantes del turno noche mayores de 15 afios que
cursan el ciclo avanzado desarrollando materias como Matematicas, Ciencias
Tecnologia y Salud y Comunicacion, que se matricularon antes de mayo de 2017.

Para evitar sesgar los resultados, se excluyeron los estudiantes menores de
15 afos, los estudiantes que repiten afios escolares y los estudiantes que fueron
trasladados a otras instituciones educativas después de mayo. Asimismo, quedan
excluidas las materias de ciencias sociales, educacion para el trabajo, lenguas
extranjeras y educacion religiosa.

3.5.1. Muestra

Muestra segun Bernal (2010, p. 161). Es la parte o subconjunto
seleccionado o seleccionada de la poblacion de la cual se obtiene informacién real
para la investigacion, se miden y observan las variables que son objeto de estudio.

Para la encuesta actual, se utiliz6 un método de muestreo probabilistico
aleatorio simple, ya que los casos fueron seleccionados al azar para comprender las

percepciones de la poblacion.
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Z°Ngp

d’(N1) Z*qp

Z: Nivel de Confianza = 1.96

p: probabilidad de éxito o proporcion esperada = 50%
g: probabilidad de falla = 50%

N: Tamafio de la poblacion = 82 estudiantes

d: Error méximo permitido en la escala = 5%

Reemplazando los valores en la formula se tiene que la muestra:

(1.96)?(82) (0.50) (0.50)

n=
(0.05)%(82 1) (1.96)? (0.50)(0.50)

n= 6772 68

La poblacién de estudio estara representada por 68 estudiantes mayores de
15 afios del Centro de Educacién Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de
Yanahuanca, de la provincia Daniel Alcides Carrién regidn Pasco, matriculados
en el afio 2017.
3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

3.6.1. Técnicas
Se aplicd las siguientes técnicas:
- Técnicas de observacion.
- Técnicas de encuesta.
- Registro.
- Cuestionario.
3.5.2. Instrumentos
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Los instrumentos que se utilizo en la investigacion para la recoleccion de
datos han sido elegidas de manera que nos permitan trabajar en forma ordenada y
metodica, teniendo en cuenta los siguientes puntos:

- Cuestionario: se aplico a la unidad de estudio considerado.

- Ficha de observacion: se utilizé para observar el trabajo de la unidad
de investigacion como muestra de estudio.

- Encuesta: aplicada a las unidades de investigacion; es decir a los
estudiantes del ciclo avanzado del CEBA.

3.7. Seleccion y validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion
3.7.1 Validez de los instrumentos
La validez se define como el grado en que un cuestionario mide lo que
pretende medir o sirve para el proposito por el que ha sido construido (Gémez,
Hidalgo, 2009). En esta investigacion se realiz6 la validez de contenido que
es una evaluacion subjetiva, pero sistematica, descriptiva y el contenido de una
escala representan de manera adecuada el constructo que se mide (Malhotra, 2004).

Para determinar la validez de contenido se realizaron dos fases:

- Revision de la literatura: Para la elaboracion del cuestionario se
realizé una revisién bibliografica y evidencias empiricas relacionada
con el tema de investigacion, particularmente estructuras y escalas
validadas en otros estudios.

- Panel de Expertos: Un panel de tres expertos relacionados con el
campo de la comercializacion solicitd una revision de estos articulos
para obtener informacion y asesoramiento sobre la construccion de
cuestionarios para su uso en encuestas de disefio de investigacion

descriptiva.
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Un experto o juez evalUa de forma independiente la pertinencia, coherencia,
adecuacion y claridad del proyecto o reactivo. La matriz de validacion utilizada
para este proceso se muestra a continuacion y debe ajustarse para cada variable en
estudio.

La validacion de un instrumento se define como la determinacion de la
capacidad del instrumento para medir la calidad del instrumento. Debido a que este
proceso se lleva a cabo por juicio de expertos, se recurrio a las opiniones de tres
expertos, entre ellos doctores y maestros de diferentes universidades del pais, para
determinar la correlacion muestral de los instrumentos. Obtuvieron una matriz de
conformidad, instrumentacion y hojas de validacion para determinar las métricas
correspondientes.

Segun Mufiiz (2003, p. 151) “La forma de validacion que se sigue en el
proceso de validacion de pruebas, generalmente dividida en tres bloques
principales: validez de contenido, validez predictiva y validez estructural”.

De acuerdo con los procedimientos de validacidn descritos, los expertos
creen que existe una estrecha relacion entre los criterios y objetivos de la
investigacion y los elementos constitutivos de las herramientas de recoleccion
de informacion. También publicaron los resultados que se muestran a

continuacion:
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Tabla 3

El nivel de validez del cuestionario, segun lo juzgado por expertos..

Procesos pedagogicos  Aplicabilidad

Experto para estudiantes (%) del
instrumento
Dr. Rudy Cuevas Cipriano 92.3 Aplicable
Dr. Guillermo Gamarra Astuhuaméan 81.7 Aplicable
Mg. Luis Albornoz Davila. 77.9 Aplicable
PROMEDIO DE
. 83.9
VALORACION

Para el valor del resultado, luego de tabular las calificaciones dadas por los
expertos, para las variables de investigacion, la determinacion y analisis del nivel

de validez son los siguientes:

Tabla 4

El valor del nivel de validez

Valores Niveles de validez
91-100 Excelente

81— 90 Muy Bueno
71-80 Bueno

61-70 Regular

51-60 Deficiente

Fuente. Cabanillas (2004, p. 76).

Dada la validez del instrumento de juicio de expertos, en el que la prueba
para la primera variable alcanz6 un valor de 83,9% y la prueba para la segunda

variable alcanzé un valor de 82,2%, podemos deducir que el test elaborado tiene
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un nivel de validez muy bueno para ambos cuestionarios por encontrarse dentro

del rango de 81 — 90.

3.7.2. Confiabilidad de los instrumentos.

El coeficiente alfa (o) se utiliza para expresar la consistencia interna del
instrumento. Respecto a este coeficiente Mufiz (2003, p. 54) afirma que “es una
funcion directa de la covarianza entre items y por tanto indica la consistencia interna
de la prueba”. Por lo tanto, se utilizara la formula alfa de Cronbach debido a que
las variables se miden en una escala tipo Likert (multivariante).

Para determinar la confiabilidad del instrumento utilizando el alfa de
Cronbach, siga estos pasos.

e Para determinar el grado de confiabilidad de los cuestionarios sobre el
proceso de ensefianza de docentes y estudiantes, primero se identificd una
muestra piloto de 15 individuos. Luego, se aplica el estadistico Alfa de
Cronbach para determinar la confiabilidad.

e Luego se estim6 la confiabilidad mediante la formula de Cronbach, y se
calculd la varianza de los items correspondientes mediante el programa

estadistico SPSS y se reemplaz6 en el modelo estadistico:

n
o= ——

rs;
-5

a = Coeficiente Alfa de Cronbach
n = nimero de elementos de prueba

st: Suma de la varianza de n elementos

s? = Diferencia en los puntajes totales de las pruebas.
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3.8.

Se aplicd el test de 20 items de proceso pedagdgicos en los estudiantes, a la
muestra piloto de 15 estudiantes que no eran miembros de la muestra de estudio,
analicé los resultados en SPSS y reemplacé las formulas que teniamos.

Tabla5
Resultados descriptivos de la prueba piloto de la variable estudiante proceso

pedagdgicos

? 2
N Min. Max. Media i ¢
Prueba Piloto 15 51 90 6944 3.112 8.634

Datos validos 15

Fuente: Resultados de la prueba piloto

n Y
= — —_—
n-1 52
L 20 o 3112
20— 1[ 8,634
o= 0,673

El coeficiente es de 0,673 indicando una clonfiabilidad bueno. Se concluye
que el instrumento aplicados es fiable siguiendo a Romero y Ordofiez (2015, p. 139).
Técnicas de procesamientos y analisis de datos
3.8.1. Procesamiento manual

- Codificacion de datos.

- Conteo de los datos.

- Tabulacion de datos.
3.8.2. Procesamiento electronico

- Elaboracion de cuadros con Excel y SPSS.

- Elaboracion de graficos con Excel y SPSS

- Aplicacion de programas estadisticos.
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3.9. Tratamiento estadistico
El andlisis estadistico de este estudio se realizd mediante diagramas de
distribucion de frecuencias, graficos e interpretacion de los datos obtenidos
mediante la aplicacion de las herramientas correspondientes. Nuevamente, se
aplicaron medidas de tendencia central y dispersion, mientras que se aplicaron
modelos estadisticos no paramétricos como la correlacion de Spearman, la prueba

t de Student para probar las hipdtesis planteadas en esta investigacion.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Descripcion del trabajo de campo

A partir de las observaciones realizados por los expertos, se realiz6 un
trabajo de campo para identificar items y escalas a aplicar en los cuestionarios
correspondientes al estudio para contrastar las hipdtesis planteadas a partir de los
disefios considerados en el estudio.

El trabajo de campo realizado primero se solicitd permiso a los directivos
de la Institucion Educativa del Centro de Educacion Basica Alternativa, para luego
aplicar los instrumentos validados de los procesos pedagdgicos y aprendizaje
significativo se realiz6 del 11 de julio al 28 de octubre de 2017.

El trabajo de campo de este estudio se realiz6 de acuerdo con el enfoque
considerado, que tiene en cuenta el punto de partida de nuestro trabajo, la
formulacion de una hipétesis o conjunto de hipétesis de validez comparativa a lo
largo del estudio. Solo una vez que se formulan las hipotesis, pueden probarse
empiricamente; por lo tanto, aceptarse o rechazarse. Aunque por el contrario, la

formacion de nuestras hipétesis, y por tanto nuestra idea inicial de qué estudiar, no
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es de la nada, sino que parte de alguna experiencia o conocimiento previo. Asi, es
un ciclo de elementos que se complementan, aunque analiticamente establecemos
el inicio del proceso de investigacion en la formulacion de la hipotesis. El
procedimiento a seguido es:
Se selecciono y determind el tema de investigacion en base a la experiencia de
como docente de aula.
Luego se buscd y reviso investigaciones previas, asi como teorias existentes
sobre las variables de investigacion.
Se comenzd presentando la propuesta de investigacion y solicitando
autorizacion al director del Centro de Educacion Bésica Alternativa Ernesto Diez
Canseco, Yanahuanca, Region Pasco.
Después de obtener el permiso del Director, se preparo el cuestionario y solicito
la revision de los expertos para contrastar los items.
Con una carta se solicito ayuda a los expertos para la validacién de los
instrumentos de investigacion.
Luego se realizan las enmiendas realizadas y se someten a juicio de expertos.
Una vez corregido el cuestionario, se aplica al grupo experimental para
determinar la confiabilidad del instrumento.
Una vez corregido el cuestionario, comenzamos a aplicarlo a los miembros
de la muestra de estudio.
Luego se tabularon los resultados en SPSS 24.0 Espariol y Excel.
Se realiz6 andlisis estadistico.
Asi mismo se elaboran tablas de frecuencias y graficas.
Las pruebas estadisticas utilizadas en la encuesta fueron analizadas

teniendo en cuenta el nivel de medicion de los datos.
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e Los resultados son analizados y discutidos en el contexto considerado en el
marco teorico.

e Presento los hallazgos y recomendaciones de la investigacion.

e Finalmente, se prepara el informe con la ayuda de consultores y el informe
final se presenta a la Escuela de Graduados UNDAC para la deliberacion del
jurado.

4.2. Presentacion, andlisis e interpretacion de resultados

4.2.1. Resultados de la variable procesos pedagdgicos

Una vez realizada la investigacién de campo y encuestada a través de un
cuestionario de veinte preguntas planteadas a los estudiantes, se tabularon los
resultados mas significativos y se calcularon los porcentajes correspondientes. En
base a los resultados obtenidos, se explica cada item para que se pueda aclarar la
informacion.
Tabla 6
Realiza preguntas el profesor relacionadas con la leccion anterior al comenzar una

nueva leccién

Respuestas Frecuencia Porcentaje

Muchas veces 25 36.76
Pocas veces 28 41.18
Nunca 15 22.06
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 estudiantes que correspondieron al 100% de la encuesta, el

41,18% (28 estudiantes) dijo que sus maestros rara vez hicieron preguntas en la
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clase anterior, el 22,06% (15 estudiantes) nunca preguntaron, el 36,76% (25

estudiantes) significa varias veces.

= Muchas veces
Pocas veces

= Nunca

Figura 2. Anterior e inicio de la clase

Tabla7
El profesor evalta durante y al final de la clase

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 20 29.41
Pocas veces 30 44.12
Nunca 18 26.47
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 estudiantes que correspondieron al 100% de la encuesta, el
44,12% (30 estudiantes) dijo que sus maestros rara vez evaluaban entre y después
de clase, el 26,47% (15 estudiantes) nunca, el 29,41% (20 estudiantes) estudiantes)

varias veces.
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= Muchas veces
= Pocas veces

= Nunca

Figura 3. Plan de clase

Tabla 8
El profesor alcanza los objetivos planteados al inicio del curso

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 36 52.94
Pocas veces 25 36.76
Nunca ! 10.29
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 estudiantes encuestados correspondiente al 100%, el 36,76% (25
estudiantes) dijo que sus docentes cumplieron con las metas planteadas al inicio
del curso, el 10,29% (7 estudiantes) nunca lo hizo, el 52,94% (36 estudiantes)

expres6 muchas veces.

. = Muchas veces

= Pocas veces

= Nunca

Figura 4. Objetivos de la clase
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Tabla 9
Estas motivado para aprender las lecciones que te ensefian tus maestros.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 40 58.82
Pocas veces 20 29.41
Nunca 8 11.76
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 estudiantes que correspondieron al 100% de la encuesta, el
29,41% (20 estudiantes) dijeron estar motivados para tomar cursos impartidos por
sus docentes en el aula, el 11,76% (7 estudiantes) nunca, el 58,82% (40 estudiantes)

repetidamente.

= Muchas veces
Pocas veces

= Nunca

Figura 5. Motivacion en la clase

Tabla 10

El profesor promueve el trabajo en equipo.
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 38 52.94
Pocas veces 20 36.76
Nunca 10 10.29
Total 68 99.99

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA
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De los 68 estudiantes correspondientes a la encuesta del 100%, el 36,76%
(20 estudiantes) dijo que los docentes promueven el trabajo en equipo en el aula, el

10,29% (10 estudiantes) nunca y el 52,94% (38 estudiantes) varias veces.

' = Muchas veces

Pocas veces

= Nunca

Figura 6. Trabajo en
equipo

Tabla 11

El profesor utiliza medios y materiales educativos para generar aprendizajes.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 21 30.88
Pocas veces 34 50.00
Nunca 13 19.12
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 estudiantes correspondientes al 100% de la encuesta, el 50% (34
estudiantes) dijo que los docentes utilizan medios y materiales educativos para el

aprendizaje en el aula, el 19,12% (13 estudiantes) nunca, el 30,88% (21 estudiantes)

a menudo.
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‘ = Muchas veces
= Pocas veces
‘ ' = Nunca

Figura 7. Medios y materiales educativos

Tabla 12

El profesor utiliza métodos que hacen entender las clases.
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 24 3529
Pocas veces 29 4265
Nunca 15 22.06
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 alumnos que representaron el 100 % de la encuesta, el 42,65 %
(29 alumnos) dijo que los profesores utilizan métodos para hacer entender el aula,

el 22,06 % (15 alumnos) nuncay el 42,65 % (24 alumnos) varias veces.

= Muchas veces
= Pocas veces

= Nunca

_—

Figura 8. Métodos de ensefianza
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Tabla 13

Participas en actividades grupales para aprender lo que el profesor te esta

ensefiando.
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 31 4559
Pocas veces 29 42 65
Nunca 8 11.76
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 alumnos encuestados en nombre del 100%, el 42,65% (29
alumnos) dijo que el profesor ponia a los alumnos en grupo para que vieran lo que

hacia el profesor en clase, el 11,76% (8 alumnos) nunca y el 45,59% (31 alumnos)

. = Muchas veces

Pocas veces

que muchas veces.

= Nunca

Figura 9. Participacion en actividades grupales

Tabla 14

Los conocimientos adquiridos en el CEBA, sirven en la vida cotidiana.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces o5 36.76
Pocas veces 30 4412
Nunca 13 19.12
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA
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De los 68 estudiantes que corresponde al 100% encuestado, el 44,12% (30
estudiantes), manifiesta que los estudiantes que los conocimientos adquiridos en el
CEBA, sirven pocas veces en la vida cotidiana, 19,12% (13 estudiantes) nuncay el

36,76% (25 estudiantes) que muchas veces.

‘ = Muchas veces

Pocas veces

= Nunca

Figura 10. Conocimientos adquiridos en el CEBA
Tabla 15

Usted tiene dificultad para aprender lo que su profesor le ensefia.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces o 35 29
Pocas veces 29 4265
Nunca 15 22.06
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 estudiantes encuestados que representan el 100%, el 42,65% (29
estudiantes) dijo que los estudiantes tenian dificultad para aprender lo que les
ensefiaban sus maestros, el 22,06% (15 estudiantes) nunca y el 35,29% (24

estudiantes) varias veces.
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= Muchas veces
= Pocas veces

= Nunca

—-—

Figura 11. Dificultades de aprendizaje

Tabla 16
Lo que usted aprende en el aula puede servirle para resolver aspectos reales

de la cotidianidad.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 19 27.94
Pocas veces 33 48.53
Nunca 16 23.53
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA

De los 68 estudiantes encuestados, correspondiente al 100%, el 48.53% (33
estudiantes) dijo que en ocasiones lo aprendido en clase les ayud6 a resolver
problemas précticos de su vida diaria, el 27.94% (19 estudiantes) muchas veces dijo

que el 23.53% (16 estudiantes) nunca.

= Pocas veces

= Nunca

Figura 12. Aprende en el aula para resolver aspectos reales



Tabla 17

Su profesor innova la manera de ensefiar las asignaturas que desarrollan.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Muchas veces 27 39.71
Pocas veces 28 41.18
Nunca 13 19.12
Total 68 100.00

Fuente: Encuesta a los estudiantes del CEBA
De los 68 estudiantes encuestados, correspondientes al 100%, el 41,18%
(28 estudiantes) dijo que sus docentes rara vez innovaban en la forma de impartir
las materias que desarrollaban, el 39,71% (27 estudiantes) en repetidas ocasiones

y el 19,12% (13 estudiantes) nunca.

‘ = Muchas veces

Pocas veces

= Nunca

Figura 13. Aprende en el aula para resolver aspectos
reales

4.2.2.1. Resultados de la variable logro de aprendizaje

Para el andlisis de la variable rendimiento académico se han
considerado las siguientes calificaciones en las areas de matematicas,
ciencia ambiente y salud y comunicacion: AD: Logro destacado, A: Logro
previsto, B: En progreso, C: En inicio tomando en cuenta los porcentajes de
Valoracion para estudiantes del Centro de Educacién Basica Alternativa

Ernesto Diez Canseco.
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Tabla 18

Aprendizaje significativo en matematicas para estudiantes de los estudiantes

Centro de Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca

Calificacion fi hi(%o) Hi(%0)
C: Eninicio 12 17.65 17.65
B: En proceso 35 51.47 69.12
A: Logro previsto 14 20.59 89.71
AD: Logro destacado 7 10.29 100.00
Total 68 100.00

Fuente: Registro de los docentes del primer y segundo bimestre — 2017.

60.00
50.00
40.00
30.00
20.00
17.65

10.00

0.00

C =Eninicio B =En proceso

A =Logro
previsto

AD =Logro
destacado

Figura 14. Aprendizaje significativo del area de matematica

En la Tabla 18 y la Figura 14, se puede observar claramente que mas del

69.12% de los estudiantes de los centros de educacion béasica alternativa Ernesto

Diez Canseco de Yanahuanca requieren mayor tiempo en acompafiamiento e

intervencion del docente y un acompafiamiento razonable con la finalidad que

logran los aprendizajes en el area de matematica, solo un 10,29% de los

estudiantes logran las tareas propuestas en esta area.
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Tabla 19

Aprendizaje significativo de comunicacion de los alumnos Ernesto Diez Canseco

del Centro de Educacion Basica Alternativa de Yanahuanca.

Calificacion fi hi(%0) Hi(%)
C =Eninicio 11 16.18 16.18
B = En proceso 20 29.41 45.59
A = Logro previsto 28 41.18 86.76
AD = Logro destacado 9 13.24 100.00
Fuente: Registro de los docentes del primer y segundo bimestre — 2017.
Total 68 100.00
45.00
40.00
35.00
30.00
25.00
20.00
15.00
10.00
5.00
0.00
C =Eninicio B =En proceso A =Logro AD =Logro
previsto destacado

Figura 15. Aprendizaje significativo del area de comunicacion
En la Tabla 19 y la Figura 15, se puede observar claramente que el 45.59%
de los estudiantes de los centros de educacion bésica alternativa Ernesto Diez
Canseco de Yanahuanca se encuentran en proceso de lograr el aprendizaje de la
comunicacion y asi mismo se observa que el 41,18% de los estudiantes evidencia
el logro previsto del aprendizaje en el area de comunicacion y sélo el 16,18% de
los estudiantes requieren mayor tiempo en acompafiamiento e intervencion del

docente para mejorar los aprendizajes de los estudiantes.
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Tabla 20
Aprendizaje significativo en el area de ciencia tecnologia y salud en los

estudiantes del Centro de Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco

de Yanahuanca.
Calificacion fi hi(%0) Hi(%0)
C: Eninicio 12 17.65 17.65
B: En proceso 19 27.94 45.59
A: Logro previsto 27 39.71 85.29
AD: Logro destacado 10 14.71 100.00
Total 68 100.00

Fuente: Registro de los docentes del primer y segundo bimestre — 2017.

45.00
40.00
35.00
30.00
25.00
20.00
15.00 17.65
10.00
5.00
0.00

C=Eninicio B=Enproceso A =Logro AD =Logro
previsto destacado

Figura 16. Aprendizaje significativo del area de ciencia tecnologia y salud.

Se puede observar claramente en la Tabla 20 y la Figura 16 que el 45.59%
de los estudiantes del Centro de Educacion Baésica Alternativa Ernesto Diez
Canseco de Yanahuanca lograron las calificaciones esperadas en el area curricular
de ciencia tecnologia y salud dentro del tiempo asignado por el docente. Se observd
que el 39,71% de los estudiantes se encontraba en el proceso de aprendizaje

planificado en este campo, y solo el 17,65% de los estudiantes necesitaba mas
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tiempo con los docentes para acompanar e intervenir para mejorar el aprendizaje de
los estudiantes.

Tabla 21
Aprendizaje significativo en las tres areas de los estudiantes del Centro de
Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca.

Calificacion f hi(%) — Hi(%)
C: En inicio 15 22.06 22.06
B: En proceso 24 35.29 57.35
A: Logro previsto 21 30.88 88.24
AD: Logro destacado 8 11.76 100.00
Total 68 100.00

Fuente: Registro de los docentes del primer y segundo bimestre — 2017

40.00
35.00
30.00

o
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20.00
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10.00
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0.00
C=Eninicdo B=Enproceso A=Logro AD=Logro
previsto destacado

Figura 17. Aprendizaje significativo en las tres areas.

En la Tabla 21 y Figura 17 se puede observar claramente que el 35.29% de
los estudiantes del Centro de Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco
de Yanahuanca se encuentran estudiando, ademas se puede observar que el 30.88%
de los estudiantes se encuentran en el rendimiento academico esperado en estas tres

areas, solo el 11,76% de los estudiantes sobresalen en las tres areas que considera,
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pero el 22,06% de los estudiantes necesitan mas tiempo con la compaiiia de los

maestros y la intervencidn para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

4.3. Prueba de hipotesis

Para verificar la prueba de normalidad se utiliza un nivel de confianza del
95%, si el nivel de significancia es menor a 0.05, se debe rechazar HO (Hipotesis
Nula), para lo cual se hacen las siguientes suposiciones:
HO:  El conjunto de datos obtenidos tiene una distribucion normal.
H1:  El conjunto de datos obtenidos no tiene una distribucion
normal. Consideramos la regla de decision:
p < 0.05, se rechaza la HO.
p > 0.05, no se rechaza la HQ.

Usando SPSS, obtenemos resultados de normalidad para los datos en la
Tabla 17:
Tabla 22.
Test de normalidad de variables

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.  Estadistico gl
Sig.
Procesos pedagdgicos 0,711 67 0,321" 0,873 67
0,441
Aprendizaje
significativo 0,722 67 0,331" 0,870 67 0,341

a. Correccion de la significacion de Lilliefors
*. Este es un limite inferior de la significacion verdadera.

Por lo tanto, como se observa en la Tabla 22, los resultados de la prueba de

normalidad de Kolmogorov-Smirnov, los estadisticos obtenidos son 0.711 y 0.722 de las
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variables estudiadas consideradas, y los datos obtenidos en el proceso se distribuyen
normalmente, debido a que el nivel de significancia de las dos variable es mayor que el

nivel de significancia (p > 0.05); por lo tanto, no se rechaza Ho y los datos son de una

distribucion normal, como se muestra en la siguiente figura:

1,00

Problema acumulado esperado

0 T T T T
0,0 02 04 06 08 1,0

Problema acumulado observado

Figura 18. Gréfico Q-Q normal de los procesos pedagdgicos

Valor Normal esperado

50 60 70

Valor observado

Figura 19. Gréfico Q-Q normal del aprendizaje significativos
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Evaluacion de la hipétesis de investigacion

la Rho de Spearman, la cual sera analizada con valores de p calculados al 0,05 o

Para probar las hipdtesis presentadas en el estudio se realizd la prueba de

95% de nivel de significancia, por tratarse de un estudio educativo.

Hipétesis general

aprendizajes significativos de los estudiantes del Centro de Educacion Basica

Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca, Provincia Daniel Alcides

Existe relacion significativa entre los procesos pedagogicos y los

Carrion - Pasco - 2017.

a)

Ho:

Hi:

b)

Hipotesis estadisticas
No existe relacion significativa entre los procesos pedagdgicos
y los aprendizajes significativos.

= 0

Existe relacion significativa entre los procesos pedagdgicos y
los aprendizajes significativos.

'y # 0
Nivel de significacion: a = 0.05; por tratarse de un estudio educativo,
segun Pagano (2009; 293), propone que los resultados de la prueba de
hipdtesis, se analiz6 con el p-valor. Si p < a se rechazara la hipotesis nula
(Ho), en caso contrario aceptard la hipotesis alterna (H1)

Estadistico de prueba: Coeficiente de correlacion de Pearson
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Tabla 23.

Prueba de Rho de Spearman de los procesos pedagodgicos vs aprendizaje

significativos de los estudiantes del CEBA Yanahuanca.

Procesos Aprendizaje significativo
pedagégicos de las areas
Coeficiente de 1,000 ,883™
Procesos  correlacion
pedagogicos Sig. (bilateral) ,000
Rho de N 68 68
Spearman Coeficiente de ,883™ 1,000
Aprendizaje
correlacion
significativo
Sig. (bilateral) ,000
de las areas
N 68 68

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

73



L =

81 * @ . » e

ativo de las areas

o ™ s 8  wow
=
c
=
w
pesly
N B "o e e B BHEEBB W
N
=
@
o
Q.
<
ok sn 8 we a6
4 ssnen
T T T T T
20 30 40 50 60

Procesos pedagogicos

Figura 20. Procesos pedagdgicos vs Aprendizaje significativo

d) Toma de decision.

El coeficiente de correlacion de Spearman calculado tiene un valor de p es menor
que (0,000 < 0,05) por consiguiente, se rechaza la hipotesis nula. e)
Interpretacion.

De acuerdo a los resultados de la Tabla 18, esta muestra que el CEBA
Ernesto Diez Canseco de Yanacancha de la provincia de Daniel Alcides Carrion
tiene una correlacion altamente positiva y significativa entre proceso de ensefianza
y aprendizajes sobresalientes, alcanzando un valor de 0.883 - Pasco - 2017.

Ademas, al elevar al cuadrado el valor de rho = 0.883, el error que existe se
puede encontrar como (rho)2 = (0.883)2 = 0.779. Al multiplicarse por 100, este
nimero se convierte en un porcentaje, lo que se puede explicar de la siguiente
manera: el 77,9% de los cambios realizados en Y se deben a transformaciones
realizadas en X, por lo tanto, la correlacion entre el proceso de ensefianza vy el

aprendizaje significativo es del 22,1% de error.
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Al analizar los resultados obtenidos en la Tabla 18, utilizando el estadistico
“t” de Student debido a que el tamafio de la muestra es mayor a 20, luego para
confirmar el nivel de significacion de la correlacion, el proceso de transformacion

del puntaje “t” es a través del siguiente modelo estadistico:

rho

e

n
2

t

La aplicacion del modelo estadistico de la "t" de Student arroja los

siguientes resultados:

t = 0.883
1-
\ (0.883)2
68
-2
t=15.25
0’4 4 P
f \"'.
0,3 - 4
0,2 ‘
0,1 4
0,025 ‘ ‘ 0,025
0.0 4
-1,676 1,676

15,25

Los resultados de la t de Student para el coeficiente de correlacién en la

distribucion t de Student, que se encuentran en la figura bajo el siguiente

75



44.

determinante (0,05; 66 gl), se basan en una tabla con un valor critico de t de Student
de 1,676. Comparando los resultados obtenidos del coeficiente de correlacién al
95% de confianza y 66 grados de libertad, la formula de la t de Student es 15,25.
En la comparacion, la t de Student se encuentra en la region donde se rechaza la
hipétesis nula, es decir, la correlacion es estadisticamente significativa.

Discusion de los resultados

En esta seccidn, analizaremos los resultados obtenidos durante la aplicacion
de la instrumentacion a la muestra de estudio en esta encuesta y correlacionaremos
estos resultados con los datos que obtuvimos de diferentes encuestas.

Los hallazgos indican una relacién significativa entre el proceso de
ensefianza y el aprendizaje importante entre los estudiantes del Centro de
Educacion Bésica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca, Provincia
Daniel Alcides Carrion, Region Pasco, ya que el proceso de ensefianza
desarrollado por los estudiantes de la muestra de investigacion seleccionada.

Los resultados encontrados en esta investigacion se muestran en la Tabla
8. De los 68 estudiantes, correspondientes al 100% de la encuesta, el 36.76% (25
estudiantes) dijo que sus docentes cumplieron con las metas planteadas al inicio de
laclase, el 10.29% (7 estudiantes) nuncay el 52,94% (36 estudiantes) varias veces.
Asi mismo, en la Tabla 9, el 29,41% (20 alumnos) dijeron estar motivados para
estudiar las lecciones que impartia el docente en clase, el 11,76% (7 alumnos)
nunca, el 58,82% (40 alumnos) muchas veces.

Con el objetivo de describir y el analisis de relacion entre la evaluacion y
los aprendizajes significativo en los estudiantes del Centro de Educacion Baésica
Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca, podemos observar en la Tabla

21y Figura 17, se observa claramente que el 35.29% de los estudiantes del Centro
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de Educacion Basica Alternativa de Yanahuanca se encuentran en proceso los
logros de aprendizaje de las tres areas curriculares, ademas observa que solo el
11.76% de los estudiantes logra sobresalir en las tres areas con logro de aprendizaje
destacado; pero el 22.06% de los estudiantes necesitan mas tiempo y dedicacion
de los maestros y la intervencion pedagdgica para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes; toda vez que su logro de aprendizaje se encuentra en inicio de 15
estudiantes .

Para los datos analizados, al aplicar la prueba de normalidad de
Kolmogorov- Smirnov, el estadistico resultante fue de 0,711 y 0,722 para las
variables de estudio consideradas, respectivamente, y los datos resultantes se
distribuyeron normalmente debido a los niveles de significancia de las dos
variables mayores que el nivel de significancia (p > 0.05), por lo tanto, no se
rechaza Ho, los datos provienen de una distribucion normal.

Finalmente, en cuanto a la hipétesis de investigacion de la Tabla 23, que
muestra que existe una correlacion positiva significativa entre el proceso de
pedagdgicos y el aprendizaje significativo de los estudiantes del CEBA Ernesto
Diez Canseco de Yanacancha, alcanzando un valor de 0.883. De acuerdo con la
tabla de valores criticos, la t de Student es 1,676 el resultado de la t de Student para
el coeficiente de correlacion en la distribucion de la t de Student en la grafica se
encuentra bajo el siguiente determinante (0,05; 66 gl). Al 95% de confiabilidad y 66
grados de libertad, los resultados obtenidos del coeficiente de correlacion se
comparan con la formula t de Student, que es 15.25. En la comparacion, la t de
Student se encuentra en la region donde se rechaza la hipotesis nula, es decir, la

correlacion es estadisticamente significativa.
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Estos resultados coinciden con el trabajo de Garcia (2018), encontr6 que no
existe relacion significativa entre la variable procesos pedagdgicos y los logros de

aprendizaje r =0.898.
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CONCLUSIONES
Al analizar e interpretar los resultados obtenidos por el procesamiento estadistico
realizado y los métodos tedricos que sustentan este estudio, se pueden extraer las
siguientes conclusiones:

1. En cuanto a la tabla N° 6 de los 68 estudiantes encuestados, correspondiente al
100%, el 48.53% (33 estudiantes) manifiestan que aquello que aprende en el aula le
sirve pocas veces para resolver aspectos reales de la cotidianidad, el 27,94% (19
estudiantes) muchas veces y el 23,53% afirman que 16 estudiantes nunca les sirve
lo que aprenden en el aula, también se observa en la figura 12.

2. Seidentifico en la tabla 21, que el 22,06% se encuentran en inicio de aprendizaje,
por lo que los 15 estudiantes requieren mayor tiempo en acompafiamiento e
intervencion por parte del docente para mejorar los aprendizajes de los estudiantes y
s6lo el 11,76% de los estudiantes han logrado destacar en las tres areas consideras
en la presente investigacion equivalente a 8 estudiantes de 68.

3. Con respecto a la prueba de la normalidad de Kolmogorov-Smirnov, los
estadisticos obtenidos son de 0,711 y 0,722 puntos. Los datos obtenidos durante la
investigacion tienen una distribucion normal, debido a que los valores de p de ambas
variables es mayor que el nivel de significancia (p > o) tal como se tiene en la tabla
22; por lo tanto, no se rechaza HO, entonces, los datos provienen de una distribucion
normal.

4. De acuerdo con los resultados de la Tabla 23, esto indica una correlacion altamente
positiva y significativa, alcanzando un valor de 0.883 entre los procesos
pedagdgicos y el aprendizaje significativo de los estudiantes del CEBA Ernesto
Diez Canseco de Yanacancha de la provincia de Daniel Alcides Carrién — Pasco —

2017. Al elevar al cuadrado el valor de rho = 0,883 se puede obtener el error



existente, que se simboliza (rho)2 = (0,883)2 = 0,779. Al ser multiplicado por
100, esta cifra se transforma en porcentaje y puede interpretarse de la manera
siguiente: 77,9% de los cambios que se efectla en Y se deben a trasformaciones
que se practica en X.

Finalmente, se concluye que el resultado obtenido por el coeficiente de correlacion
y laférmulat de Student es de 15,25. En la comparacion, la t de Student se encuentra
en la region donde se rechaza la hipotesis nula, es decir, la correlacion es

estadisticamente significativa.



RECOMENDACIONES

A continuacion, hago algunas recomendaciones que pueden ser de utilidad para

futuras investigaciones en cualquier nivel educativo tanto en instituciones publicas

como privadas.

1.

Al equipo directivo se le recomienda fortalecer con talleres los procesos de
aprendizaje que resultan significativos para el logro de aprendizajes significativos
de los estudiantes en las diferentes areas. Estos talleres pueden realizarse teniendo
en cuenta que en el Proyecto Educativo Institucional esta establecido y debe ser
priorizado de manera urgente.

Los docentes deben poseer un conocimiento del marco curricular que incluya un
plan de estudio y suficiente conocimiento de la materia porque deben estar
comprometidos con el aprendizaje importante, para realizar la transferencia del uso
de los procesos pedagogicos, considerando los tiempos y la efectividad que se
realizan en las sesiones de aprendizaje.

Promover modelos educativos que utilicen procesos de ensefianza para mejorar
aprendizajes importantes en diferentes areas, en los estudiantes de los diferentes
grados y ciclos del CEBA Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca de la provincia de
Daniel Alcides Carrion — Pasco — 2017, que le permite al profesor organizar su
trabajo, en forma graduada y sistematica, disefiar las actividades que debe realizar

en el aula y observar, registrar como los estudiantes.
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ﬁ VX Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion
@ Escuela de Posgrado
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INSTRUMENTO
PROCESOS PEDAGOGICOS PARA UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ALUMNOS DEL
CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA “ERNESTO DIEZ CANSECO” DE
YANAHUANCA PROVINCIA DE DANIEL CARRION

La presente encuesta tiene por finalidad conocer la opinién de los alumnos del Centro de Educacion Bésica
Alternativa “Ernesto Diez Canseco”, respecto a factores relacionados con su aprendizaje, los resultados seran dtiles
para proponer estrategias educativas que ayuden a mejorar su aprendizaje.

Jovenes estudiantes por favor contestar en forma precisa las siguientes

interrogantes.
EDAD:....cooiiiiiiiiin . ESTADO CIVIL: .. CICLO:
N° ITEMS Muchas | Pocas Nunca

veces veces

1 Hacer preguntas el profesor relacionadas con la leccién anterior al
comenzar una nueva leccion

El docente logra los objetivos planteados al inicio del curso.

Estas motivado para aprender las lecciones que te ensefian tus maestros.
Demuestra el profesor un alto grado de conocimiento profesional.
Estimula constantemente la comprensién lectora.

Conoce el estudiantes los principios, objetivos y/o caracteristicas de la
Educacion Bésica Alterativa.

El profesor promueve el trabajo en equipo.

8 El profesor utiliza estrategias para el trabajo en equipo.

9 El profesor utiliza medios y materiales educativos para generar
aprendizajes.

10 | Los mediosy materiales educativos que utiliza el profesor son adecuados
para la actividad de aprendizaje.

11 | El profesor demuestra dinamismo en el desarrollo de clases.

12 | El profesor motiva y desarrolla sus clases con dinamicas.

13 | El profesor utiliza métodos que hacen entender las clases.

14 | EIl profesor utiliza organizadores graficos, mapas conceptuales u otros
medios para representar conocimientos

15 | Los conocimientos adquiridos en el CEBA, sirven en la vida cotidiana
16 | Conoce técnicas de estudio.

17 | Su maestro realizara evaluaciones durante y al final del curso.

18 | Participas en actividades grupales para aprender lo que el profesor te esta
ensefiando.

19 | El profesor amplia la informaciony promueve la investigacion. en el aula.
20 | El profesor aplica diferentes tipos de evaluacion.

OO | WIN

~

Muchas gracias por su colaboracion
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RESULTADOS DE LOS APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS

No.

Puntaje en el logro del aprendizaje significativo
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10

37

38
39
40

41

42

43

44
45

46

47

48

49
50
51

52
53
54
55
56
57

58
59
60
61

62

63
64

65

66
67

68

1: Eninicio
2: En proceso

3: Logro previsto
4: Logro destacado.
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RESULTADOS DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS

No. Punatje final de la encuesta
1 27
2 48
3 35
4 40
5 38
6 47
7 49
8 35
9 50
10 30
11 35
12 42
13 45
14 33
15 36
16 48
17 27
18 26
19 28
20 28
21 51
22 40
23 41
24 41
25 44
26 29
27 28
28 32
29 40
30 42
31 27
32 48
33 57
34 30
35 44
36 57
37 42




38 42
39 32
40 59
41 44
42 41
43 29
44 56
45 44
46 26
47 50
48 27
49 24
50 50
51 56
52 36
53 45
54 43
55 40
56 41
57 42
58 48
59 47
60 25
61 41
62 36
63 58
64 49
65 57
66 46
67 31
68 36
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VALIDACION DEL JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres
del informante:

Abimael Adam FRANCISCO PAREDES
Doctor en Gestién Empresarial
Magister En Ingenieria Industrial, Especialidad: Gestiéon Empresarial

Centro Laboral:

Docente Asociado en la Universidad Nacional Hermilio Valdizan

Titulo de la investigacion:

Provincia Daniel Alcides Carrion — Pasco- 2017

Procesos Pedagdgicos para un Aprendizaje Significativo en los Estudiantes de los
Centros de Educacién Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca,

Nombre del instrumento:

en la gestion de residuos sdlidos. Observandose

final.

Registro para la descripcion habitual del manejo, infraestructura y materiales utilizados
los siguientes factores:
acondicionamiento, almacenamiento, tipos de residuos que se generan, recoleccion y
transporte interno, almacenamiento, recoleccién y transporte extemo y disposicion

Autor(a) del instrumento:

Lic. Walter Rolando JESUS TOLENTINO

xperto
|: 988648108
|

ASPECTOS DE VALIDACION:
Indicadores Criterios Calificacion
1. Claridad Emplea lenguaje apropiado para las unidades muestrales. 10
2. Objetividad Esta expresado en conductas observables. 9
3. Actualidad Considera conceptos/teorias/modelos actualizados. 9
4. Organizacion Presenta un disefio ordenado lo que facilita su comprensién. 10
5. Suficiencia Considera el numero suficiente de items para cada dimension. 10
6. Tamaino La cantidad de items esta en funcién de las unidades muestrales. 10
7. Intencionalidad | Sus items estan formulados para recoger informacién requerida. 10
8. Consistencia Los items se basan en aspectos tedricos — cientificos. 9
9. Coherencia Sus items derivan de |la operacionalizacion de variables. 9
10. Metodologia El Instrumento corresponde al método y técnica a emplear en el estudio. 10
Suma de calificaciones: 96
Indicaciones: Calificar cada criterio dentro del rango de 0 a 10 puntos.
VALORACION DEL INSTRUMENTO:
Escala de Inadecuado Poco Adecuado Adecuado Muy Adecuado Excelente
Valoracion del De 0 a 50 De 51 a69 De 70 a 89 De 90 a 98 De 99 a 100
Instrumento No aplicable Aplicable
OPINION DE APLICABILIDAD:
Aplicable X | Aplicable después de corregir No aplicable




VALIDACION DEL JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres
del informante:

Inés Eusebia JESUS TOLENTINO
Doctor en Gestion Empresarial
Master en gestién de Proyectos

Centro Laboral:

Docente Asociado en la Universidad Nacional Hermilio Valdizan

Titulo de la investigacion:

Procesos Pedagdgicos para un Aprendizaje Significativo en los Estudiantes de los
Centros de Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca,
Provincia Daniel Alcides Carrién — Pasco - 2017

Nombre del instrumento:

Registro para la descripcién habitual del manejo, infraestructura y materiales utilizados
en la gestion de residuos sdlidos. Observandose los siguientes factores:
acondicionamiento, almacenamiento, tipos de residuos que se generan, recoleccion y
transporte interno, almacenamiento, recoleccién y transporte extemo y disposicion

final.

Autor(a) del instrumento:

Lic. Walter Rolando JESUS TOLENTINO

ASPECTOS DE VALIDACION:
Indicadores Criterios Calificacion
1. Claridad Emplea lenguaje apropiado para las unidades muestrales. 10
2. Objetividad Esta expresado en conductas observables. 10
3. Actualidad Considera conceptos/teorias/modelos actualizados. 9
4. Organizacion Presenta un disefio ordenado lo que facilita su comprensién. 10
5. Suficiencia Considera el nimero suficiente de items para cada dimensién. 10
6. Tamaio La cantidad de items esta en funcién de las unidades muestrales. 10
7. Intencionalidad | Sus items estan formulados para recoger informacién requerida. 10
8. Consistencia Los items se basan en aspectos teéricos — cientificos. 9
9. Coherencia Sus items derivan de la operacionalizacién de variables. 9
10. Metodologia El Instrumento corresponde al método y técnica a emplear en el estudio. 10
Suma de calificaciones: 96
Indicaciones: Calificar cada criterio dentro del rango de 0 a 10 puntos.
VALORACION DEL INSTRUMENTO:
Escala de Inadecuado Poco Adecuado Adecuado Muy Adecuado Excelente
Valoracion del De 0 a 50 De 51269 De 70 a 89 De 90 a 98 De 99 a 100
Instrumento No aplicable Aplicable
OPINION DE APLICABILIDAD:
Aplicable X | Aplicable después de corregir No aplicable

Firma del Experto
DNI: 40346404




VALIDACION DEL JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres
del informante:

Jimmy Grover FLORES VIDAL
Maestro En Gestion Tecnolégica Empresarial

Centro Laboral:

Docente Auxiliar en la Universidad Nacional Hermilio Valdizan

Titulo de la investigacion:

Procesos Pedagdgicos para un Aprendizaje Significativo en los Estudiantes de los
Centros de Educacion Basica Alternativa Ernesto Diez Canseco de Yanahuanca,
Provincia Daniel Alcides Carrién — Pasco - 2017

Nombre del instrumento:

Registro para la descripcion habitual del manejo, infraestructura y materiales utilizados
en la gestiéon de residuos sodlidos. Observandose los siguientes factores:
acondicionamiento, almacenamiento, tipos de residuos que se generan, recoleccién y
transporte interno, almacenamiento, recoleccion y transporte extemo y disposicién

final.

Autor(a) del instrumento:

Lic. Walter Rolando JESUS TOLENTINO

ASPECTOS DE VALIDACION:
Indicadores Criterios Calificacion
1. Claridad Emplea lenguaje apropiado para las unidades muestrales. 10
2. Objetividad Esta expresado en conductas observables. 9
3. Actualidad Considera conceptos/teorias/modelos actualizados. 9
4. Organizacion Presenta un disefio ordenado lo que facilita su comprensién. 10
5. Suficiencia Considera el nimero suficiente de items para cada dimension. 10
6. Tamaiio La cantidad de items esta en funcién de las unidades muestrales. 10
7. Intencionalidad | Sus items estan formulados para recoger informacién requerida. 10
8. Consistencia Los items se basan en aspectos tedricos — cientificos. 9
9. Coherencia Sus items derivan de la operacionalizacién de variables. 9
10. Metodologia El Instrumento corresponde al método y técnica a emplear en el estudio. 10
Suma de calificaciones: 96
Indicaciones: Calificar cada criterio dentro del rango de 0 a 10 puntos.
VALORACION DEL INSTRUMENTO:
Escala de Inadecuado Poco Adecuado Adecuado Muy Adecuado Excelente
Valoracion del De 0 a 50 De 51a69 De 70 2 89 De 90 a 98 De 99 a 100
Instrumento No aplicable Aplicable
OPINION DE APLICABILIDAD:
Aplicable X | Aplicable después de corregir No aplicable

. K2
Fi'ﬁ{a del Experto
DNI: 22527461
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MATRIZ DE CONSISTENCIA
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Titulo: PROCESOS PEDAGOGICOS PARA UN APRENDIZATE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA ERNESTO DIEZ CANSECO DE YANAHUANCA,
PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION —PASCO - 2012
Autor: Lic. Walter Rolando JESUS TOLENTINO
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