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RESUMEN
La investigacion realizada formula como problema general: ¢De qué manera
influye el pensamiento analitico en el aprendizaje significativo de las funciones
cuadraticas en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de Ondores de
Junin el 20187 Y tiene por objetivo general: Describir la influencia del pensamiento
analitico en el aprendizaje significativo de las funciones cuadréticas en el quinto grado

de la Institucién Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018.

La investigacion cuasiexperimental, empleo el método descriptivo, con disefio de
un grupo con pre y post prueba; donde se determiné la influencia del pensamiento
analitico en el aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas en alumnos de la

Institucion Educativa San Juan de Ondores.

Entre los resultados destaca la diferencia significativa entre el pre y pos test y

sobre todo que el p valor obtenido es .00283785. lo cual ratifica la hipotesis alterna.

Palabras clave: Pensamiento analitico. Aprendizaje significativo.



ABSTRACT

The research carried out formulates as a general problem: How does analytical
thinking influence the significant learning of quadratic functions in the fifth grade of the
San Juan de Ondores de Junin Educational Institution in 20187 And it has as a general
objective: Describe the influence of analytical thinking in the meaningful learning of
guadratic functions in the fifth grade of the San Juan de Ondores de Junin Educational

Institution in 2018.

Quasi-experimental research, using the descriptive method, with the design of a
group with pre and post test; where the influence of analytical thinking on the significant
learning of quadratic functions in students of the San Juan de Ondores Educational

Institution was determined.

Among the results, the significant difference between the pre and post test stands
out and, above all, the p value obtained is .00283785. which ratifies the alternate
hypothesis.

Keywords: Analytical thinking. Significant learning.



INTRODUCCION

La presente tesis intitulada EL PENSAMIENTO ANALITICO EN EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LAS FUNCIONES CUADRATICAS EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA SAN JUAN DE ONDORES JUNIN — 2018, dejamos a
consideracion del honorable jurado calificador.

Consta de 4 capitulos, distribuidos de la siguiente manera:

El capitulo I: Planteamiento del Problema, que contiene la determinacion del
problema, descripcién de la realidad probleméatica, la formulacién del problema,
justificacion de la investigacion, identificacién de los objetivos e importancia y alcances
de la investigacion.

El capitulo II: Del Marco Tedrico, que contiene: los antecedentes, directos y
relativos, las bases tedrico cientificos, definicion de términos basicos, sistema de
hipétesis, identificacion de las variables, operacionalizacion de variables.

El capitulo Ill: Disefio metodolégico de la investigacion, contiene: tipo de
investigacion, disefio de investigacion, poblacion y muestra, métodos de investigacion,
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, técnicas de procesamiento y analisis
de datos y el tratamiento estadistico.

El capitulo 1V: Discusiébn de resultados tiene: Presentacion de tablas e
interpretacion, la prueba de hipoétesis y finaliza con el resultado.

Culminando se anotan las conclusiones, sugerencias y fuentes informativas.

Las Autoras.
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1.1.

CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION
Identificacion y determinacion del problema

Cada region, cada institucién educativa del pais esta preocupada por
desarrollar una educacion acorde a estos tiempos. Por esta razén cada profesor
de matematica trata por distintos medios de hacer mejor su trabajo.

“Para las instituciones educativas el desafio actual es el de la calidad
académica: ser atractivas para los alumnos. Ofrecer un desarrollo educativo de
buen nivel a sus alumnos. Realizar aprendizaje de primera linea. Mantener
permanentemente actualizados los conocimientos. Analizar y responder a las
expectativas y requerimientos del mercado laboral y de la sociedad facilitando la
asimilacién de los egresados. Aportar a las instituciones, organismos del Estado
egresados con el saber-saber, el saber-hacer y los valores éticos y morales que
fundamenten el ejercicio confiable y responsable de su desempefio académico.
Indagar, estudiar y analizar, dinamica y agilmente, en tiempo real, las necesidades
relativas al Desarrollo Integral de los individuos, la sociedad, la economia, la
cultura y el medio ambiente”. (San Marcos, 1966). Partiendo de las necesidades
se pretende mejorar practicando habilidades poco difundidas. Pero que, con
buenas practicas, la incidencia y ubicuidad es posible lograr mejorar el
aprendizaje significativo. Para explotar mejor la capacidad del cerebro del alumno.

1



1.2.

En la Escuela actual el conocimiento es fuente basica de competitividad y
seguridad tanto para las instituciones como para los individuos. Podemos
considerar una educacién secundaria que enfatice la formacion cientifica. Si es
de alta calidad, posibilitard que los egresados sean capaces a partir del
conocimiento generado en cualquier parte del mundo, de generar aplicaciones
tecnoldgicas que sean pertinentes con la realidad ambiental y el contexto social
en donde se tenga que actuar.

Sin embargo, nada de lo expuesto hasta el momento se da, existen
muchas debilidades al momento de enfrentar la resolucién de problemas, de
comprender la terminologia de matematica, asi por ejemplo de funcién un
concepto tal vez el mas importante de la matematica, debido a que, si no logra
comprender, tendra muchos problemas, como, por ejemplo, diferenciar funciones
pares de las impares, funcién implicita, funcién inyectiva, funcién subyectiva, etc.

Frente a esa gran problematica, nos permitimos proponer los siguientes

problemas:

Delimitaciéon de la Investigacion

Procurar que los alumnos piensen, que resuelvan problemas y se
conviertan en alumnos auto disciplinados, autbnomos es una gran posibilidad en
la educacioén. Las buenas estrategias de ensefianza, buenas practicas docentes,
uso adecuado de las Tics, practica de las habilidades de descubrimiento y
pensamiento analitico llevara a mejores aprovechamientos académicos a los
alumnos de la institucion en el area de matematica y especificamente en lograr

aprendizajes significativos en funciones cuadraticas.



1.3. Formulacién del problema

1.3.1. Problema general

¢De qué manera influye el pensamiento analitico en el aprendizaje

significativo de las funciones cuadraticas en el quinto grado de la Institucién

Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018?

1.3.2. Problemas especificos

>

¢ De qué manera influye el pensamiento analitico en los esquemas de
conocimiento del aprendizaje significativo de las funciones
cuadraticas en el quinto grado de la Institucién Educativa San Juan de
Ondores de Junin el 2018?

¢,De qué manera influye el pensamiento analitico en las condiciones
favorables del aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas
en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de Ondores
de Junin el 20187

¢De qué manera influye el pensamiento analitico en los puentes
cognitivos del aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas
en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de Ondores

de Junin el 20187

1.4. Formulaciéon de Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Describir la influencia del pensamiento analitico en el aprendizaje

significativo de las funciones cuadraticas en el quinto grado de la Institucién

Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018.

1.4.2. Objetivos especificos

>

Describir la influencia del pensamiento analitico en los esquemas de

conocimiento del aprendizaje significativo de las funciones



cuadraticas en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de
Ondores de Junin el 2018.

» Describir la influencia del pensamiento analitico en las condiciones
favorables del aprendizaje significativo de las funciones cuadréticas
en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de Ondores
de Junin el 2018.

» Describir la influencia del pensamiento analitico en los puentes
cognitivos del aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas
en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de Ondores

de Junin el 2018.

1.5. Justificaciéon de lainvestigacion

Frente a los bajos resultados de los estudiantes peruanos, en la Ultima
evaluaciéon PISA (2012), muestran las dificultades que presentan para la
comprension de conceptos matematicos y aplicacion para resolver situaciones de
la vida cotidiana. Segun la Unidad de Medicién de la Calidad Educativa — Per(
(2012), los resultados de los estudiantes peruanos que culminaron su educacion
secundaria, en relacién al desempefio en la escala de la competencia matematica,
tuvieron el puntaje mas bajo. Los niveles de desempefio indican que un 47,0% de
estudiantes peruanos se encuentran por debajo del nivel 1 (tareas matematicas
directas y sencillas), un 16,1% se hallan en el nivel 2 (resuelven problemas que
requieren interpretar y realizar inferencias directas), mientras que solo el 9,3% de
estudiantes peruanos se encuentran en el nivel 3, 4, 5y 6; en los cuales los
estudiantes debian resolver problemas que involucren un pensamiento y
razonamiento matematico avanzado.

El docente debe preocuparse por mejorar tanto la ensefianza, como su

practica profesional, y por encontrar diferentes formas para facilitar el proceso



educativo, a través del empleo de estrategias metodolégicas, consideradas como
procedimientos o recursos de enseflanza para promover aprendizajes
significativos.

Importanciay alcances de la investigacion

Ser maestro en el pais es un alto honor con bajo sueldo, es una versién
popular, sin embargo, no se puede dejar de lado las preocupaciones por mejorar
y ofrecer los mejores recursos didacticos contemporaneos que la sociedad nos
ofrece.

En ese sentido, fiel a su vocacién de servicio, y con mucha motivacién
presentar una estrategia reciente que es muy apreciada en otros paises y esta
rindiendo frutos en la educacion superior.

Por tal motivo se considera que motivara al estudiante a brindar lo mejor
de si. Y de esta manera reconstruir el conocimiento, ofreciendo distintos
procedimientos y estilos propios.

Sin embargo, no sera posible alcanzar necesariamente las competencias

actitudinales, puesto que es corto el tiempo de ejecucion.

1.6. Limitaciones de lainvestigacion
» Limitacion temporal. - por estar los distintos lugares laborando no fue
fructifero la concordancia de labores en la investigacion.
» Limitacion econdmica. - una egresada de una carrera profesional no egresa
con dinero tiene que agenciarse para lograr el suefio de ser profesional.
» Limitacion bibliogréfica. - no existe mucha disponibilidad de textos en nuestra
biblioteca, por tanto, tenemos que recurrir a otras fuentes y fuentes

electrénicas.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de estudio

2.1.1. Antecedentes nacionales

Aranda, S. (2014), en su tesis Programa “Piensanalisis” para desarrollar
el pensamiento critico de los estudiantes del quinto afio de secundaria en el area
de Ciencias Sociales del colegio Engels Class El Porvenir. Para obtener el grado
de Magister que arriba a las siguientes conclusiones:

a) El Programa “PIENSANALISIS” desarrolla significativamente el pensamiento
critico de los estudiantes del quinto afio de secundaria en el Area de Ciencias
Sociales del Colegio Engels Class El Porvenir, obteniéndose en el grupo
experimental que el valor absoluto de t calculado (Tc = -19.764), es superior
al valor t tabular (Ttab= 2.032) en un nivel de 0.05 con 38 grados de libertad.

b) En el grupo experimental el nivel promedio del pensamiento critico, segun el
pretest, se encuentra en el nivel regular obteniéndose un puntaje promedio
de 97.30. Luego de aplicar el Programa “PIENSANALISIS” el nivel promedio,
segun el postest, se ubica en el nivel de excelente obteniéndose un puntaje
promedio de 165.40. En el grupo control el nivel promedio segun el pre y
postest, se encuentra en el nivel regular obteniéndose puntajes de 58.15 y

59.00, respectivamente.



d)

f)

9)

El Programa “PIENSANALISIS” desarrolla significativamente la dimension
l6gica del pensamiento de los estudiantes del quinto afio de secundaria en el
Area de Ciencias Sociales del Colegio Engels Class El Porvenir,
obteniéndose en el grupo experimental que el valor absoluto de t calculado
(Tc = -6.618), es superior al valor t tabular (Ttab=2.032) en un nivel de 0.05
con 38 grados de libertad.

El Programa “PIENSANALISIS” desarrolla significativamente la dimension
I6gica del pensamiento de los estudiantes del quinto afio de secundaria en el
Area de Ciencias Sociales del Colegio Engels Class El Porvenir,
obteniéndose en el grupo experimental que el valor absoluto de t calculado
(Tc =-9.436), es superior al valor t tabular (Ttab=2.032) en un nivel de 0.05
con 38 grados de libertad.

El Programa “PIENSANALISIS” desarrolla significativamente la dimension
contextual del pensamiento creativo de los estudiantes del quinto afio de
secundaria en el Area de Ciencias Sociales del Colegio Engels Class El
Porvenir, obteniéndose en el grupo experimental que el valor absoluto de t
calculado (Tc =-9.710), es superior al valor t tabular (Ttab= 2.032) en un nivel
de 0.05 con 38 grados de libertad.

El Programa “PIENSANALISIS” desarrolla significativamente la dimension
dialégica del pensamiento creativo de los estudiantes del quinto afio de
secundaria en el Area de Ciencias Sociales del Colegio Engels Class El
Porvenir, obteniéndose en el grupo experimental que el valor absoluto de t
calculado (Tc =-8.255), es superior al valor t tabular (Ttab=2.032) en un nivel
de 0.05 con 38 grados de libertad.

El Programa “PIENSANALISIS” desarrolla significativamente la dimension
pragméatica del pensamiento creativo de los estudiantes del quinto afio de
secundaria en el Area de Ciencias Sociales del Colegio Engels Class El

Porvenir, obteniéndose en el grupo experimental que el valor absoluto de t
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calculado (Tc =-9.474), es superior al valor t tabular (Ttab=2.032) en un nivel

de 0.05 con 38 grados de libertad.

2.1.2. Antecedente internacional

Entre los antecedentes internacionales hallamos la tesis para optar el

grado de Doctor de Blanco, Rafael (2009), en su tesis: El pensamiento I6gico

desde la perspectiva de las neurociencias cognitivas. Que arriba a las siguientes

conclusiones:

1)

2)

3)

4)

Los procesos de pensamiento l6gico pueden ser caracterizados
tedricamente, y sometidos a investigacion cientifica y filosofica, en funcién de
sus analogias con las funciones linguisticas, principalmente.

El cerebro humano y, posiblemente el de otras especies animales, puede ser
conceptualizado como un sistema de procesamiento de la informacion que
opera segun principios l6gico-matematicos y estadisticos, semejantes a los
gue integran los computadores digitales y/o las redes neuronales artificiales.
Las lesiones cerebrales que afectan al cerebro humano, en particular, y al
encéfalo en su conjunto, en general, pueden causar diversas alteraciones en
los procesos de pensamiento l6gico, dependiendo de su estructura formal, y
de la localizacion de las lesiones consideradas, ademas del tipo de material
(iconico o verbal) que se emplee para la investigacion de estos procesos.
Las consideraciones relativas al desarrollo cognoscitivo humano resultan de
interés para la caracterizacion de la relacion entre lenguaje, pensamiento y

procesos logicos.



2.2. Bases tedrico-cientificas

2.2.1. El pensamiento analitico
Pensamiento

De pensar ... pensamos, pero a veces pensamos mal. “el principal
objetivo de la educacion es crear hombres que sean capaces de hacer cosas
nuevas, no simplemente de repetir lo que han hecho otras generaciones: hombres
gue sean creativos, inventivos y descubridores. El segundo objetivo de la
educacién es formar mentes que puedan criticar, que puedan verificar, y no

aceptar todo o lo que se les ofrezca” (Jean Piaget).

Figura N° 01: llustracion del término pensamiento.

e La palabra

Pensamiento viene del

verbo latino

"vensare” * Y del verbo

. Que puede
griego traducirse como
"krinein" ::decidir""o
separar

Elaboracién personal.

El pensamiento analitico es un proceso razonable y reflexivo respecto a
un problema, de esta manera, su proceso consiste en decidir qué hacer o que
creer, estableciendo una relacion entre el problema y la realidad.

Se comprende que un pensamiento con buen razonamiento corresponde

al pensar critico, el mismo que ayuda a la construccién del conocimiento, mientras



gue lo contrario no ayuda a nada, podria decirse que es superficial, ligero, sin
razonamiento, apresurado.
Pensamiento analitico

Veamos algunas definiciones de pensamiento analitico procedentes de
investigadores lideres. Primero, la definicion clasica de Robert Ennis: “El
pensamiento analitico es razonable, es un pensamiento reflexivo centrado en
decidir lo que creer o hacer’.

A continuacién, la definicion de Matthew Lipman:

El pensamiento analitico es un pensamiento muy habil y responsable que
conduce a un juicio correcto, debido a que se basa en el contexto, se apoya en
criterios y se corrige a si mismo.

Finalmente, en presentaciones informales, Richard Paul utiliza la
definicion: “El pensamiento analitico es reflexionar sobre lo que reflexionas,
mientras reflexionas, para que tu reflexiéon sea mejor”.

Todas son definiciones excelentes del pensamiento analitico. Merece la
pena leerlas varias veces y detenerse a reflexionar sobre cada definicién. ¢ Por
gué utilizan los expertos esta palabra en lugar de otra? ¢ Qué es exactamente lo
gue los expertos tratan de captar con las palabras elegidas? ¢ Como se solapan
las definiciones y cudles son las diferencias principales en el énfasis que pone
cada una?

Es dificil de creer, pero cada una de estas definiciones, por breve que sea,
es producto de una intensa reflexion acerca de la mejor descripcién del
pensamiento analitico. Cada definicion es un intento de expresar con palabras la
esencia de una actividad, de una “cosa” (pensamiento analitico). Antes de intentar
definirlo, los expertos intuyeron que el pensamiento analitico se desarrolla
después de afios de trabajarlo. Eso es lo que intentaron captar en las palabras

gue utilizaron.
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Asi pues, en las definiciones de los expertos y en lo que tratamos a
continuacién, hay un objetivo importante que se ha de tener presente y es que se
trata de desarrollar una comprension intuitiva de lo que es exactamente el
pensamiento analitico y de lo que no es.

Algunas funciones mas destacadas del pensamiento analitico:

« El pensamiento analitico es reflexivo. — no sélo es pensar sino reflexionar
sobre lo pensado. Es metacognitivo. Tal vez la idea se plasma mejor en la

figura siguiente:

Figura N° 02: El pensamiento analitico es reflexivo

Nivel Prereflexivo Nivel reflexivo

correspondiente a las correspondiente a las
habilidades basicas habilidades analiticas

Elaboracion propia.

% El pensamiento analitico implica normas. - implica adaptar la medida de
pensamiento a ciertos criterios. Podemos opinar sobre algo acertada o
equivocadamente. Podemos utilizar evidencias que sean relevantes o
irrelevantes para una cuestion o que estén en un terreno intermedio entre

ambas opciones. Cuando razonamos tratando de comprender las ideas
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principales de la clase, podemos hacerlo a nivel superficial o tratar de
comprenderlas profundamente e intentar llegar al nicleo de la materia.

La descomposicién del todo en sus partes a fin de conocer su estructura.
Ayudan a reunir las partes para crear una hueva totalidad. El analisis precede
a la sintesis. Comprender de un todo (argumento) los componentes, las
partes (premisas y conclusiones) y las relaciones entre ellos (de adjuncién y
consecuencia).

El pensamiento analitico es auténtico. - pensar de forma analitica, en el
fondo, es reflexionar sobre problemas reales. Aunque podemos razonar
acerca de un rompecabezas mental, el foco del pensamiento analitico llega
mucho mas lejos cuando se dirige a problemas y a cuestiones reales. El
pensamiento analitico llega mucho mas lejos de lo que realmente creemos o
hacemos. Tiene que ver con los juicios adecuados. Los rompecabezas y los
problemas de poca monta pueden ser (tiles ocasionalmente, cuando hay que
desarrollar habilidades especiales, pero incluso esa utilidad lo es Unicamente
si somos conscientes de hacer una transferencia de habilidades al mundo
real. Desarrollar nuestras habilidades averiguando el final de las novelas de
misterio no es la mejor preparacién para convertirnos en investigadores
criminales. En los misterios de asesinatos, todas las pistas vienen dadas, el
asesino es uno de los personajes y alguien (el autor) ya conoce su identidad.
Nada de esto se produce en una investigacion criminal real.

Los problemas reales suelen estar desordenados. Tienen flecos sueltos.
Suelen ser poco claros y esclarecerlos forma parte de esta reflexion. A veces
no tienen una Unica respuesta, sino que hay respuestas erroneas e incluso
otras que resultan desastrosas: puede que no exista una Unica persona
adecuada para ser nuestra media naranja, pero seguro que elegir a

determinadas personas seria desastroso.
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El pensamiento analitico es razonable. - no existen reglas exactas para el
razonamiento. Es decir, no existen reglas a prueba de errores que garanticen
gue nuestro razonamiento va a ser provechoso. Existen guias: incluso, a
veces, hay “reglas”, pero siempre es preciso seguirlas razonablemente, no al
pie de la letra. Es necesario aplicarlas teniendo en cuenta el contexto, las
metas, las limitaciones practicas y, en suma, un conjunto completo de
realidades. Para que el pensamiento sea analitico, debe ser razonable.

Podemos comparar el pensamiento analitico con la conduccién de un coche.
Hay reglas para ser un buen conductor (por ejemplo, para incorporarse a una
autopista), pero seguirlas sin mas no nos convertira en buenos conductores.
Para ser un buen conductor hay que seguir las reglas con sentido. ¢Qué
significa eso? Significa, por ejemplo, seguirlas dandonos cuenta de que el
propédsito de incorporarnos a la autopista es conseguir que el trafico circule
mas fluidamente y reducir los accidentes entre los coches que van de prisa 'y
los que van despacio, que las condiciones climatolégicas y el trafico afectan
a la forma de incorporarnos a la autopista, etc. Observa que hay una lista
abierta de lo que ha de tener en cuenta un conductor reflexivo mientras se

incorpora a una autopista.

A menudo sofiamos con un procedimiento especifico paso a paso y, cuanto
ma&s importante o personalmente amenazadora es una situacion, mas
deseamos tener normas estrictas. Pero no hay normas que garanticen que
nuestras ideas son correctas y veamos un problema. La enfermera Garcia
dice: “En el servicio del que soy responsable, el personal sanitario a mi cargo
se toma demasiados dias libres. Esto cuesta al hospital mucho dinero en
sustituciones, hace el trabajo més dificil y, ademas, se supone que son
profesionales”. (En este punto, podemos escuchar una inflexion en su voz

gue denota que esta personalmente ofendida por la conducta de su gente).
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“‘He intentado hablar con dos de ellos, pero se pusieron en seguida a la
defensiva y temo no ser capaz de manejar el asunto adecuadamente. La
enfermera Ferndndez de Pediatria, me dice que ella creia que el personal
estaba furioso con la direccion del hospital porque habian reducido los dias
libres por enfermedad. Pero yo no tengo la culpa. Y haga lo que haga,

simplemente pueden alegar que estaban enfermos. ;Qué puedo hacer?”.

Esto es asi especialmente en situaciones muy importantes. No existen reglas
gue nos digan si nuestro razonamiento es correcto, precisamente porque
tenemos que utilizar el raciocinio para evaluar las reglas, en lugar de hacerlo
al revés. La Unica forma en que podemos decidir si debemos seguir ciertas
reglas es que, si utilizamos nuestro mejor razonamiento para determinar que
esas reglas son razonables, que conducen a resultados razonables cuando
se siguen. El pensamiento analitico es “autocorrector” en gran parte porque
es el tribunal de ultima apelacién. Un hay un nivel mas elevado al que

podamos acudir para evaluar nuestro razonamiento.

Los niveles de pensamiento van acordes con la taxonomia de Blom. Y de la
misma manera la taxonomia de Blom divide en 3 dominios la forma en que
las personas aprenden. El dominio cognitivo que hace énfasis en los
desempefios intelectuales de las personas, y que a su vez esta dividido en
categorias o niveles. Donde las palabras clave que se usan y las preguntas
que se formulan ayudan a establecer y estimular el pensamiento

especialmente en los niveles superiores.
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Figura N° 03: Taxonomia de Bloom

Pensamiento de
Orden Superior

Crear

Pensamiento de
Recordar Orden Inferior

Taxonomia de Bloom

Las tres partes del pensamiento analitico:

» Primero, el pensamiento analitico implica plantearse preguntas.

» Segundo, el pensamiento analitico implica tratar de responder a esas
preguntas razonandolas.

» Tercero, el pensamiento analitico implica creer en los resultados del
razonamiento.

Plantearse Preguntas

Preguntas que hay que contestar, preguntas bien planteadas, preguntas
que lleguen al nucleo de la materia. El pensamiento analitico implica darse cuenta
de que hay preguntas que deben responderse.

El pensamiento analitico empieza por formular preguntas. Si un profesor
nos asigna unatarea o nos plantea un reto que hemos de resolver, la interrogante
es: “¢4 Como puedo resolverlo mejor?”. Sin embargo, a veces, como estudiantes,
no nos planteamos esa pregunta, sino que nos limitamos a tratar de resolver el

problema por cualquier método que nos venga a la cabeza. Pero pensar de forma
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analitica en la solucion de un problema implica identificar variables del problema
y las estrategias para abordarlo.
Hay muchas interrogantes que pueden formularse:
« ¢ Cuantas maneras de solucionar el problema?
s ¢ Cual es la mejor estrategia para empezar?
% ¢ Tengo la informacion necesaria para empezar a solucionarlo?
s ¢ Qué objetivo tiene este problema?

0/

« ¢ Como encaja en el contexto real?
% ¢ Es posible resolver?
« ¢ El problema es claro y concreto?

Las preguntas son necesarias cuando te asignan un problema, ya se han
planteado la mayor parte de las preguntas. Plantear un problema es plantear la
pregunta. Por tanto, la mayor parte del aprendizaje del pensamiento analitico trata
de que plantees ti mismo las preguntas y, por tanto, los problemas.

Lo importante del pensamiento analitico es tomar con precision las
preguntas; reconocer que hay problemas. Es la parte del pensamiento analitico
delicada y que es necesario razonar mas de lo habitual, debido a que un error
trae consecuencias impredecibles.

Esto sucede no solamente en el mundo estudiantil, también ocurre en la
vida diaria. La gente no suele preguntarse “; Como puedo mejorar la relacion con
mi familia (mis compafieros, mis colegas, mis amigos) en esta situacion?”. En
lugar de ello, continda relaciondndose como siempre, de la forma habitual sobre
la que no se ha planteado dudas. Si su objetivo es mejorar algin aspecto de tu
vida diaria, empieza por plantearte algunas preguntas: ¢qué puedo hacer
concretamente para mejorar mi rendimiento en el trabajo? ¢Para sacar mejores
notas? ¢ Para estar mejor con la gente? ¢ Para leer de forma més efectiva? ¢ Para

gue los contenidos de esta asignatura tengan mas sentido en mi vida?
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Para ser eficaz, necesitas plantear realmente esas preguntas. No basta
con enunciar las palabras que componen la pregunta. De hecho, cuando observas
las preguntas que planteas, pueden estar vacias. Pro no lo estan, porque eso
depende del espiritu del planteamiento. Si preguntas de forma vacia, dejandote
llevar por las emociones, no seran preguntas genuinas, al menos para ti, y no
serviran para iniciar el pensamiento analitico.

Muchas personas tienden a creer que el pensamiento analitico es lo
mismo que la solucion de los problemas. Ambos se relacionan, pero no son lo
mismo. Al resolver problemas, alguien identifica uno y te sugiere que lo
soluciones. Pero identificar inicialmente el problema es una parte esencial del
pensamiento analitico.

Veamos algunas preguntas de los profesores que los alumnos no
responden, pero que deberian contestar en las clases:

» ¢ Qué relacion tiene mi experiencia lo que aprendo en esta clase?
¢ Me servird en la vida lo que estoy aprendiendo aqui?

¢ Podria plantear mis propios ejemplos?

¢, COmo se relacionan los contenidos de esta asignatura?

¢, Qué se evidencia detras de esto?

¢ Cémo encajan los distintos temas de esta asignatura?

¢, Cudl es el propésito de esta clase?

vV Vv YV VYV Y V VYV

¢ Por qué?

Finalmente, la gente se suele plantear qué es lo que hace que una
pregunta sea importante. A través de los muchos métodos que surgen a lo largo
de este tema, al final, una pregunta importante es aquella cuya respuesta tu

quieres conocer.
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Razonar Respuestas Precisas

Razonar respuestas precisas es distinto a responder de otros modos. Es
distinto a dar una respuesta que ya se tenga por correcta, pero sobre la cual nunca
se haya reflexionado. Es distinto a responder con impresiones (“Eso me recuerda
que ...”) o de responder simplemente segun la forma en que se han planteado, o
de responder de acuerdo a nuestra personalidad. También es distinto a responder
diciendo lo primero que nos viene a la cabeza y utilizando después nuestro poder
de razonamiento para defender esa respuesta.

La formulacién de preguntas refiere a la forma como se presentan o
enmarcan problemas importantes que inician el pensamiento analitico. Diferentes
formulaciones pueden producir diferentes resultados significativamente distintas,
las decisiones sobre qué tipo de formulacion utilizar son casi imposibles de
resolver y casi siempre generan criticas.

Muchos estudiantes que tienen dificultades con las matematicas. Se
interrogan “; por qué soy tan malo en matematicas?” y utilizan esa pregunta para
negar sus capacidades (“no tengo esperanza con las matematicas ni la tendré
jamas”) o acerca de una carrera profesional (“no necesito saber matematicas para
ser un buen enfermero”) o responden con tépicos desesperanzados (“no se me
da bien debido a la forma en que me ensefian”).

El orden de las preguntas puede moldear los razonamientos y las
respuestas, alterando el contexto que tienen en cuenta quienes enfrentan los
problemas en matematica. Dado que las repuestas a una pregunta pueden
ubicarse por respuestas a preguntas anteriores: “jcuales son las causas
principales de mi problema con las matematicas y de qué manera efectiva me
puedo enfrentar a ese problema?”. Puedes informarte acerca de lo que causa tu
problema para aprender mateméticas y aplicarlo a tu propio caso. Puedes hablar
con tu tutor u otro profesor para que te aconseje sobre métodos alternativos que

hayan resultado Utiles para otros estudiantes, toméandote en serio lo que te diga y
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observando las resistencias que td0 mismo opongas a seguir esos nuevos
métodos. Razonar puede no “solucionar” el problema, pero ofrece un método
mucho mejor para abordarlo que no razonarlo en absoluto.

Ademas del razonamiento, se pueden utilizar las preguntas que usan los
elementos del pensamiento, lo cual explicamos con la figura:

Figura N° 04: Elementos del pensamiento

¢,Cuales son los ¢,Cual es la ¢, Cuél es su
conceptos » pregunta clave »| propasito
béasicos? (variable) a fundamental?
‘ responder?
v
, ;, Cudl es su
; Cudles son las ¢
icnferencias 0 punto de
. vista del
conclusiones
P tema?
aue ubico?
A
v
¢Qué ¢ Cudles son ¢Que
informacion las j suposiciones
utiliza en su < implicaciones ﬁSta_ o7
razonamiento del de su aclendo®
tema? razonamiento?

Elaborado a partir de Paul Elder.

Es facil entender las preguntas que se desean razonar. Por ello, es posible
gue consideres que el segundo elemento de la lista anterior implica que el
pensamiento analitico es opuesto al método para plantearlas, pero no es asi. El
pensamiento analitico es opuesto a actuar sin reflexionar. Por ejemplo, si alguien

practica antivalores, no hay que seguir ese camino.
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Las dos mayores dificultades en el razonamiento no son las que cabria
esperar. No se trata de que la gente no sepa razonar o de que se equivoque. Todo
el mundo es tan bueno en unas areas y no tan bueno en otras; todos cometemos
errores; todo el mundo puede mejorar sus capacidades mas importantes. Van
mas alla. Cuando se enfrenta a un problema, la gente no suele colocar el
razonamiento en primer lugar. El ser humano suele reaccionar asi y eso se debe
en parte a que las sociedades no fomentan el razonamiento como método para
tomar decisiones importantes. Ademas, la gente no suele conocer la diferencia
entre reflexionar sobre algo y otras formas de respuesta. Como resultado,
responden con lo que parece razonable, pero no lo es.

Por ejemplo, una discusion no es automaticamente un ejemplo de
pensamiento analitico. A menudo, cada participante dice lo que cree y ahi termina
el asunto. En una discusion razonada, sin embargo, escuchar es mas importante
gue hablar. Los participantes tratan de comprender las razones que subyacen a
las opiniones de los demas y luego intentan identificar los puntos fuertes y débiles
del punto de vista expresado. El espiritu de la discusion es totalmente diferente.

Cuando digo “razonar las cosas”, me refiero a razonarlas bien. Pero, ¢,qué
es lo que esto supone en definitiva?

El razonamiento es el proceso intelectual y l6gico del pensamiento
humano. El razonamiento da los argumentos sobre las conexiones mentales
incurridas que justifican un delineado pensamiento. Estos ultimos incluyen lo que
implica extraer conclusiones, los supuestos en que se basan las razones, la
exactitud de las razones, las alternativas disponibles y otros muchos elementos.

Aunque no es dificil el buen razonamiento de forma abierta, la clave del
asunto esta en describirlo de manera que resulte util para ti, y que te permita
desarrollar tu habilidad para razonar mejor y mas profundamente durante el resto

de tu vida.
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Describe algunas situaciones que se produzcan en tu vida en las que
acostumbres a responder sin razonar en absoluto (por ejemplo, cuando alguien
te molesta). Luego, describe situaciones en las que tiendas a reflexionar sobre tu
repuesta.

¢, Cudles son esas areas en las que puedes sefialar con confianza la
diferencia entre un buen razonamiento y otro malo? ¢(Cdmo sefalarias la
diferencia?

Creer en los resultados del razonamiento

Pensar analiticamente es diferente a realizar un simple ejercicio mental.
Cuando pensamos de forma analitica sobre un tema, interiorizamos los
resultados. No nos limitamos a dar un acuerdo verbal, sino que creemos en los
resultados porque hemos reflexionado lo mejor posible sobre la cuestion y
sabemos que razonar las cosas es la mejor manera de obtener respuestas fiables.
Ademas, cuando pensamos de forma analitica acerca de qué hacer en una
situacion, lo que sigue al razonamiento no es solamente un juicio, sino una accion.
A menos que suceda algo imprevisto, terminaremos por emprender la accién que
hemos encontrado mas razonable.

En el sentido mas amplio, el pensar de manera analitica es convencer, en
conducir a una accion seria.

Consideremos el ejemplo. Un profesor me suspende porque he faltado a
demasiadas clases y yo siento que me ha tratado injustamente. Asi pues, me
planteo la pregunta: “; Tuvo razén el profesor al suspenderme?”. A continuacion,
razono a mi manera para obtener una respuesta: he pedido informacion (quiza se
la pedi al mismo profesor; he consultado lo que dicen las normas acerca de faltar
a clase; puede que incluso haya preguntado a otros alumnos si les han tratado de
la misma manera); he considerado el punto de vista del profesor para
suspenderme a causa de mis ausencias. Después de reflexionar a fondo, creo

que, reflexionando bien, he llegado a la conclusion de que mi profesor tuvo razén
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en lo que hizo. La etapa siguiente es tan obvia que parece no ser necesario
establecerla: creo en el resultado de mi razonamiento; creo que la accion de mi
profesor fue correcta.

Sin embargo, no siempre es facil llegar a esa etapa, incluso, después de
razonarlo, puede que todavia sienta y crea que me han tratado injustamente.

Lo que sucede en este ejemplo es una indicacibn de que no he
reflexionado sobre el asunto de forma analitica, al menos, no de manera
completa. Puede que haya otras preguntas que deba plantear (“; puede partir mi
sensacion de trato injusto de otras circunstancias de mi vida?”, “squé concepto
de justicia estoy utilizando en mi reflexién?”). Puede que haya otras vias de
razonamiento que deba seguir (hay explicaciones alternativas que debo
considerar: quiza estoy suponiendo cosas no probadas que influyan en mis
sentimientos). O, si no, puede que me limite a creer en el resultado: el profesor
tuvo razén y mi sentimiento original de injusticia estaba fuera de lugar (y tengo
gue recordar que esa sensacion de trato injusto, aunque sea erronea, suele durar
mucho tiempo).

Creer en los resultados es una gran prueba para medir la completitud de
tu pensamiento analitico. Si has analizado algo y has llegado a una conclusion,
pero te das cuenta de que sigues sin creer en ella, eso indica que probablemente
el razonamiento no esté completo. Puede que falten factores importantes que te
impiden interiorizar el resultado.

1) Reflexiono sobre algo, pero mis emociones se oponen al resultado.

2) Me doy cuenta de que creo cosas contradictorias.

3) Creo firmemente en algo, pero soy incapaz de encontrar buenas razones.
Pensar lo contrario parece ridiculo.

4) Reflexiono sobre algo, pero mis actos no siguen a mi razonamiento.
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2.2.2. Aprendizaje significativo

Teorias que evalGan el proceso de aprender

Hay tres grandes teorias psicoldgicas que influyen actualmente en la

forma cdmo encarar el aprendizaje.

A)

B)

Teorias conductuales

El planteamiento de Skineer, es: «El aprendizaje es una conducta observable y

se modifica por las condiciones del ambiente». Expone:

= Se considera a la Ensefianza como estimulante y al aprendizaje como
respuesta al estimulo.

= Las respuestas positivas o negativas sirven como refuerzo.

El aprendizaje es el reforzamiento. Tanto el desarrollo racional, como el

desarrollo de los sentimientos, se manifiestan en conductas observables que el

alumno expresa, las cuales estan determinadas por los reforzadores que se

usan.

Cuando a un alumno se le refuerza satisfaciendo sus necesidades biolégicas

(digamos de alimentacion), se esta usando un reforzador primario. Cuando se

satisfacen necesidades psicolégicas (por ejemplo, elogio, atencion,

reconocimiento), se echa mano de reforzadores secundarios.

Cada vez que elogio a un amigo porque ha puesto mucho empefio en los

estudios, él se ve reforzado para seguir estudiando con ahinco. Tengo aqui un

refuerzo secundario positivo.

Cuando el papa elimina la propina a su joven hijo, aumenta la posibilidad de que

éste crezca en autonomia. Tengo aqui un reforzador primario negativo.

Teorias cognitivas

Las teorias cognitivistas tienen distintos autores y expresan la manera como se

procesa el conocimiento de la gran cantidad de informacion en funcién de las

necesidades. Ademas, todo aprendizaje es organizar, estructurar internamente.

Asimismo, los autores postulan:
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= Entender un tema es comprender su estructura, 0 sea cOmo se
relacionan partes (Bruner).

= La secuencia del aprendizaje no es la secuencia de procesamiento de
informacién que se da también en los cerebros artificiales, como son las
computadoras (Newel y Simoén).

= Lainformacion se almacena en el cerebro humano como en programas
gue forman verdaderos sistemas. La memoria actia como un almacén
de informacion que permite reportarla cuando se necesita.

C) Teorias humanisticas

Karl Rogers es el autor principal de este enfoque. La preocupacion central de

ellos no esta en cémo se aprende, sino en el para qué sirve aprender. En este

sentido, postulan que el aprendizaje es funcional al desarrollo integral de las

personas. De alli que importa no solamente desarrollar la razén sino también los

sentimientos y los valores.

Para Rogers, hay aprendizajes sin sentido para los alumnos, cuando solamente

apuntan al desarrollo intelectual y no tocan sus experiencias directas ni sus

sentimientos. El aprendizaje es significativo cuando involucra las experiencias

directas del alumno, su pensamiento y sus sentimientos; de lo contrario «no tiene

relevancia para la totalidad de la persona».

Karl Rogers sefiala los siguientes principios del aprendizaje:

= Todo humano necesita y desea aprender.

= Cuanto mas relevante es el tema para el aprendiz, mas significativo es
el aprendizaje.

= Cuando el aprendizaje involucra pensamiento, experiencia y sentimiento
mayor es la eficacia del proceso.

Hay que promover que el alumno elabore nuevos aprendizajes.
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Aprendizaje
¢,Por qué aprender?

Es una primera pregunta que se plantea, y la respuesta tiene que ser clara:
por la necesidad de resolver acertadamente los problemas de la vida cotidiana.
Se aprende a leer y escribir, sumar, restar para comunicarnos, para comprar en
el mercado y no para salvar el examen.

Aprender, viene del verbo adquirir conocimientos por medio del estudio o
experiencia. Fijar algo en la memoria.

En los Ultimos tiempos aprender es el resultado de los cambios de la
actividad neuronal que permite modificar las respuestas conductuales a manera
de identificar y soluciones problemas reales, logrando la adaptacion correcta al
medio.
¢ Quiénes pueden aprender?

Es otra pregunta que complementa a la anterior, casi todos los seres vivos
pueden aprender, desde los organismos unicelulares hasta los pluricelulares y
complejos, como el ser humano.

Aprender es maodificar la actividad cerebral para adaptar el
comportamiento integral que identifica y resuelve los problemas y mantiene la
integridad morfologica, funcional, psicolégica y social de un sujeto, que se
extiende a su familia, la comunidad, sociedad, pais y al mundo globalizado.

Aprendizaje es la accion de aprender un arte u oficio. Conjunto de
relaciones existentes entre el aprendiz y el mediador.

El aprendizaje es complejo, sin embargo, la figura nos puede ayudar a

comprender:
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Figura N° 05: Aprendizaje
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Fuente: Adaptacion de Brust (2007, p. 75).

Si observamos la figura N° 05, se nota cuan complejo es el aprendizaje
del ser humano.
Tipos de aprendizaje

Se distingue dos procesos de aprendizaje:
»  Por la manera como llega la informacion al alumno.
» De otra manera una vez que llega la informacion como el alumno decodifica

la informacion, convirtiendo saberes externos en saberes internos.

O sea, hay que pensar las dos maneras, cémo recepciona el alumno la

informacion y como procesa dicha informacion. Determinando dos aprendizajes:

Aprendizaje por recepcion y aprendizaje por descubrimiento.
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Aprendizaje significativo. Se considera un aprendizaje basado en la

comparacion, donde se relaciona conocimientos previos con la informacién

recién adquirida. Permite la adquisicién de nuevas habilidades conocimientos

o destrezas partiendo de los conceptos previos o0 sea los que ya sabia, pero

reestructurando en nuevos aprendizajes o aprendizajes integrados.

Puesto que lo que el alumno aprende hoy debe significar algo para él y para

el entorno, actualmente se explica de la siguiente manera:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Conocimientos previos, los conocimientos previos estan relacionados con
los nuevos conocimientos a adquirir, de manera que sirven como la base.
Despertar el interés del alumno, procurar actividades que despiertan el
interés del alumno por los nuevos aprendizajes.

Clima de armonia y confianza, el profesor debe crear un clima en el que el
alumno confié y sirva de estimulo para el aprendizaje

Presentar actividades dindmicas, que permitan al alumno, opinar, debatir,
intercambiar ideas para construir el aprendizaje empleando sus palabras en
Su contexto.

Explicar con ejemplos, los ejemplos son la representacion que facilita la
comprension de la teoria.

Guiar el proceso cognitivo, al construir los conocimientos el alumno tendra
debilidades, los cuales el profesor sabra reforzar o mediar.

Crear un aprendizaje situado, es importante que el aprendiz comprenda
porque un mismo evento tenga distintas interpretaciones.

Por otra parte, Ausubel considera tres tipos de aprendizaje significativos:

e Aprendizaje de representaciones, una forma basica de aprendizaje.

e Aprendizaje de conceptos, para construir conceptos se formulan

hipétesis que son probadas en situaciones concretas.

e Aprendizaje de proposiciones, los que se utilizan en la matematica.
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llustramos con el mapa conceptual de la figura N° 01 las ideas vertidas
sobre el aprendizaje significativo.

Figura N° 06: Mapa conceptual del Aprendizaje Significativo

Aprendizaje
SIGNIFICATIVO

resultado
jerarquizado dela

supone por

cress

Asimilacion

Organizadores
previos

structuras .
cognitivas
Inclusion
una

con la

Relacién Significacién

como

sustantiva potencial
| del Supraordenada
entre
; Puentes
Nueva Ideas Material - cognitivos
Subordinada

Informacion previas

Sirven para la

2.2.3. Funciones Cuadréticas
Suponga el lector que va un automévil a un promedio de 40 k/h. la
distancia que recorre queda determinada por el tiempo de viaje.
Distancia = velocidad por tiempo.
En simbolos se puede expresar esta relacibn mediante la ecuacion:
S =40t

En la cual s es la distancia recorrida en el tiempo t (medido en horas).
Cuando t = 2 horas la distancia recorrida es s = 40(2) = 80 k.

Igualmente, para cada valor especifico de t > 0, la ecuacion produce
exactamente un valor de s. esta correspondencia entre la distancia, s, y el tiempo,
t, es un ejemplo de relacion funcional. M&s concretamente, se dice que la
ecuacion s = 40t define a s como funcién de t, porque para cada eleccion de t hay
exactamente un valor de s. primero se elige un valor de t. A continuacion, hay un
valor correspondiente de s que depende de t; s es la variable independiente y t es

la variable dependiente de la funcién definida por s = 40t.
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Como la variable t representa al tiempo en la ecuacion s = 40t, es
razonable decir que t > 0. Este conjunto de valores permisibles de la variable
independiente se llama dominio de la funcion. El conjunto de valores
correspondientes de la variable dependiente se llama rango, de la funciéon. Con
lo anterior podemos enunciar una definicién importante.

Una funcién es una correspondencia entre dos conjuntos, el domino y el
rango, tal que, para cada valor del dominio corresponde un valor del rango.
Funcion Cuadratica

Una funcién definida por una expresion polinomial de grado 2 se llama

Funcion cuadrética en x:
f.IR > IR

x—>f(x)= ax?2+bx+c
Vab,ce¥fla=0

Son ejemplos de funciones cuadraticas: f(x) = -3x*+4x+1; g(x)=7x>- 4;
h(x)=x?

Donde a, b y ¢ son constantes, x la variable y 2 el exponente que indica el
grado del polinomio. Ademas, su grafica es una parabola.

Cuando una funcién f tiene la propiedad de f(-x) = f(x) para todos los
valores de su dominio, su grafica es simétrica respecto al eje y y se llama funcién
par.

Si la gréfica de y=a(x-h)? + k es congruente con la de y =ax?, pero esta
desplazada h unidades horizontalmente y k unidades verticalmente.

a) El desplazamiento horizontal es hacia la derecha si h>0, y hacia la izquierda
si h<0.
b) El desplazamiento vertical es hacia arriba si k>0 y hacia abajo si k<0.
El eje de simetria es x=h; el vértice (h, k) es el punto mas alto si a<0, y el

punto mas bajo si a>0.
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Realizando tratamientos en el registro algebraico, consideramos el

siguiente trinomio:

ax2+bx +c=a[x?+blax+c/a]

Los dos primeros sumandos del corchete son los mismos dentro del
desenvolvimiento del cuadrado (x + b/2a)2.

Completando el cuadrado podemos escribir:

B B® B?
ax?+bx+c=ax@+2. = x+— -— +-
2o fz* i a
b R
ax?+bx+c=al(x+ ) +—5"1]
LIE

Esta manera de escribir el trinomio de segundo grado (llamada la forma
canonica) tiene algunas propiedades, en primer lugar, ella conduce
inmediatamente a la férmula que da las raices de la ecuacién ax?> + bx + ¢ = 0. En

efecto, siendo a = 0, tenemos las siguientes equivalencias.

, . . b sac—b"
ax2+bx+c=0 siysolosi (x+—=)2+=5—=0 (1)
il
. s b BT -4
si y solo si X+ )? = 4;: 2
il

. . , h Wb —dac

= 2 a0
siysolosi x = = 3)
siy s6losi x =+ 2=-2 %8 iﬁ"ﬂbh_‘m (4)

ol

El paso de la linea (2) para la linea (3) soélo tiene sentido cuando el

discriminante A = b? — 4ac > 0. En el caso que tengamos A < 0, las equivalencias
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2.3.

entre las lineas (1) y (2) significa que la ecuacién dada no posee solucién real,

pues el cuadrado de x + (b/2a) no puede ser negativo.

El método de completar cuadrados tiene aplicaciones en otras cuestiones
matematicas. Independientemente de esto es instructivo hacer que los alumnos
practiquen su uso en ejemplos concretos, para resolver la ecuacién de segundo
grado si aplicar la formula (4).

De la formula (4) resulta inmediatamente que, si el discriminante b2-4ac es

positivo la ecuacion ax? + bx + ¢ = 0. Tiene dos raices reales distintas.

Definicion de términos bésicos

< PENSAMIENTO. — es todo aquello que la mente elabora a partir de procesar
o razonar sobre un estimulo externo, algunos autores consideran como una
operacion intelectual de caracter individual que parte del razonamiento.
El pensamiento de las personas tiene una serie de caracteristicas. Se
desarrolla en espacios de tiempo, es acumulativo funcionando a partir de
estrategias de pensamiento y que se complementan entre ellas. Estas
estrategias apuntan a resolver problemas.
El pensamiento se refleja en el lenguaje y va configurado al mismo. Es un

ambito de transformaciéon. Hay muchas clases de pensamiento.

X3

%

PENSAMIENTO ANALITICO. - cumple determinadas funciones:

» Esreflexivo

» Implica normas
» Es auténtico
>

Implica ser razonable.
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< APRENDIZAJE. - es una posibilidad de la mente humana, observar, leer,
analizar, pensar, repensar y expresar sus ideas mediante sus palabras lo

captado, lo transformado a su propio lenguaje, a su interpretacion.

< APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. - “el mismo proceso de adquirir informacion
produce una modificacion tanto en la informacion adquirida como en el
aspecto especifico de la estructura cognoscitiva con la cual aquella esta

vinculada” segun Ausubel, Novak y Hanesian (1983).

X3

%

FUNCIONES CUADRATICAS. - una funcion definida por la expresion
polinomial de grado 2 se llama funcién cuadratica en x. ejemplos de funciones
cuadraticas: f(x) = -5x% + 3x + 1; g(X) = 4x*> — 4; h(x) = X%

La forma general de la funcion cuadratica es: f(x) = ax? + bx + c.
En la cual a, b y c representan constantes y a =0.
La ecuacion cuadratica sencilla es f(x) = x2. A partir de ella se pueden trazar
muchas ecuaciones como f(x) = ax? + bx + ¢. En primer lugar, vemos que la
simetria que existe. Por ejemplo, f(-3) = f(3) = 9f(-1) =f(1) =1
Es valido para toda x. Esto es,  f(-x) = (-x)? = x* = f(x)
En general: cuando una funcion f tiene la propiedad de f(-x) = f(x) para todos
los valores de su dominio, su gréafica es simétrica respecto al eje y y se llama

funcion par.

2.4. Formulacion de hipotesis
2.4.1. Hipotesis General

El pensamiento analitico influye positivamente en el aprendizaje

significativo de las funciones cuadraticas en el quinto grado de la Institucién

Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018.
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2.5.

2.4.2. Hipotesis Especificas
» El pensamiento analitico influye positivamente en los esquemas de
conocimiento del aprendizaje significativo de las funciones
cuadraticas en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de

Ondores de Junin el 2018.

» El pensamiento analitico influye positivamente en las condiciones
favorables del aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas
en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de Ondores
de Junin el 2018.

» El pensamiento analitico influye positivamente en los puentes
cognitivos del aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas
en el quinto grado de la Institucion Educativa San Juan de Ondores

de Junin el 2018.

Identificacion de variables
Variable Independiente
Pensamiento analitico
Variable Dependiente
Aprendizaje significativo
Variable Interviniente

Profesor, género, ambiente, otros.
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2.6. Definicion operacional de variables e indicadores

CUADRO N° 01: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

PENSAMIENTO ANALITICO

DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES

CONCEPTUAL OPERACIONAL

El pensamiento | EI  pensamiento | 1. Plantearse | 1.1.Como puedo  resolverlo
analitico se | analitico bien preguntas mejor?

fundamenta en | constituido tiene 3 1.2. Cudles son las formas de

evidencias y no en
emociones. Es
cuestionador,

recurre al analisis;
pregunta ;Qué? Y

¢ Por qué?

Es detallista vy
metddico, desarrolla
la habilidad de
investigar y
organiza los

pensamientos  con
precision y claridad.

Descompone  las
partes de un
problema para
entender su

estructura y como
se interrelacionan
pudiendo identificar
lo relevante de lo
irrelevante. En
Rivera, A. (2021,

P9

partes:

1° el pensamiento
analitico  implica
plantearse
preguntas.

2° el pensamiento
analitico  implica
tratar de responder
a esas preguntas.

3° el pensamiento

analitico  implica
creer en los
resultados del
razonamiento.

(Nosich, 2003) p.
6.

2. Razonar las
respuestas
a las
preguntas

3. Creer en los
resultados
del
razonamiento

1.3.

14.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

21.

2.2.

2.3.

24.

3.1.

3.2.

3.3.

34.

solucionar el problema?

Cual es la mejor forma de

empezar?

Tengo toda la informacion

necesaria para empezar a

solucionarlo?

Qué propdsito tiene este

problema?

Como encaja en el contexto

real?

Se puede resolver?

En problema tienen sentido?

Cuéles son las

principales causas de mi
problema con la matematica?
De qué manera puedo

enfrentar a ese problema?

Puedes informarle acerca de
lo que causa tu problema?
Puedes hablar con tu tutor

sobre métodos alternativos?
Reflexiono sobre algo, pero
mis emociones se oponen al

resultado?

Me doy cuenta de que creo

cosas contradictorias?

Creo firmemente en algo,

pero soy incapaz de

encontrar buenas razones

para creerlo?

Reflexiono sobre algo, pero

mis actos no siguen a mi
razonamiento?
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CUADRO N° 02: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
CONCEPTUAL OPERACIONAL

El aprendizaje | La  informacion | 1. Esquemas de | 1.1. Relacion sustancial
significativo es un tipo | nueva se relaciona conocimiento. | 1.2. Nueva informacion

de aprendizaje en que | con la ya existente 1.3. Conocimiento previo
un alumno asocia la | en la estructura 1.4. Contenidos curriculares
informacién  nueva | cognitiva de forma

con la que ya posee; | sustantiva, no

reajustando y | arbitraria ni al pie

reconstruyendo de la letra.

ambas informaciones
en este proceso. Es
decir, la estructura de
los  conocimientos

previos  condiciona
los nuevos
conocimientos y

experiencias, y estos,
a su vez, modifican y
reestructuran
aquellos.
Ausubel.

David

El alumno debe
tener una
disposicién 0
actitud  favorable
para extraer el
significado.

El alumno posee
los conocimientos

previos 0
conceptos de
anclaje

pertinentes.

Se puede construir
un entramado o red
conceptual.
Condiciones:
Material,
significado  16gico;
alumno,
significacion
psicoldgica.

Puede promoverse
mediante
estrategias
apropiadas
(organizadores,
mapas
conceptuales, etc.)
(Diaz F. &., 2010).
P. 30.

2. Condiciones
favorables.
3. Puentes
cognitivos.
4. Ventajas

2.1. Significado real o
psicoldgico

2.2. Significado potencial o
lbgico

2.3. Disposicion o actitud
favorable

2.4. Relacion no arbitraria y
sustancial

2.5. Material vy
didacticos.

apoyos

3.1. Analogias
3.2. Mapas conceptuales

4.1. Motivacion intrinseca
4.2. Participacién activa
4.3. Comprensién

4.4. Aprender a aprender.
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3.1

3.2.

3.3.

3.4.

CAPITULO 1l
METODOLOGIA Y TECNICAS DE LA INVESTIGACION

Tipo de Investigacion

Es una investigacion cuasiexperimental que utilizara el modelo de enfoque
dominante desde la perspectiva y prevalencia de la recoleccion de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipétesis previamente establecida.
Nivel de investigacion

Tiene nivel descriptivo correlacional
Método de investigacién

El método de investigacion a emplear es el descriptivo que nos permitira
observar y explicar el enfoque del pensamiento analitico para mejorar el
aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas.
Disefio de investigacion

El disefio de investigacion empleado es de una muestra con pre y pos test
gue nos permitira observar y explicar el enfoque del pensamiento analitico para

mejorar el aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas.

O1 >y —> 06
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Donde: O1: Pre test
¥ programa de pensamiento analitico

®,: Post test.

3.5. Poblacién y muestra
La poblacion estuvo constituida por todos los alumnos matriculados en la
Institucion Educativa del nivel secundario Educativa San Juan de Ondores el 2018

gue son 22 alumnos y 14 alumnas.

Tabla N° 01: Poblacién de Matriculados I. E. San Juan de Ondores

Varones Mujeres Subtotal
Primero 3 5 8
Segundo 2 2 4
Tercero 8 1 9
Cuarto 5 5 10
Quinto 4 1 5
Total 22 14 36

Fuente: Secretaria de la I:E.
Mientras que la muestra estara constituida de manera intencional por los

alumnos del quinto grado de educacién secundaria, seccién Unica.

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Se usaron las técnicas de encuestas y aplicacion del enfoque, la
observacion y descripcion.
Los instrumentos fueron los Pre y Post Test acerca de las funciones
cuadraticas.
Rubrica para evaluar la elaboracion de mapas conceptuales el que evalta

la estructura cognitiva.
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3.7.

3.8.

3.9.

3.10.

Seleccion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion
El pre test y pos test se elaboraron y fueron validados por un docente con
el grado académico el cual nos recomendo su aplicacion por estar dentro de los
temas propuestos para su control.
Respecto a la confiabilidad podemos hacer notar que la aplicaciéon fue
debidamente planificado y cumpliendo con el cronograma establecido.

Procurando evitar los posibles sesgos de investigacion.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Los resultados fueron obtenidos a través de la aplicacion de los test y la
rubrica acerca de las funciones cuadraticas, a los estudiantes de la muestra, se
tabulardn y se consignaran en tablas de distribucion de frecuencias y otros
cuadros descriptivos, utilizando la Estadistica Descriptiva con Medidas de
Tendencia Central (Media aritmética, Porcentajes y Frecuencia); a fin de probar

las Hipétesis de Investigacion.

Tratamiento estadistico
El tratamiento estadistico se efectué con el programa SSPS, una de las

ltimas versiones, siguiendo los pasos de la prueba de hipotesis estadistica.

Orientacion ética filoséficay epistémica
Respecto a la orientacion ética, el trabajo no es copia fiel de otro trabajo.
En lo posible se ha citado basandose en el esquema APA que es lo que sugiere

a facultad para trabajos de investigacion.
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4.1.

4.2.

CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcién del trabajo de campo

El presente trabajo de investigacién sobre el pensamiento analitico en el
aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas en la Institucion Educativa
San Juan de Ondores Junin — 2018, los resultados fueron obtenidos a través de
la aplicacion de los test resaltando los datos encontrados, que fueron procesados
con ayuda de la Estadistica Descriptiva con Medidas de Tendencia Central
(Media aritmética, Porcentajes y Frecuencia); luego fueron analizados con
propuestas de estadistica inferencial para posteriormente llegar al andlisis,
discusion y conclusiones concluyendo las etapas planteadas en el proyecto de
investigacion.
Presentacion, analisis e interpretacion de resultados

Presentamos la tabla resumen de resultados obtenidos a partir de la

muestra
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Tabla N° 1

Pre test Post test

Media 13.20 16.80
Error tipico 0.37 0.37
Mediana 13 17
Moda 14 16
Desviacién estandar 0.84 0.84
Varianza de la

muestra 0.70 0.70
Curtosis -0.61 -0.61
Coeficiente de

asimetria -0.51 0.51
Rango 2 2
Minimo 12 16
Maximo 14 18
Suma 66 84
Cuenta 5 5

Elaboracion Propia

Se calcul6 los estadigrafos de la sub muestra.

4.3. Prueba de hipétesis
Redaccion de la hipotesis estadistica
Ho = EI pensamiento analitico no influye positivamente en el aprendizaje
significativo de las funciones cuadraticas en el quinto grado de la Institucion
Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018.
H1 = El pensamiento analitico influye positivamente en el aprendizaje significativo
de las funciones cuadréticas en el quinto grado de la Instituciébn Educativa San
Juan de Ondores de Junin el 2018.
Definicion del valor alfa
a=5%60.05

Eleccién de la prueba
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Tabla N° 2

OBJETIVO COMPARATIVO
Prueba
Variable No parametrica Paramétrica
Aleatoria Nominal Nominal Ordinal
Fija Dicotémica Politdmica Numeérica
Estudio Dos T de student
Mc Nemar Qde Cochran Wilcoxon muestras
Longitudinal medidas relacionadas

El estudio se trata de una muestra a la cual se le hace dos observaciones
antes y después de implementar la estrategia del pensamiento analitico por lo
cual realizo una prueba t para muestras relacionadas.

Célculo del p valor

Prueba t pareada para la media de POST y PRE
Informe de resumen

Prueba de la media Diferencias pareadas
;Es POST mayor que PRE? *Diferencias
0 005 01 > 05 Estadisticas pareadas
Tamario de la muestra 5
. Media 3.6
si No IC de 90% (2.7473; 4.4527)
P < 0.001 Desviacion estandar 0.89443

La media de POST es significativamente mayor que la media de

PRE (p < 0.05). *Diferenda = POST - PRE

Muestras individuales

Estadisticas POST PRE
Media 16.8 13.2
Distribucion de las diferencias Desviacion estandar 0.83666 0.83666
;Cudles son las diferencias relativas a cero?
0 Comentarios
T
i » Prueba: Usted puede concluir que la media de POST es
i mayor que PRE en el nivel de significancia de 0.05. La media de
' las diferendas pareadas es mayor que cero.
! » 1C: Cuantifica la incertidumbre asociada a la estimacion de la
! f / diferencia en las medias a partir de los datos de las muestras.
! Usted puede estar 90% seguro de que la diferenda verdadera
| se encuentra entre 2.7473 y 4.4527, y 95% seguro de que es
i menor que 2.7473.
1
! + Distribudén de diferencias: Compare la ubicadon de las
! diferencias con respecto a cero. Busque diferencias poco
! comunes antes de interpretar los resultados de la prueba.
1
1
I
I
I
I
I
1
|
0 1 2 3 4
Verificar Estado Descripcion
Datos No hay diferencias pareadas poco comunes. Los datos poco comunes pueden tener una fuerte influencia sobre los
poco comunes resultados.
MNormalidad Debido a que el tamafio de su muestra es menor que 20, la normalidad puede ser un problema. 5i las diferencias
A pareadas no estan distribuidas normalmente, el valor p puede ser inexacto con muestras pequefias. Dado que la

normalidad no se puede verificar de forma confiable con muestras pequefias, usted deberfa interpretar los resultados de
la prueba con precaucion.

Tamafio de la u La muestra es suficiente para detectar una diferencia entre las medias.
muestra
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Hipotesis Especificas

1) El pensamiento analitico influye positivamente en los esquemas de
conocimiento del aprendizaje significativo de las funciones cuadréticas en el
guinto grado de la Instituciébn Educativa San Juan de Ondores de Junin el
2018.

2) El pensamiento analitico influye positivamente en las condiciones favorables
del aprendizaje significativo de las funciones cuadréticas en el quinto grado
de la Institucion Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018.

3) El pensamiento analitico influye positivamente en los puentes cognitivos del
aprendizaje significativo de las funciones cuadréticas en el quinto grado de la

Institucion Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018.

1) Ho : Mpre = Mpost H1 : Mpre # Mpost
2) Ho: Mpre = Mpost H1 : Mpre # Mpost
3) Ho: Mpre = Mpost H1 : Mpre # Mpost

Hallando p valor sabiendo el valor de alfa a = 0.05

1) P(T<=t) dos colas .00283785
2) P(T<=t) dos colas 0.00283785
3) P(T<=t) dos colas 0.028

Toma de decision

Al comparar el p valor en las tres sub hip6tesis se demuestra que siendo
el p valor menor que el valor alfa a = 0.05, y considerando el t critico respectoa T
calculado para dos colas y para muestras emparejadas.

Asumiéndose como conclusion para los tres casos que la hipotesis alterna
es aceptada.

Siendo el pensamiento analitico una estrategia efectiva para desarrollar
del aprendizaje significativo y aplicado a un acapite de las mateméticas como son

las funciones cuadraticas.
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4.4. Discusioén de resultados
En un estudio realizado de 32 estudiantes encuestados, 27 de ellos dijo
gue las actividades que se realizaban en la clase nunca o casi nunca le permitian
interesarse mas en la asignatura, después de la implementacion (PA vy
Aprendizaje significativo), el total del grupo afirmé que las actividades realizadas
siempre 0 casi siempre despertaron su interés en las Matematicas.
En mi caso si bien la muestra Fue muy reducida, pero se logra alcanzar

los resultados propuestos en mas del 95%.

! http://repositorio.unjfsc.edu.pe/handle/UNJFSC/160
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CONCLUSIONES
Al culminar la tesis arribamos a las siguientes conclusiones:
Primero: Se ratifica que el pensamiento analitico influye positivamente en el
aprendizaje significativo de las funciones cuadraticas en el quinto grado de la
Institucién Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018. Puesto que el p
valor es 0.00283785, lo cual es menor que el propuesto. Respecto al problema
general.
Segundo: acerca del primer problema especifico de la misma manera la prueba
arroja que el p valor es .00283785, lo cual significa que es menor que el propuesto,
confirmando el logro del objetivo especifico: Describir la influencia del
pensamiento analitico en los esquemas de conocimiento del aprendizaje
significativo de las funciones cuadraticas en el quinto grado de la Institucién
Educativa San Juan de Ondores de Junin el 2018.
Tercero: sobre el segundo problema especifico, el p valor igualmente resulta
.00283785, confirmando el segundo objetivo: Describir la influencia del
pensamiento analitico en las condiciones favorables del aprendizaje significativo
de las funciones cuadréticas en el quinto grado de la Institucién Educativa San
Juan de Ondores de Junin el 2018.
Cuarto: finalmente también se cumple con el tercer objetivo especifico, el p valor
es .028. por tanto, se ratifica el objetivo tercero: Describir la influencia del
pensamiento analitico en los puentes cognitivos del aprendizaje significativo de
las funciones cuadraticas en el quinto grado de la Institucién Educativa San Juan

de Ondores de Junin el 2018.



RECOMENDACIONES
Practicar el pensamiento analitico debido a la posibilidad de mejorar habilidades,
destrezas que facilitan el aprendizaje significativo.
El pensamiento analitico, supera al pensamiento ligero, por lo tanto, es un avance
importante en habilidades de pensamiento, de esta manera, mejorar el aprendizaje es

partiendo de mejorar las habilidades del pensamiento.
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ANEXOS



Instrumentos de recoleccién de datos

PRE —TEST
APELLIDOS Y NOMBRES:-

SECCION: FECHA:
NOTA:

INSTRUCCIONES:
e Desarrolla adecuadamente los siguientes problemas.
e Luego encierra en un circulo la alternativa que usted crea correcta.
e Usted dispone de 30 minutos para responder y desarrollar las preguntas.

1. Indique el rango y el valor en el eje de simetria de la siguiente funcion cuadrética:

f=2x*-5x+8 +  xe(-11)
a) (0;20),4/5 by (515)5/4 o (515).4/5
d) (-9/2;20], 419 e) (—9/2,20),7/3

2. Hallael rango de:
f(x)=2x*+3x+2;, xeR

a) [1/ 8,+OO> b) <—l;2> c) [7/8,+oo>
d) (—0;7/8) ®) [1/8,7/8)

3. Hallael rango de:
f(x)=—2x*-4x+16

a) [—00,18> b) [9,+oo> c) <—18;18>
d) (00,18 €) [00,418)
4. Indique el rango y el valor en el eje de simetria de la siguiente funcién cuadratica:
g(x)=2x*-16x+29; xe[L5)
a) [— 3;15];4 b) [15’ +OO> 18 c) <_ 1'15> 2
d) (3:15);4 e) (15-3)18
5. Halla el minimo valor en el eje de las ordenadas de:
g(x)=5x*+2x-2
a) 4 b) 3/5 c) -9/5
d) 9/5 e) -11/5
6. Halla el maximo valor en el eje de las ordenadas de:
g(x)=—-3x* +5x—4

a) -23/13 b) -23/15 c)
23/12
d) -23/5 e) -23/7

7. Halla el minimo valor en el eje de las ordenadas de:

y=Xx*+5x+1



10.

11.

a) -21/2 b) -21/3 ) -
21/4
d) 21/4 e) 21/3

Dada la funcién f(X)=5X2 —10x+m calcule el valor de “m” sabiendo que el valor
minimo de F es 20

a) 23 b) 30 c) -30
d) -20 e) 25

Ubica en el plano cartesiano el vértice V(h,k), halla el intercepto con el eje Y. eshoza
la grafica de la ecuacion

(x-4)? =3(y-2)

a) 22/3y (4,2) b) 22/7y (2,4) c) 22/7
y (4.2)

d) 22/3y (2,2) e) 22/6 y (0,0)
Ubica en el plano cartesiano el vértice V(h,k), halla el intercepto con el eje Y. eshoza
la grafica de la ecuacion

y—2=4(x-1)°

a)2y (4,0) b) 4y (0,2) c) 6y
(1.2)

d)8y (4.4) e)10y (2,2)
Halla el vértice de la funcion, dada por:

2X° +4x-3y+14=0

a) (1,3) b) (-1,4) c) (0,4)
d) (-1,0) e) (0,0)

12.Los registros de temperatura tomados entre las 0 horas y las 24 horas en una zona rural se

13.

14.

ajustan a la funcion:
1
t(s) =——(x-12)* +10
(s) 10( )

Donde: “ts)” es la temperatura en grados centigrados y “x” es la hora del dia.
SA qué hora latemperatura fue de 0° C?

a) 24h y 2h b) 22h y 4h c)22hy 1h
d) 22h y 2h e) 24h y 4h

Al simplificar la funcién cuadratica: Y=3(Xx—2)>—(2-X)?+1, en la forma
ax? +bx+c =0, scudl es el vértice?
a) (1,1) b) (4,3) c) (2,3)
d) (3.4) e) (3.2)

Expresa la funcion cuadratica definida por, Y =3X* +2X+1, halla su eje de simetria:

a) -1/2 b) -1/3 c) -1/4
d) -1/5 e)-1/6



15. Expresa la funcién cuadratica definida por, Y =X> —4X—6, halla el valor para su eje
de simetria:

a) 10 b) -10 c)8
d) -2 e)2

16. Un hombre que dispone de 160 m de alambre desea cercar una superficie de forma
rectangular. Si uno de los lados no necesita cerco. ¢Cudales deben ser las
dimensiones para que el area sea maxima?

a) 40 m 60m b) 20 m 80m c)50m
90m
d) 40 m 80m e) 30 m 70m

17. Un hombredispone de 40 m de alambrada paracercar un jardin rectangular. Sabiendo
que solo debe colocarla sobre los tres lados, porque el cuarto limita con su casa,
determinar el area maxima que puede proteger.

a) 500 m? b) 100
c) 200
d) 400 e) 300
18. Sealafuncion: f(x) =—x*-3x-1/4
Cuya grafica es: vA
Halla: M + N

-+ N a) 1
N b) 1/ 2

M
/ \ c) 1/6

=¥

d) 1/4
e) 1/5
19.La funcién cuadratica que originé a la gréfica es:
LY
a) x2-6x
10 +12
b) x2-6x
+10

C) X>—6x+6

- d) x?+6x+8

e) x2—-6x+4

20.La funcion cuadratica que originé a la grafica es:



=¥

I@IGIQI@

GI IGIQIG

a)

b) -



POST —TEST

APELLIDOS Y NOMBRES:-

SECCION: FECHA:
NOTA:

INSTRUCCIONES:

e Desarrolla adecuadamente los siguientes problemas.
e Luego encierra en un circulo la alternativa que usted crea correcta.
e Usted dispone de 30 minutos para responder y desarrollar las preguntas.

1. Indica cuél de las siguientes funciones podria ser el graficode: fx) = 2x% -
3X + 4: +ry Ay

a) v b) y C) \ d) //—
N - :x
/1\ : o N
> X
| J \
2. Indica cual de las siguientes funciones podria ser el grafico de: fx) = 2x% +
5X + 2: 1)
a) Ay b) y 0 4y d)
C 7\
\ X \v | > { \ "X

><"

y

X

3. Indica cudl de las siguientes funciones podria ser el grafico de:  fix) = -x% + x
+ 2 Iy Ay

) . b Ay 9 1 _, 9 A
[ \ﬁ \ j M N

4. Indica cudl de las siguientes funciones podria ser el grafico de:  fx = -2x° +
A

4x - 3: ty
a) Ay b) — c) \ d)

a . _/,
M\ N % b,

> — ¢
[ 1"
5. Indica cual de las siguientes funciones podria ser el grafico de: fy = ax? + 3x

+ 30:
Si;:a>0




8 4y b) y 0 gy >
N —

T T S

6. Ubica en el plano cartesiano el vértice V(h,k), de la siguiente funcién cuadratica:

—yv2 _

a) (4,0) y=Xya%+> 0
2,2)

d) (2,1) e) (2,-2)

7. Ubicaen el plano cartesiano el vértice V(h,k), de la siguiente funcién cuadratica:
y=Xx*+4x-6

a) (0,0) b) (-10,2) )
2,10)

d) (2,-10) e) (10,-2)

8. bicaen el plano cartesiano el vértice V(h,k), de la siguiente funcién cuadrética:

y=Xx>+2X+7
a) (-1,6) b) (6,1) c) (-6,-
1
d) (1,-6) e) (6.-1)
9. Indica el minimo valor que toma dicha funcién.

Fxy=x2+5x+1

a)l b) -21/4 c) -
5/2
d) -4/21 e) -2/5
10. Ubica en el plano cartesiano el vértice V(h,k), de la siguiente funcién cuadratica:
4(x-1)*=y-2
a) (0,4) b) (1,2) c) (0,2)
d) (4,4) e) (2,1)

11. Ubica en el plano cartesiano el vértice V(h,k), de la siguiente funcién cuadratica:
(x+4)? =3(y+2)

a) (4,2) b) (2,4) c) (-4,-
2)

d) (2,2) e) (0,0)

12. Halla el rango de la siguiente funcién cuadrética:
(x—6)* =3(y +5)

a) [2; +oo> b) [-6; -5> c) [6;
+o0>

d) [-5; -6> e) [-5; +oo>

13. Halla el rango de la siguiente funcién cuadratica:

><"



(x=7)* =2(y-4)

a) [45 +oo> b) [-75 +oo> c) [-7;
4>
d) [-25 +oo> e) [2; +oo>
14. Determina el rango de la siguiente funcion cuadratica:

a) [5; -oo> y
b) [8; +oo>
c) [3; +oo>
d) [53 +oo>
e) [3; -oo>

a) [12; +oo>
b) [8; +oo>
c) [12; -oo>
d) [4; +oo>
e) [4; -oo>

><"

16. Halla el rango de la siguiente funcién cuadrética: y= X2 +2x+7

a) [-65 +oo> b) [65 +oo> c) [-1; +oo>
d) [1; +oo> e) <tooj -00>

17. Determina el eje de simetria de la siguiente funcién cuadratica:

a) 13 184

b) -26

c) -26/13 \ 13 }
d) (13.-26) i
e) (-26,13) 26\-/ X

18. Halla el eje de simetria de la siguiente funcién cuadratica:

a) -18/-6 y
b) -6 '%8 t >
¢) (-6.-18) N
d) (-18.-6)
e) -18
19. Determina el eje de simetria de la siguiente funcién cuadratica: (X—:|-4)2 =3(y+23)
a)3 b) 14 c) 23
d)-14 e) -23

20. Determina el eje de simetria de la siguiente funcién cuadratica:
(x+19)? =-8(y +21)

a) 19 b) -8 c) -19
d)21 e) -21
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MATRIZ LOGICA

EL PENSAMIENTO ANALITICO EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE
LAS FUNCIONES CUADRATICAS EN LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN
JUAN DE ONDORES DE JUNIN - 2018

FORMULACION | FORMULACION | SISTEMA DE | DETERMINACION | DIMENSIONES
DE PROBLEMAS | DE OBJETIVOS | HIPOTESIS DE VARIABLES
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES
GENERAL GENERAL GENERAL INDEPENDIENTE | DE LA VARIABLE
¢De qué manera | Describir la | EI  pensamiento | Pensamiento INDEPENDIENTE
influye el | influencia del | analitico influye | analitico ¢ Plantearse
pensamiento pensamiento positivamente en preguntas
analitico en el | analitico en el | el aprendizaje + Razonar las
aprendizaje aprendizaje significativo de las respuestas a
significativo de las | significativo de las | funciones las
funciones funciones cuadraticas en el preguntas.
cuadraticas en el | cuadraticas en el | quinto grado de la +»+ Creer en los
quinto grado de la | quinto grado de la | Institucién resultados del
Institucion Institucion Educativa  San razonamiento
Educativa  San | Educativa  San | Juan de Ondores
Juan de Ondores | Juan de Ondores | de Junin el 2018.
de Junin el 20187 | de Junin el 2018.
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICAS DEPENDIENTE DE LA VARIABLE
» De qué | » Describir la | » El Aprendizaje DEPENDIENTE

manera influencia del pensamiento | significativo < Esquemas de

influye el pensamiento analitico conocimiento

pensamiento analitico en influye + Condiciones

analitico en los positivamente favorables

los esquemas de en los ¢ Puentes

esquemas de conocimiento esquemas de cognitivos

conocimiento del conocimiento %+ Ventajas.

del aprendizaje del

aprendizaje significativo aprendizaje

significativo de las significativo

de las funciones de las

funciones cuadraticas funciones

cuadraticas en el quinto cuadraticas

en el quinto grado de la en el quinto

grado de la Institucion grado de la

Institucion Educativa Institucion

Educativa San Juan de Educativa

San Juan de Ondores de San Juan de

Ondores de Junin el Ondores de

Junin el 2018. Junin el 2018.

20187

» Describir la | » El

influencia del

pensamiento




>

iDe qué
manera
influye el
pensamiento
analitico en
las
condiciones
favorables
del
aprendizaje
significativo
de las
funciones
cuadraticas
en el quinto
grado de la
Institucién
Educativa
San Juan de
Ondores de
Junin el
20187

¢De qué
manera
influye el
pensamiento
analitico en
los puentes
cognitivos del
aprendizaje
significativo
de las
funciones
cuadraticas
en el quinto
grado de la
Institucion
Educativa
San Juan de
Ondores de
Junin el
20187

pensamiento
analitico en
las
condiciones
favorables
del
aprendizaje
significativo
de las
funciones
cuadraticas
en el quinto
grado de la
Institucion
Educativa
San Juan de
Ondores de
Junin el
2018.

Describir la
influencia del
pensamiento
analitico en
los puentes
cognitivos del
aprendizaje
significativo
de las
funciones
cuadraticas
en el quinto
grado de la
Institucién
Educativa
San Juan de
Ondores de
Junin el
2018.

analitico
influye
positivamente
en las
condiciones
favorables del
aprendizaje
significativo
de las
funciones
cuadraticas
en el quinto
grado de la
Institucion
Educativa
San Juan de
Ondores de
Junin el 2018.

El
pensamiento
analitico
influye
positivamente
en los
puentes
cognitivos del
aprendizaje
significativo
de las
funciones
cuadraticas
en el quinto
grado de la
Institucion
Educativa
San Juan de
Ondores de
Junin el 2018.




