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RESUMEN

El propdsito de este trabajo es determinar el nivel de relacion entre el Curriculo
Nacional y la Resolucién de Problemas Matematicos en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 de Ulcumayo 2021. Se aplicaron dos herramientas, la primera fue una
evaluacion del Curriculo Nacional, conformada por un total de 12 items con cuatro
opciones que van desde en desacuerdo hasta muy de acuerdo; la segunda herramienta
hace referencia a la capacidad de los docentes para resolver problemas matematicos, que
va desde nunca hasta siempre. El nivel de investigacion se caracteriza por la
interpretacion descriptiva y explicativa, la poblacion de investigacion esta compuesta por
personal de jerarquico, docentes y estudiantes de los grados primero a quinto de
secundaria, y la muestra es la no probabilistica del tipo intencional. Los resultados de la
encuesta realizado a los docentes sobre el Curriculo Nacional indicaron que el 33% del
VI ciclo de estudio fue bueno, sin embargo, en el VII ciclo de estudios el 67% del
Curriculo Nacional fue bueno. Luego de contrastar la hipdtesis, se concluy6 que existe
una relacion significativa entre el curriculo nacional y la resolucion de problemas
matematicos en la institucion educativa Agropecuarias, ya que el p-valor fue menor al
nivel de significancia (0.000 < 0.05). 114 — Ulcumayo 2021, mostrando una correlacion
positiva moderada de 0.498.

Palabra clave: Curriculo nacional/ resolucion de problemas/ matematica.



ABSTRACT

The purpose of this work is to determine the level of relationship between the
National Curriculum and the Resolution of Mathematical Problems in the Agricultural
Educational Institution 114 of Ulcumayo 2021. Two tools were applied, the first was an
evaluation of the National Curriculum, made up of a total of 12 items with four options
ranging from disagree to strong agreement; the second tool refers to the ability of teachers
to solve mathematical problems, ranging from never to always. The level of research is
characterized by descriptive and explanatory interpretation, the research population is
composed of hierarchical staff, teachers and students from the first to fifth grades of
secondary school, and the sample is the non-probabilistic of the intentional type. The
results of the survey of teachers on the National Curriculum indicated that 33% of the
sixth cycle of study was good, however, in the VI cycle of studies 67% of the National
Curriculum was good. After contrasting the hypothesis, it was concluded that there is a
significant relationship between the national curriculum and the resolution of
mathematical problems in the Educational Institution Agropecuarias, since the p-value
was lower than the level of significance (0.000 < 0.05). 114 — Ulcumayo 2021, showing

a moderate positive correlation of 0.498.

Keyword: National curriculum /problem solving / mathematics.



INTRODUCCION

El curriculo es un programa que juega un papel fundamental en la préactica
docente, al permitir organizar, controlar las actividades que se desarrollaran en el proceso
educativo, dirigir o implementar las acciones escolares para lograr los objetivos.

Hoy, el analisis del curriculo y su implementacidn en las instituciones educativas
es un elemento fundamental para comprender la dindmica de los procesos que se
desarrollan al interior de las aulas y centros educativos.

Por otro lado, esta la practica docente, que comprende tres aspectos importantes,
desde la creacion de sentido, el reconocimiento del otro y el didlogo didactico que
constituye el proceso educativo del sujeto. Es decir, si queremos dar vida a una educacion
transformadora, primero debemos empezar por nosotros mismos y provocar un cambio
de mentalidad (Edgar Morin, 2011); fomentar una nueva generacion de ciudadania global
requiere de la accidn del educador, no de trincheras y culturas inamovibles, sino mas bien
por culturas de vanguardia, y como tal, existen riesgos en nuestra compleja sociedad.

El Ministerio de Educacion apoya la inclusion de la igualdad de género en la
CNEB, pero desconoce que desde DCN 2004 y DCN 2009 se cuenta con un enfoque de
género; se permite el uso de libros de texto y docentes en las areas de personas, familias
y relaciones en secundaria escolares de 1° a 5° grado en todas las instituciones educativas
publicas del pais ElI manual trata explicitamente la situacion del tema, y ain hoy los
docentes lo siguen utilizando para abordar una variedad de contenidos relacionados con
el desarrollo humano y las diversas relaciones que forman los adolescentes.

Los docentes son los protagonistas en el proceso de solucion de los problemas
educativos, si no asumen compromiso y participacion con la institucion, es dificil realizar

recomendaciones curriculares especificas, por lo que los docentes necesitan comprender



la base teorica y la base objetiva para poder aportar en un ambiente practico y, a su vez,
repensar su trabajo como docentes.

La estructura del trabajo de investigacion sigue los lineamientos de la Facultad de
Ciencias de la Educacion, que describimos a continuacion:

El Capitulo I: Declaracion del problema, que incluye: identificacion del
problema, declaracion del problema, declaracion de la meta, importancia, alcance de la
investigacion y limitaciones de la investigacion.

El Capitulo I1: Base tedrica, Estos incluyen: antecedentes de investigacion, base
tedrica de la ciencia y los conceptos, definicién de términos basicos, formacion de
hipétesis, determinacion de variables y manipulacion de variables.

El Capitulo I11: Métodos de investigacion, Incluye: determinacién de métodos de
investigacion, tipos de estudio, métodos de investigacion, disefio de estudio,
determinacion de poblaciones y muestras de estudio, técnicas y herramientas de
recopilacion de informacion, procesamiento estadistico interpretativo e investigacion de
proyectos.

El Capitulo IV: Presentacion y discusion de resultados, se han Incluido el trabajo
de campo, presentacion y analisis de resultados, suposiciones de contrato y discusion de
resultados para formar conclusiones y recomendaciones para el proceso de investigacion.

Al dejar que los miembros del jurado consideren este trabajo, trabajamos con la
humildad de un egresado de la Facultad de Ciencias de la Educacion en el proceso de
aprendizaje permanente, y estamos dispuestos a aceptar criticas, reflexiones y
sugerencias que creo que enrigueceran este trabajo de investigacion.

El Autor

Vi
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1.1.

CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacién del problema

El modelo educativo propuesto por el MINEDU Peru en el Curriculo
Nacional muestra un modelo arraigado en la labor docente, en especial para los
docentes del area de matematica secundaria, la Ley de Educacion 28044
(Articulos 8 y 9) y la Constitucion Politica del Perd (Articulo 6). y 9). Los
articulos 13, 14, 16 y 17) establece: “La educacion tiene por objeto el desarrollo
integral de la persona humana. EIl Estado reconoce y garantiza la libertad de
ensefianza. Los padres estan obligados a educar a sus hijos y tienen derecho a
elegir. el centro educativo y las personas en el proceso educativo. (p. 18)

La educacion promueve el conocimiento, el aprendizaje y la préctica en
las humanidades, las ciencias, la tecnologia, las artes, la educacion fisica y la
educacion fisica. Prepara a las personas para la vida y el trabajo y promueve la

solidaridad. La tarea del Estado es promover el desarrollo de la ciencia y la



tecnologia nacionales. La educacién moral y civicay la Constitucion de Derechos
Humanos y Deberes son obligatorias en toda la educacion civil o militar.

Tanto el sistema como el sistema educativo estan descentralizados. El
estado coordina la politica educativa, desarrolla lineamientos generales para los
programas de estudio y requisitos minimos para la organizacion del centro
educativo. Supervisar el cumplimiento y la calidad de la formacion. Es
responsabilidad del Estado no impedir que nadie obtenga una educacién adecuada
debido a su condicion econdmica o limitaciones mentales o fisicas. Priorizando
la educacion en la asignacion general de recursos en el presupuesto de la
Republica del Perd.

La educacion inicial, primaria y secundaria es obligatoria en las
instituciones estatales y la educacion es gratuita. En este sentido, la educacion
siempre estd cambiando, y hoy en dia estamos trabajando con el Curriculo
Rutinario Nacional de Educacion Baésica, y a partir del desarrollo de esta
investigacion, analizaremos algunas de nuestras investigaciones anteriores.

El curriculo nacional de educacién bésica para orientar el aprendizaje es
una necesidad para el pais y la sociedad. Debe servir de base para la practica
pedagdgica en las diversas instituciones y programas educativos, ya sean publicos
0 privados, rurales o urbanos, multigrado, multiprofesor o uniprofesor, modos y
formas de servicio educativo. Asimismo, promueve la innovacién y
experimentacién con nuevos métodos y practicas de ensefianza en las
instituciones y programas educativos para garantizar la calidad de los resultados
del aprendizaje.

La resolucion de problemas, por otro lado, es un desafio muy importante
ya que se define como la capacidad de identificar un problema y tomar acciones

2



I6gicas para proporcionar la solucion deseada. Complementando esta pregunta,
pensar en lugar de "recordar” es un aspecto beneficioso de las matematicas si
empoderamos en lugar de "saber".

Nuevamente, hay cuatro etapas basicas para la resolucion de problemas:
comprender el problema, investigar el tema y recuperar datos e incdgnitas al
respecto, por otro lado, es necesario tener un plan al resolver un problema porque
se trata de resolverlo. Cuestionar y comenzar a descomponerlo en subpreguntas
de algunas preguntas de diferentes autores, luego iniciar un plan de ejecucion,
que inicia un programa que pretende llegar a una conclusion o una respuesta, y
finalmente encontramos una Vvision retrospectiva en esta etapa, que validara ¢Los
pasos anteriores corrigieron el problema? Estas dos variables que examinara este
estudio son fundamentales para la educacién basica.

El Curriculo Nacional es un documento normativo que estudia los perfiles
de egreso, los enfoques transversales, la diversificacion curricular y la evaluacion
formativa, el cual no es la excepcion en todas las instituciones educativas asi
como en las provincias de Ulcumayo y Junin, debido a la educacion regional El
Ministerio, las autoridades locales la administracion educativa de Junin y los
directores de las instituciones educativas nos solicitaron utilizar el texto
proporcionado por el Ministerio de Educacion y este modelo educativo, ademas
de mas programas como el Censo de Evaluacién (ECE) entre los estudiantes de
secundaria que se implementan cada afio, ahora en 2021 Afios para implementar
evaluaciones en matematicas, comunicaciones, ciencia tecnologia y ciencias
sociales en el cuarto grado de secundaria.

Los problemas son nuevas realidades para encontrar nuevas soluciones,
pues en nuestro dia a dia nos enfrentamos a problemas y para ello necesitamos

3



1.2.

buenos razonamientos para solucionar los problemas existentes. La resolucion de
problemas requiere comprender el problema, hacer un plan, ejecutar el plan y
mirar hacia atras. Es importante analizar bien el problema y reaccionar de
inmediato, en ese sentido, este estudio pretende determinar la pertinencia del
curriculo nacional en la resolucion de problemas de matematicas, por lo que se
realizara una investigacion a profundidad para lograr el objetivo.

Por otro lado, la importancia de este trabajo de investigacion radica en su
trascendencia, en la comparacion empirica de los curriculos nacionales y la
solucion de problemas matematicos como factores importantes relacionados con
el cambio y mejoramiento de la calidad de la educacién. Al identificar a los
participantes docentes o ser influenciados por diversos factores en el trabajo, es
necesario comprender si existe una relacion altamente positiva entre el curriculo
nacional y la resolucion de problemas matematicos en las instituciones
educativas.

Delimitacion de la investigacion

En el campo de la investigacion, delimitar significa determinar el alcance
y los limites que se pretende cubrir con la investigacién (Arias, 2006). Para ello,
el presente trabajo de investigacion se realizara en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 del distrito de Ulcumayo, dependiente de la provincia de Junin.

La poblacion de estudio lo constituira los personales jerarquicos (Director
y Subdirector), personal docentes y estudiantes del primero al quinto de

secundaria; el trabajo de investigacion se desarroll6 en el afio 2021.



1.3.

1.4.

Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢ Cudl es el nivel de relacién entre el curriculo nacional y la resolucién de
problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 de
Ulcumayo 2021?
1.3.2. Problemas especificos

- ¢Cudl es el grado de relacion entre el perfil de egreso y la resolucién
de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria
114 — Ulcumayo 2021?

- ¢Cuél es el grado de relacién entre enfoques transversales y la
resolucion de problemas matematicos en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 — Ulcumayo 20217

- ¢Cuél es el grado de relacion entre la evaluacion formativa y la
resolucion de problemas matematicos en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 — Ulcumayo 20217

Formulacion de objetivos
1.4.1. Obijetivo general

Determinar el nivel de relacion entre el curriculo nacional y la resolucién
de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 de
Ulcumayo 2021.
1.4.2. Obijetivos especificos

- Explicar el grado de relacion entre el perfil de egreso y la resolucién
de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria

114 — Ulcumayo 2021.



1.5.

1.6.

- Explicar el grado de relacion entre enfoques transversales y la
resolucion de problemas matematicos en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 — Ulcumayo 2021.

- Explicar el grado de relacion entre la evaluacion formativa vy la
resolucion de problemas matematicos en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 — Ulcumayo 2021.

Justificacion de la investigacion

Es importante estudiar el curriculo nacional de educacion basica porque
es necesario realizar un trabajo de investigacion detallado para encontrar algln
grado de pertinencia para la resolucion de problemas matematicos.

Este estudio pretende incentivar el estudio en profundidad del curriculo

por ser un documento normativo en la practica docente. Todo esto contribuye a
una mejor comprension y evaluacion del Curriculo Nacional. El alcance de la
investigacion busca la relacion entre el curriculo nacional y la solucion a los
problemas de matematicas de los estudiantes de 1° a 5° de la Institucién Educativa
Regional Junin Agropecuaria 114 - Ulcumayo.

Limitaciones de la investigacion

Consideramos varias limitaciones que pueden existir en el desarrollo de

la investigacion, tales como:

Temporal

Debido a la constante actualizacion de los paradigmas de investigacion,

especialmente por las exigencias de los estandares docentes del Sistema de
Acreditacién Institucional implementado por el Ministerio de Educacion. Los
resultados obtenidos en este estudio ayudaran a demostrar el nivel de calidad
alcanzado cuando se presenten las metas.

6



Economia

Debido al alto costo del proceso de bibliografia e investigacion de campo,
el desarrollo de esta investigacion estuvo limitado econdmicamente, ya que no se
contd con apoyo econdmico del estado ni de instituciones publicas o privadas. En
este sentido, a pesar de sus ingresos de salario minimo como docente, el costo
total de la investigacion es asumido integramente por el investigador.

Cobertura

Debido a la complejidad de las variables, solo se construyeron dos
dimensiones como elementos y herramientas de investigacion, lo que limito la
validez de las investigaciones educativas propuestas por otros jueces a nivel

nacional.



2.1.

CAPITULO 1l

MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio

Blanco y Cardenas (2013), "La resolucion de problemas como contenido
del curriculo de matematicas en la escuela primaria y secundaria”, publicado en
la Universidad Regional Francisco José de Caldas. Bogota. Colombia. "Muestran
que la resolucion de problemas se ha integrado en el curriculo de matematicas
durante mas de 2 afios. Esto ha producido algunos cambios en la ensefianza de las
matematicas, pero rara vez se considera su evaluacién. En este documento,
describimos algunos aspectos de la resolucién de problemas que el sefiala el
curriculo, Estos aspectos son los que los estudiantes deben aprender a medida que
estudian matematicas, por lo que la resolucion de problemas es un tema que
necesita ser abordado en la ensefianza y evaluacion de las matematicas”. (p. 13)

Rodriguez, Gregor, Riveros y Arcetuno. (2017). Articulo cuyo titulo:

Analisis de las estrategias de resolucién de problemas matematicos utilizadas por



estudiantes superdotados de 12 a 14 afios, publicado en Chile. Este estudio refleja
un analisis de las estrategias y procedimientos matematicos empleados por
estudiantes superdotados en un taller de resolucién de problemas en el quinto
distrito de Chile, "utilizando el anélisis implicito como recurso estadistico. El
método considero el trabajo de un grupo de estudiantes que estudiaron Los temas
resuelven problemas de forma individual y permitirles interpretar sus estrategias
y métodos para aproximaciones sociales a los problemas planteados, Ademas, se
describen los programas matematicos activados segun las estrategias utilizadas y
su relacion con el contenido matematico declarado en el programa de aprendizaje.
Esta estrategia de trabajo permite diferentes tratamientos que se construiran sobre
la solucion” (p. 159)

Bendezl (2020), trabajo de investigacion titulado: “Planificacion
Curricular de Matematica y Rendimiento Académico en las Instituciones de
Educacion Media de Huancavelica” para determinar la relacion entre la
planificacién curricular y el rendimiento académico en matematica. Institucion
educativa en Huancavelica. Las hipotesis de investigacion muestran una relacion
directa y positiva entre la planificacion curricular y el rendimiento académico en
matematicas en una institucion de educacion secundaria de Huancavelica. La
poblacidn de estudio estuvo conformada por 722 estudiantes de primero a quinto
grado de una institucién de educacion secundaria del distrito de Lircay. Ademas
de las técnicas de documentacion y andlisis de documentos utilizadas para evaluar
los planes de lecciones, el método utilizado fue un enfoque descriptivo con un
disefio de correlacién descriptivo. Los resultados mostraron una relacion positiva

directa entre la planificacion curricular de matematicas y el rendimiento



académico de los estudiantes de los grados 1 a 5 de una institucién de educacién
secundaria de Huancavelica.

Por otro lado, Vilca (2019). El articulo La resolucién de problemas como
estrategia para el desarrollo de habilidades matematicas en estudiantes de
secundaria tiene como objetivo determinar en qué medida la aplicacion de la
resolucion de problemas como estrategia afecta el desarrollo de habilidades
matematicas en estudiantes de primero y cuarto grado. Licenciatura en Educacion
Secundaria, Institucion Educativa Privada “Santa Catalina” Juliaca. El método de
investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo con un disefio cuasi-
experimental. El disefio incluyo cuatro grupos, dos grupos de control y dos grupos
experimentales. Los datos se recolectaron a traves de pruebas escritas, ejercicios
calificados y resolucion de problemas. Los estudios de Pdlya (1995), Schoenfeld
(1985) vy las discusiones teoricas y conceptuales sobre resolucion de problemas
también analizan estos datos. La base tedrica se construye sobre la construccién
de la resolucion de problemas y, a diferencia de la practica, los estudiantes se dan
cuenta de que la resolucion de problemas es comprender, reflexionar, realizar
pasos, verificar; destrezas matematicas, habilidades y desempefio. Los resultados
mostraron que la aplicacion de estrategias de resolucion de problemas en el
desarrollo de la habilidad matematica mejoré las habilidades de aprendizaje de
los estudiantes de secundaria en el uso de estrategias matematicas, resolucion de
problemas y aprendizaje en grupo y en pareja.

Luna (2018), hizo una investigacion titulada Planificacion Curricular en
Perfiles Docentes por Competencia UGEL Ventanilla, Nivel de Educacion
Inicial, 2017, para determinar la incidencia de la planificacion curricular en
perfiles docentes por competencias. El estudio fue un estudio descriptivo con un
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2.2.

disefio transversal no experimental. La muestra es de 57 docentes de educacion
primaria. Los resultados muestran que existe una incidencia de la planificacion
de clases en los perfiles docentes por competencias, por lo que los docentes de
educacion primaria necesitan construir perfiles por competencias, entre otras
razones, existen docentes jovenes que aun tienen afios de servicio bajo contrato y
se encuentran en una u otra institucion educativa que preste servicios, al menos
no por un periodo de tiempo, aumentando la importancia de los documentos
administrativos y los programas secundarios. Ademas, en las instituciones
educativas existe una elaboracion superficial de la planificacion curricular porque
no se toman en cuenta las caracteristicas, etapas y niveles del curriculo, falta
comprension del contenido de los programas educativos regionales y locales que
no son difundidos. por los lideres.
Bases teoricas — cientificas

Curriculo Nacional de la Educacion Basica

Este documento es un marco curricular que incluye el Perfil de Egreso
(11), Enfoques Transversales (7), Evaluacion Formativa y Diversificacion
Curricular.

“El Curriculo Nacional de Educacion Basica establece los
aprendizajes que los estudiantes pueden esperar alcanzar a través
de la formacién basica de acuerdo con los fines y principios de la
educacién peruana, el Programa Nacional de Educacion y las
metas de la educacion basica.”

Los estudiantes de secundaria buscan desarrollar competencias de
acuerdo con lo establecido en el Curriculo Nacional para alcanzar las metas de
los Principios Educativos y buscan alcanzar las metas del Programa Educativo

Nacional y las normas de cada ciclo.
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El curso tiene una organizacion del curso y un plan de estudio que se
puede evaluar bien a partir de los diversos métodos de formacion del curso.

El Curriculo Nacional de Educacién Basica es la base para el desarrollo
de planes y herramientas curriculares EBR, EBE y EBA y para la diversificacion
regional, local e institucional. Esto fomenta la innovacion y la experimentacion
en nuevas practicas docentes para lograr resultados de alta calidad en diferentes
campos.

Para prepararse para la CNEB, el Ministerio de Educacion se baso en la
experiencia y el progreso de los estandares desarrollados por IPEBA desde 2010
y proporciono el documento para el sector publico.

Procesos del curriculo

Segun Barriga (2011), las etapas de la planificacién curricular son:
diagnostico comunitario, identificacion de resultados de aprendizaje,
identificacion y organizacion de contenidos, identificacién y evaluacion de
estrategias educativas.

a) Diagnéstico de la comunidad

Puede considerarse la etapa mas importante de la planificacién
curricular, ya que un buen diagnéstico situacional constituye la base basica
de la planificacién curricular. Los datos fueron recolectados utilizando las
siguientes herramientas: Ficha Unica de Inscripcion, Cuestionario, Ficha de
Observacion, Diagnostico FODA.

Un diagnostico FODA es una herramienta importante para comprender
el estado actual de las instituciones educativas, ya que relne a toda la
comunidad educativa y puede comprender las fortalezas, debilidades,
oportunidades y amenazas del entorno para todos los actores educativos.
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b)

d)

Establecimiento de resultados de aprendizaje

Se formulan metas teniendo en cuenta las discusiones y decisiones a las
que llegan los docentes en sesiones de aprendizaje cruzado, teniendo en
cuenta competencias, competencias, indicadores para seleccionar areas de
estudio en base a situacion real, momento actual, edad de los estudiantes.
Establecimiento y organizacion de contenidos

Después de establecer metas, se deben responder las siguientes
preguntas: ;Qué deben aprender los estudiantes? Los docentes deben utilizar
los conocimientos que tienen para elegir sus competencias en el campo de la
educacion de acuerdo con su edad, las necesidades de los estudiantes y las
necesidades de los estudiantes. Construir el aprendizaje a través de
actividades significativas.
Identificacion de estrategias educativas

Partiendo del supuesto de que los estudiantes son los protagonistas de su
propio aprendizaje, los docentes deben ser conscientes de las estrategias
educativas apropiadas y pertinentes para el aprendizaje activo, participativo,
colaborativo y experiencial, en particular que inviten a encontrar alternativas
a la resolucién de problemas. Propdsito, Predeterminar El ritmo de la
competencia donde los estudiantes aprenden a través de actividades
significativas.
Evaluacion

Las evaluaciones deben realizarse antes (comienzo), durante (proceso) y
después (final) del aprendizaje de los estudiantes. También permite evaluar
los métodos aplicados y la planificacion de competencias, competencias e
indicadores.
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La evaluacion de los planes de lecciones permite - perdonar la
redundancia - evalia cémo planificar competencias, competencias e
indicadores, estrategias, actividades de aprendizaje.

Niveles de la planificacion curricular

De acuerdo al MINEDU (2009) la planificacién curricular tiene tres

niveles: nacional, regional, institucional.

a)

b)

c)

Planificacion curricular a nivel nacional

Correspondiente al Disefio Curricular Nacional (DCN), o Curriculo
Nacional (CN) a partir de 2016, Unico en el pais; propone aprendizajes
basicos y basicos de calidad y equitativos para los estudiantes de educacion
primaria, primaria y secundaria, elaborado por el MINEDU, con base en El
Proyecto Nacional de Educacion (PEN), que comprende la formulacién y
ejecucion de los objetivos de la propuesta de politicas pablicas estratégicas
conducentes a cambios en la educacion nacional y la Ley General de
Educacion.
Planificacion curricular a nivel regional

Corresponde a los Proyectos Regionales de Educacion (PER) bajo la
responsabilidad de los Comités Regionales de Compromiso (COPARE), los
cuales estan integrados por los consejos regionales de educacién. Tiene como
base el Proyecto Nacional de Educacién (PEN) y contiene y presenta las
prioridades y requerimientos regionales y locales, tales como planes de
desarrollo regional, procesos de presupuestos participativos, formularios de
consulta para el combate a la pobreza.

Planificacién curricular a nivel institucional
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Corresponde a un programa curricular diverso, elaborado por la
comunidad educativa de acuerdo con los lineamientos de la Politica
Educativa Regional (PER) y el Programa Educativo Institucional (PEI), y es
un documento rector de largo plazo que orienta la labor educativa de la
institucion.

Tiene cuatro componentes: a) la identidad institucional plasmada en la
mision y vision; b) un diagndéstico (FODA) que ayuda a identificar fortalezas,
debilidades, oportunidades y amenazas; c) recomendaciones docentes, que
expresan decisiones orientadas al proceso de ensefianza y definiciones; d)
recomendaciones de gestion, que contienen recomendaciones sobre como
lograr las metas institucionales y como implementar las recomendaciones de
instruccion.

En la planificacion curricular a nivel institucional, se integran el
Programa Curricular (PCI) y la Planificacion Curricular Anual (PCA) de la
institucion.

Proyecto curricular de la institucion (PCI)

Corresponde a un disefio curricular diverso en cada campo, y su

planificacién es de largo plazo segun competencias, competencias e indicadores,

y segun la intencionalidad del Programa Educativo Institucional (PEI).

Es elaborado por el personal, los padres de familia y bajo el liderazgo del

director, los docentes ponen en practica sus conocimientos a través de los

procedimientos y actitudes del curso, lo que facilitara el andlisis de la Guia

Curricular Regional y el Disefio del Curriculo Nacional (DCN ) para diversidad

y contextualizacion relevantes (Luna, 2018).

Programacion curricular anual (PCA)
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Constituye un documento de orientacion para los docentes de aula, su plan
es para el semestre (un afio escolar), contiene competencias y contenidos
organizados por unidades didacticas (unidades de estudio, items de estudio),
teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes, la edad de los estudiantes
y fondos.

Precisamente, la variable del plan de leccién en el estudio se refiere
especificamente al plan de leccion anual (PCA).

El perfil de egreso

“El Curriculo Nacional de Educacion Basica presenta el
Perfil de Egreso como una vision compartida e integral del
aprendizaje que los estudiantes deben alcanzar al finalizar
su Educacion Baésica. Esta visién permite estandares
uniformes y abre el camino a resultados comunes que
respetan nuestra diversidad social, cultural, bioldgica y
geogréfica. Estos estudios constituyen el derecho a una
educacién de calidad y estan vinculados a las cuatro
grandes areas de accion que la educacion debe promover
en la Ley General de Educacion, tales como: desarrollo
personal, ejercicio de la ciudadania y conexién con el
mundo. Luchando por responder a los constantes cambios
en la sociedad y el conocimiento” (p. 37)

Se espera que, a partir del inicio del afio académico, de acuerdo a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes de diferentes procedencias, se
vayan materializando paulatinamente las metas propuestas y se implemente la
practica de radicacion de posgrado. El perfil de los egresados de educacion basica
es el siguiente:

- El estudiante se reconoce como una persona de valor y se identifica con su

cultura en diferentes contextos.
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Los estudiantes fomentan la convivencia democratica a partir del
reconocimiento de sus derechos y deberes y la comprension de los procesos
histdricos y sociales de nuestro pais y del mundo.

Los estudiantes llevan una vida activa y saludable para su propio bienestar,
cuidan su cuerpo y se respetan en las diferentes actividades fisicas, rutinas o
actividades fisicas.

Los estudiantes aprecian las expresiones artistico-culturales, comprenden la
contribucion del arte a la cultura y la sociedad, y usan una variedad de
lenguajes artisticos para crear proyectos artisticos y comunicar sus ideas a los
demas.

El estudiante se comunica en su lengua materna, espafiol como segunda
lengua e inglés como lengua extranjera, interactuando con confianza y
responsabilidad con otros en diferentes contextos y para diferentes
propdsitos.

Los estudiantes utilizan el conocimiento cientifico en dialogo con el
conocimiento local para investigar y comprender los mundos naturales y
artificiales para mejorar la calidad de vida y el cuidado de la naturaleza.

El estudiante interpreta la realidad y toma decisiones a partir de
conocimientos matematicos que aporten a su contexto.

El alumno gestiona un proyecto empresarial econdmico o social de forma
ética, que le permite comunicarse con el mundo del trabajo y con la evolucion
social, econdmica y medioambiental del entorno.

Los estudiantes utilizan las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) de manera responsable para interactuar con la informacién y gestionar
sus comunicaciones y aprendizaje.
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- Los estudiantes desarrollan permanentemente procesos de aprendizaje
autodirigido para mejorar continuamente sus procesos de aprendizaje y sus
resultados.

- Los estudiantes entienden y aprecian los aspectos espirituales y religiosos de
las personas y la vida social.

Los enfoques transversales

Un enfoque lateral es una herramienta que nos guia en el desarrollo de los
valores que conectan a la sociedad de manera armoniosa y social.

A través de un enfoque transversal, logramos una extraordinaria labor
docente basada en valores éticos y morales. Los estudiantes de educacion basica
deben relacionarse con los demas, su entorno y los espacios publicos, exhibiendo
actitudes y valores como la empatia, la solidaridad, la justicia, la basqueda del
bien comun, el respeto, la responsabilidad, la honestidad, etc. estandares de
aprendizaje. EI método transversal es:

- Enfoque de Derechos: Los estudiantes tienen derecho a la educacion y la
obligacion de vivir como ciudadanos en un pais democréatico y de participar
en actividades sociales con buena convivencia entre los ciudadanos. Este
enfoque se aplica a valores como: un sentido de derecho, libertad,
responsabilidad, didlogo y acuerdo.

- Un enfoque inclusivo o enfoque en la diversidad: En nuestro pais, los nifios
y jovenes tienen derecho a un aprendizaje de calidad sin distincion porque
todos somos iguales. Este enfoque pretende eliminar la exclusion, la
discriminaciéon y las desigualdades de oportunidades. En este enfoque,
sumeérgete en los valores de respetar las diferencias, ensefiar con equidad y
confiar en los demaés.
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Enfoque intercultural: En la defensa de un entorno peruano caracterizado por
la diversidad sociocultural y linglistica, dado que nuestro pais es
pluricultural y pluricultural, la interculturalidad se entiende como el manejo
de las diferentes lenguas originarias, la interaccion entre las personas y el
proceso de comunicacion con las diferentes culturas. , respetando sus propias
identidades y diferencias. En este sentido, se incluyen los siguientes valores:
respeto a la identidad cultural, justicia, dialogo intercultural.

Enfoque de Equidad de Género: Todas las personas, independientemente de
su identidad de género, tienen la misma capacidad de aprender y desarrollarse
como personas Unicas. La igualdad de género se refiere a la evaluacion de los
diferentes comportamientos, deseos y necesidades de hombres y mujeres. Un
fiel retrato de los derechos humanos, obligaciones y oportunidades, donde
todos tienen las mismas condiciones y posibilidades para ejercer sus derechos
y ampliar sus capacidades y oportunidades para el desarrollo personal,
contribuyendo y beneficiandose del desarrollo social. En este sentido, se
cultivan diferentes valores: la igualdad y la dignidad, la justicia y la empatia.
Enfoque Ambiental: Este enfoque tiene como objetivo desarrollar una
conciencia critica y colectiva de nuestros problemas ambientales y diversos
problemas como el cambio climatico, la pobreza y la desigualdad social a
nivel local, nacional e internacional. Ademas, desarrolla practicas
relacionadas con la proteccién de la biodiversidad, el suelo y el aire.
Produccion y consumo responsable de los ecosistemas terrestres y marinos.
Manejo adecuado de residuos solidos, salud y gestidn del riesgo de desastres.

Asimismo, se acompafa de los siguientes valores: solidaridad y equidad
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intergeneracional, justicia y solidaridad, y respeto por la tierra de todas las
formas de vida.

- Enfoque del bien comun: EIl bien puablico incluye cosas que las personas
comparten y comunican entre si, teniendo en cuenta los valores, la virtud y
la justicia. La vision de este enfoque es que la comunidad es una organizacion
civica unida y sus relaciones son cordiales. La educacion y el conocimiento
son bienes comunes. En este enfoque se priorizan valores: equidad y justicia;
solidaridad, empatia y responsabilidad.

- Enfoque de busqueda de la excelencia: La excelencia significa encontrar
habilidades y estrategias de adquisicidn para el éxito personal y social y para
las metas propuestas. También incluye el desarrollo de habilidades
innovadoras y adaptativas que impactan el éxito individual. El individuo
construye su propia realidad y busca ser mejor en su comunidad. Los valores
que intervienen en este enfoque son: flexibilidad, apertura y superacién
personal.

Evaluacion formativa

Las evaluaciones han cambiado significativamente a lo largo de los afios
para determinar qué esta bien y qué esta mal. La evaluacion juega un papel
fundamental en la ensefianza en el aula, no solo para otorgar a los estudiantes
créditos que saben, sino también para lograr buenos efectos educativos. Luego se
lleva a cabo una evaluacion de diagnostico para proporcionar retroalimentacion
sobre el progreso del aprendizaje.

La evaluacién formativa es un proceso sistematico en el que se recopilay

analiza informacion como parte del desarrollo de competencias.
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De acuerdo con las leyes generales de la educacion, la evaluacion es un
proceso permanente de interaccion y reflexion sobre los resultados de aprendizaje
de los estudiantes. El proceso se considera continuo, formativo y completo con el
fin de identificar las dificultades y fortalezas de los estudiantes, asi mismo, de
acuerdo a la normatividad, la evaluacion de la competencia del Curriculo
Nacional de Educacion Baésica se realiza mediante herramientas de recoleccion
de informacion. . Tomar decisiones en diferentes areas, con énfasis en el area de
matematicas en este estudio.

¢Qué enfoque sustenta la evaluacion de los aprendizajes?

En el curriculo nacional de educacion basica se propone un enfoque
formativo para la evaluacion de los aprendizajes. En este enfoque, la evaluacién
es un proceso sistematico de recopilacion y evaluacién de informacién relevante
sobre el nivel de desarrollo de habilidades de cada alumno para que pueda avanzar
oportunamente en su aprendizaje. En la evaluacion formativa por competencias
se examinan todas las etapas del proceso de acuerdo con el curriculo nacional de
educacion basica (2017):

- “Evaluar el desempeno de los alumnos en la resolucion de situaciones o
problemas realmente desafiantes y permitirles desarrollar, integrar vy
combinar habilidades.

- ldentificar los niveles de habilidad actuales de los estudiantes y ayudarlos a
progresar a niveles mas altos.

- Crear oportunidades continuas para que el estudiante demuestre hasta qué
punto es capaz de combinar las diversas competencias que componen una
competencia de manera relevante antes de validar contenidos o habilidades
adquiridas individualmente, o distinguir calificativos de no calificadores.
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- En este sentido, las instituciones educativas realizan la evaluacion formativa
bajo un enfoque formativo”. (p. 127)

¢Qué se evalua?

Desde un enfoque formativo, las competencias se evaltan en diferentes
niveles en funcion de la complejidad, teniendo en cuenta las competencias y
estandares que los estudiantes alcanzan al finalizar el ciclo de educacion basica.

¢Para qué se evalta?

Los principales propositos de la evaluacion formativa son:

A nivel de estudiante:

- Hacer que los alumnos sean méas autdbnomos en su aprendizaje al comprender
sus dificultades, necesidades y fortalezas.

- Aumentar la confianza de los estudiantes para enfrentar desafios y errores,
comunicando lo que hacen, saben y no saben.

A nivel de docente:

Los docentes deben prestar atencion a las necesidades de aprendizaje de
los estudiantes para no quedar rezagados, abandonados o excluidos.

Los maestros deben proporcionar comentarios de instruccién de forma
permanente segln el tipo de comentario (basico, descriptivo, reflexivo o
encontrado, incorrecto).

¢, Como se evalla las competencias?

En el proceso de ensefianza y aprendizaje con competencias, es necesario
comprender la definicién, significado y dominio competencial de la competencia.
Los criterios de evaluacion se utilizan para desarrollar una herramienta y luego
comunicar a los estudiantes que seran evaluados, los criterios de evaluacion
también se hacen publicos al comienzo del proceso de ensefianza, luego se evalla
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el desempefio de cada estudiante contra la evidencia recopilada y se proporciona
retroalimentacion a estudiantes al final del periodo para ayudarlos a alcanzar el
nivel requerido.

¢ Como se usa la calificacion con fines de promocion?

Tomadas en periodos de estudio bimensuales, trimestrales o anuales, las
escalas de calificaciones AD, A, By C estan vinculadas.

Conceptualizacion de resolucion de problemas matematicos

De acuerdo con Stanic y Kilpatrik (1989, pp. 48-49), "los problemas han
ocupado un lugar central en los curriculos escolares de matematicas desde la
antiguedad, pero la resolucion de problemas no; hasta hace poco, quienes ensefian
matematicas han adoptado tal idea de que desarrollar Las habilidades para
resolver problemas merecen una atencion especial. Con este énfasis en la
resolucion de problemas viene la confusion. La palabra "resolucién de
problemas” se ha convertido en un eslogan, junto con preguntas sobre qué es la
educacion, qué escuela, qué son las matematicas y por qué debemos ensefar
matematicas. en general y diferentes conceptos de resolucion de problemas en
particular.

Segun el autor, las palabras "problema” y "resolucion de problemas” se
han utilizado con significados maltiples y, a veces, contradictorios a lo largo de
los afios, que se describen brevemente a continuacion:

Primer significado: Resolucion de problemas como contexto: desde esta
concepcidn, los problemas se utilizan como herramientas para servir a otros

objetivos del curso, cumpliendo cinco roles principales:
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- Como justificacion para la ensefianza de las matematicas: La ensefianza
incluye al menos algunas preguntas relacionadas con las experiencias de la
vida cotidiana para demostrar el valor de las matematicas.

- Proporcione una motivacion especifica para ciertos temas: las preguntas se
utilizan a menudo para introducir temas, lo que implica o cree explicitamente
que seran beneficiosos para aprender un contenido especifico.

- Como actividad recreativa: Mostrar que las matematicas pueden ser
"divertidas" y que el conocimiento matematico tiene usos recreativos.

- Como un medio para desarrollar nuevas habilidades: se cree que las
preguntas bien estructuradas permiten a los estudiantes adquirir nuevas
habilidades y brindan contexto para las discusiones relacionadas con el tema.

- Préactica: La mayoria de las tareas de matematicas en la escuela entran en esta
categoria. Demostrar una técnica a los estudiantes y luego hacer preguntas de
practica hasta que se domine la técnica.

Sin embargo, en cualquiera de estas cinco formas, la pregunta se utiliza
como un medio para lograr algunos de los objetivos anteriores. Es decir, la
resolucion de problemas no es vista como una meta en si misma, sino como un
“facilitador” para alcanzar otras metas, y tiene una interpretacion minima:
resolver una tarea que se le ha presentado.

Segundo significado: La resoluciéon de problemas es una habilidad. La
mayor parte del desarrollo curricular que se ha producido bajo el término
"resolucién de problemas" desde la década de 1980 es de este tipo.

La resolucion de problemas se ve a menudo como una de las muchas
habilidades que se ensefian en un curso. Es decir, la resolucién de problemas no
convencionales se considera una habilidad de nivel superior que debe adquirirse
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después de resolver problemas de rutina (lo que a su vez se adquiere mediante el
aprendizaje de conceptos y habilidades matematicas basicas).

Es importante sefialar que incluso en la segunda interpretacion del
término, el problema en si mismo es visto como una habilidad, y los conceptos
pedagdgicos y epistemologicos subyacentes son exactamente los mismos que los
seflalados en la interpretacion anterior: Ensefiar habilidades para resolver
problemas Como el contenido, hay preguntas de practica relacionadas, para que
pueda dominar las habilidades.

Tercer significado: Resolver problemas es “hacer matematicas.” Hay una
perspectiva matematica particular sobre el papel que juegan los problemas en la
vida de aquellos que hacen matematicas. Se basa en la creencia de que el trabajo
de un matematico es resolver problemas y que las matematicas en realidad se
componen de problemas y soluciones.

El mateméatico mas famoso que sostiene la idea de esta actividad
matematica es Polya.

La conceptualizacion de Polya de las matematicas como una actividad se
demuestra en la siguiente cita: "Para un matematico activamente exploratorio, las
matematicas a veces pueden parecer un juego imaginativo: una matematica debe
imaginarse antes de que pueda probarse. Teorema". idea de la prueba antes de
ponerla en practica. El lado matematico es primero imaginar, luego probar, y casi
todos los articulos de este libro tienen como objetivo mostrar que este es un
proceso normal. Si aprender matematicas se trata de descubrir en matematicas,
entonces los estudiantes deben tener alguna oportunidad de resolver el problema
que inicialmente imaginaron y luego intentar algun problema de matematicas que
sea apropiado para su nivel. (Polya, 1990, p.78).
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Para Polya, la pedagogia matemética y la epistemologia estan
intimamente relacionadas, y cree que los estudiantes deben adquirir las
matematicas como una actividad; es decir, su experiencia matematica debe ser

consistente con la forma en que se realizan las matematicas.

Segun Barrientos (2017), cuando se entiende que la gran mayoria de los
estudiantes tienen problemas con el proceso matematico, especialmente aquellos
que no desarrollan habilidades de comprension lectora, y por lo tanto los
estudiantes no pueden procesar, analizar, razonar y construir, el aprendizaje viene

de y textuales y relacionados con problemas matematicos.

La resolucion de problemas siempre ha sido un enfoque de las matematicas,
tan importante en términos de su funcion, y la resolucion de problemas se define
como la capacidad de identificar un problema, tomar medidas légicas y llegar a una
solucion deseada. Complementando esta pregunta, pensar en lugar de "recordar” es

un aspecto beneficioso de las matematicas si empoderamos en lugar de "saber".
Teorias de la solucién de problemas

El campo de la resolucién de problemas se ha estudiado desde tres
perspectivas claramente diferentes: métodos Gestalt, métodos asociativos Yy

métodos de procesamiento de informacion.
a) Teoria Gestalt

El campo de la resolucion de problemas ha sido historicamente un tema
prioritario para la Gestalt, y si bien este enfoque no cuenta con muchos de los
principios generales que guian el desarrollo de una teoria solida, sus métodos,

supuestos e interpretaciones han influido en los modelos de procesamiento de la
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informacion. Entre los aspectos mas influyentes estan: (1) el énfasis en la
organizacion perceptual y su impacto actual en la teoria de la organizacion de
patrones; (2) la nocion de "unidades de formato™ que se incorpora hoy al término
"bloque” o unidad integrada de elementos discretos, y (3) Hipotesis y explicaciones
sobre la transferencia (transposicion), que se incluyen en algunos modelos de
memoria, como "efecto de abanico” y "activacion de propagacion”. Para los
Gestaltistas, el problema es una estructura, y la solucién es un proceso de bdsqueda
de relaciones para reestructurar y transformar dicha estructura. Una persona no
puede resolver un problema cuando no puede descubrir que uno 0 mas elementos
y las relaciones entre ellos son criticos para lograr una meta 0 una respuesta a un
problema. Es decir, los problemas surgen cuando alguien no percibe o percibe
errbneamente los elementos, condiciones y restricciones de una situacion
problematica. El término percepcion puede interpretarse en dos sentidos: uno como
la organizacion de elementos en un patron global; y segundo, como "conciencia”
de que un factor o situacion especifica determina la solucion a un problema,

independientemente de la organizacion global.

Algunos problemas se resuelven integrando elementos, mientras que otros
se resuelven principalmente notando la existencia del elemento y descubriendo su

"valor funcional.

En la teoria de la Gestalt, es necesario enfatizar los siguientes aspectos:
comprension estructural y reorganizacion. La comprension estructural significa
fundamentalmente integrar elementos en un todo coherente para cumplir con los
requisitos de la meta. El proceso de reconocimiento de patrones perceptivos juega

un papel importante en esta integracion. La reorganizacion ocurre cuando alguna
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estructura perceptual no permite dar solucién a un problema, por lo que es
necesario dotar de elementos con una nueva configuracion que ayuden a producir
una solucién exitosa. El proceso de comprension y reorganizacion estructural
ocurre de una manera que se ajusta a las leyes de la teoria de la Gestalt: proximidad,

similitud, cierre, continuidad y precision.

A continuacién, se mencionaran algunos aspectos relevantes del enfoque de
la Gestalt: el principio del insight (insight), el pensamiento productivo, la fijacion

funcional, la empatia y la sugestion; esto se desarrollard de manera mas explicita.

Los sujetos humanos normalmente no realizan "pruebas a ciegas" o
"aleatorias” cuando resuelven problemas; en cambio, utilizan la intuicion y las
suposiciones para guiar su comportamiento. Este comportamiento perspicaz esta
determinado por las caracteristicas del sujeto y la estructura de la situacion del

problema.

Este aspecto constituye una diferencia significativa entre el método Gestalt
y el método asociativo. Primero, enfatiza la reorganizacion de la percepcién y la
psicologia, y segundo, la base del éxito radica en la practica continua de tratar de
tener éxito. Asimismo, los Gestalts estdn mas interesados en el pensamiento
productivo, mientras que los asociacionistas explican mejor el aprendizaje

reproductivo.

Es decir, la Gestalt se preocupa por explicar formas nuevas y creativas de
pensar en situaciones nuevas; al mismo tiempo, los asociacionistas intentan

explicar la formacion de habitos de resolucidn a partir de experiencias pasadas.
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Segun los Gestaltistas, el pensamiento productivo significa generar nuevas
soluciones a los problemas, no es el reflejo automatico de la experiencia pasada, ni
la mera consolidacion de asociaciones estimulo-respuesta. La experiencia es a
menudo una parte importante del pensamiento creativo, pero no es una condicion

necesaria ni suficiente.

La fijacion funcional significa que los sujetos no pueden cambiar sus
procesos mentales para resolver problemas. Es decir, el sujeto se fija en una
determinada estructura del problema, sin posibilidad de reorganizar los elementos

o descubrir el valor funcional de ninguno de ellos.
b) Teoria conductual o asociacionista

La resolucion de problemas no puede entenderse en un enfoque
asociacionista sin considerar las leyes fundamentales del condicionamiento: la ley
del ejercicio, la ley del efecto, el principio de prueba y error y el aprendizaje
discriminativo. La Ley de la practica establece que, en situaciones iguales o
similares, cuanto mas practiques, mas probable sera que ocurra la reaccién. La ley
de los efectos establece que también es mas probable que ocurran respuestas mas
potentes. Es decir, tanto la ley del efecto como la ley del movimiento tienden a
consolidar asociaciones estimulo-respuesta y determinan la mayor o menor ventaja

de una respuesta sobre la otra.

El método de prueba y error significa que el sujeto explora su repertorio
conductual hasta que ensaya con éxito la respuesta asociada al estimulo o patrén
de estimulo. Un tema al resolver un problema no crea una respuesta, sino que
selecciona la respuesta adecuada en la jerarquia. A menudo, la forma en que se
eligen las respuestas no es inferencial, sino aleatoria. Aquellas respuestas fallidas
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desaparecieron o disminuyeron en la jerarquia, mientras que las que triunfaron se
registraron con mas fuerza debido al placer ganado y al dominio ganado sobre los
deméas. Marcar un camino correcto es, técnicamente, establecer un estimulo
discriminante (Skinner, 1977). Un estimulo discriminativo es aquel que expresa
una relacion confiable entre el estimulo y las consecuencias reforzantes de la
respuesta que las precede. Cuando un sujeto descubre la respuesta correcta mientras
intenta resolver un problema, se suele observar como ¢l sujeto “sefiala” un
determinado estimulo o caracteristica como indicador que debe tener presente en
la resolucion de problemas futuros. Es mas probable que los humanos usen el
lenguaje para identificar estimulos que cualquier otro estimulo. Skinner puso un
claro ejemplo: "Las manzanas rojas son dulces". La palabra "rojo" identifica una
propiedad estimulante, por lo general nos dice que una manzana es comestible y
sera dulce. Este ejemplo se puede extender al campo de la resolucion de problemas.
Ciertas caracteristicas de un estimulo o patrén de estimulo pueden servir como
claves para recordar de forma fiable las vias de resolucion de problemas. El
enfoque asociacionista asume que para cualquier situacion problema (estimulo),
existen asociaciones 0 conexiones con muchas respuestas posibles (R1, R2, R3,
etc.). Cada respuesta representa una asociacion mas 0 menos, que a Su vez

determina el nivel de probabilidad de ocurrencia.

Esto significa que hay tres elementos esenciales en el enfoque asociativo:
el estimulo, representado por la situacion del problema; la respuesta, representada
por la accién tomada por el solucionador del problema; y la asociacién mediada

entre el estimulo y la respuesta.

c) Teoria del procesamiento de la informacion
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El metodo de procesamiento de informacion (analogia hombre-maquina)
también se basa en el concepto de proceso orientado a objetivos. Para los teoricos
de este enfoque, los problemas surgen cuando un individuo percibe una brecha
entre donde esta y donde quiere estar, pero no sabe de antemano como cerrar la
brecha. EI método de procesamiento de informacién (analogia hombre-maquina)
también se basa en el concepto de proceso orientado a objetivos. Para los teoricos
de la distancia. La resolucion de problemas se puede expresar como una serie de
acciones que realiza un individuo en funcion de la informacion almacenada en la
memoria para encontrar una manera de navegar con éxito a traves del espacio del

problema.

Asi considerado, el proceso constaria de dos etapas principales: (1)
comprender el significado del problema y formarse una imagen mental del mismo,

y (2) encontrar una forma u operador para pasar del estado inicial al estado objetivo.

A diferencia de los métodos descritos anteriormente, el procesamiento de
la informacion enfatiza el proceso de busqueda realizado por cada sujeto y la
evaluacion de alternativas al objetivo. Nuevamente, preste especial atencion a cada

estrategia y proceso cognitivo.

Trabajos recientes en el campo emergen de este enfoque con nuevas e
importantes perspectivas. Entre las contribuciones mas destacadas se encuentran el
analisis de la conducta de "solucionador de problemas"”, con énfasis en la
descripcion del proceso, el disefio de teorias generales en el campo, la revision de
estrategias generales y especificas, el impacto de la memoriay las percepciones del
problema. comprension y representacion, una prueba de algunos programas y una

evaluacion de su impacto en el desarrollo de habilidades heuristicas

31



¢ Cual es la importancia del enfoque centrado en la resolucion de problemas?

El enfoque facilita el formato de ensefianza y responde a diferentes
situaciones problematicas de la vida real. Tareas y actividades matematicas de

dificultad progresiva que respondan a las necesidades cognitivas del disefio.

Los métodos de resolucion de problemas movilizan varios recursos o
conocimientos a través de diferentes actividades. Principales caracteristicas de los

métodos de resolucion de problemas.

- La resolucion de problemas debe estar presente en todo el curriculo de
matematicas.

- Ensefar y aprender matematicas mediante la resolucion de problemas.

- Las situaciones relevantes deben ser consideradas en un entorno cientifico
0 de la vida real.

- Las preguntas deben adaptarse a los intereses y necesidades de los
alumnos.

- La resolucion de problemas ayuda a desarrollar habilidades matematicas.

La resolucion de problemas se convierte en una solucién més a la que nos

enfrentamos en nuestra labor docente:

- Dificultad con el razonamiento matematico.

- Dificultad para aumentar el significado y la funcionalidad del
conocimiento matematico.

- Aburrimiento, desvalorizacion y falta de interés por las matematicas.

- Dificultades para desarrollar el pensamiento critico en los estudios

matematicos.
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- Desarrolla el pensamiento matematico contextualizado.

Desarrollo de actitudes en el enfoque centrado en la resolucion de problemas

La importancia de este método es esforzarse por mejorar el grado de
actividad psicoldgica, que es propicio para el desarrollo de la personalidad de los
estudiantes. La actividad mental es un rasgo de personalidad que representa el
esfuerzo, la perseverancia y la constancia intelectual que los estudiantes deben

demostrar conscientemente al momento de resolver problemas.

¢ Como resolver matematicas resolviendo situaciones problematicas?

Un enfoque de resolucion de problemas permite a los estudiantes adquirir
habilidades duraderas de aprendizaje matematico y metaaprendizaje mientras
cambia el papel del maestro. Nuestros maestros ahora estan guiando a nuestros
estudiantes para explorar y apoyar las iniciativas de los maestros, ahora los
maestros ya no son clases activas de estilo conferencia, sino que cada uno de
nosotros esta guiando, ayudando con conceptos matematicos de la vida real y
actividades de integracién y generacion de procedimientos.
¢ Qué es una situacién problematica?

La situacion en cuestion es de dificultad y reflexion para dar una respuesta
coherente para lograr una solucién.
¢ Qué es resolver una situacion problematica?

Encontrar soluciones a cualquier problema para encontrar y superar
obstaculos, para encontrar estrategias, para ofrecer soluciones alternativas para
superar las dificultades, para utilizar los medios adecuados para lograr nuestros
objetivos.

¢En qué consiste la metodologia centrada en la resolucién de problemas?
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El método sugiere que los estudiantes conozcan la situacion problematica
para hacer preguntas y seleccionar temas a investigar para trabajar en grupos.
¢ Cual es la importancia de los materiales concretos en el enfoque centrado en
la resolucion de problemas?

El material especifico es un apoyo muy importante, sobre todo para los
estudiantes en la primera ronda de la prueba, es un apoyo muy importante para el
aprendizaje de las matematicas como un juego, y el material especifico es una parte

muy importante del rendimiento académico.
Comprension del problema

Segun Polya (1965, p. 29), la comprension del problema es “la etapa de
cuestionamiento e identificacion de datos e incognitas”. Dicho esto, incluye

problemas relacionados con la construccion.

La inspiracion dada por los autores anteriores es que para entender un
problema, primero debemos analizarlo en profundidad, hacer preguntas, encontrar
los datos donde esta el problema y proporcionar soluciones especificas. En esta
etapa es necesaria una representacion grafica para poder observar cada dato e

incdgnita en detalle.
Concebir un plan:

En este apartado, Polya (1965) propone crear “una idea brillante” que sera

la clave para resolver el problema.

Al respecto, Santos (1996) arroja més luz sobre los puntos al sefialar: 27 [..]
El solucionador de problemas puede utilizar una variedad de métodos que le

permitan nutrirse de su conocimiento previo, tales como: (a) Por analogia |,
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considerar Los siguientes procedimientos: han sido aplicados a casos similares; (b)
especializacion, considerando procedimientos efectivos en un rango de situaciones
diferentes, donde se reconoce el problema a resolver; (c) generalizacién, tomando
en cuenta algunas de las situaciones ya aplicado, que es un subtipo del problema
actual; (d) descomposicion y reorganizacion del problema, dividiendo el problema
en problemas mas simples que este, visualizando como sus soluciones sucesivas

conducen a soluciones al problema original.

En esta etapa, se aplica una estrategia para descomponer el problema en

subproblemas que tienen como objetivo resolver el problema propuesto.

Una forma de resolver el problema es responder a la pregunta que hace

Polya:

Por lo tanto, Polya (1965) sugiere lo siguiente: ¢Esta consciente de los
problemas involucrados? (...) Mirar lo muy desconocido. Trate de pensar en un
problema familiar con las mismas o similares incdgnitas (...) (Este problema
podria formularse de otra manera? (...) Si no puede resolver la pregunta dada,
intente resolver primero el problema relacionado (...) ¢Usé toda la informacion?

¢Usaste todo el espacio?

Estos problemas nos permiten ofrecer soluciones de esta manera, disefiamos
un plan y lo organizamos de la mejor manera posible para una respuesta inmediata.

Ejecucion del plan

En esta etapa, el autor Requena (2000) menciona el siguiente trabajo: Una

vez desarrollado el plan de solucidn, la tarea restante es ejecutarlo correctamente.
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2.3.

Paraello, la propuesta de Polya (1965) contiene una estrategia: verificar cada paso,

visual o formalmente asegurando que cada decision y accion sea correcta.

Esto significa que después de entender el problema y elegir una solucion,
ejecutar la estrategia. La ejecucion del plan es un camino de desarrollo en

retrospectiva.
Después del hecho, Zhuge Liang

En esta etapa, Polya (1965) planted las siguientes preguntas: "¢Puedes
verificar el resultado? ¢Puedes verificar el razonamiento (...) ¢Puedes obtener el
resultado de otra manera? (...) ¢Puedes ver de repente a (...)) ¢Puedes ;Resuelve

otros problemas con resultados 0 métodos?

Todas estas preguntas estan disefiadas para evaluar los resultados obtenidos.
Los programas deben considerar repetirlos en otras experiencias similares o, si
fallan, refinarlos y mejorarlos para que funcionen al momento de resolver

problemas.

Después de completar las primeras 3 etapas, combine la comprensién del
problema o proporcione los resultados del problema, proponga una idea de
solucion, encuentre una solucion precisa e implemente la solucion propuesta.

Definicion de términos bésicos

Considerando que en el transcurso de este trabajo de investigacion se
suelen utilizar algunos términos directamente relacionados con el tema de
investigacion, es facil determinar el significado a considerar; por lo que tenemos:
- Curriculo Nacional de la Educacion Bésica: Es una de las herramientas de

la politica educativa de la educacion béasica. Presentamos nuestra vision
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educativa a los estudiantes en tres modelos de educacion basica: educacion
bésica regular, educacion basica especial y educacion béasica alternativa.
Perfil de egreso de la Educacion Basica: Esta es la vision de aprendizaje
compartido y holistico que los estudiantes deben alcanzar al culminar su
educacion primaria.

Enfoques transversales: Corresponden a los significados y valoraciones que
fluyen a través de las caracteristicas y capacidades del perfil personal. Son la
base para la construccion del curriculo y se relacionan con los principios de
la Ley General de Educacion.

Matematica: Un conjunto de conocimientos construidos por humanos,
basados en una ciencia digital de constantes reinvenciones Yy
descubrimientos, para explicar la realidad y satisfacer sus necesidades.
Problema: capacidad de soslayar una dificultad, de seguir un camino
indirecto cuando el directo no parece.

Resolucion de problemas: es la capacidad para resolver un problema.
Comprension del problema: es comprender y analizar el problema.
Concebir un plan: se utiliza una estrategia para concebir el plan para la
busqueda de la solucion del problema.

Ejecucion del plan: se pone en marcha el plan elaborado.

Visidn retrospectiva: pone énfasis en las fases anteriores para un buen

resultado.
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2.4.

2.5.

Formulacion de hipotesis
2.4.1. Hipotesis general

Existe relacion significativa entre el curriculo nacional y la resolucion de
problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 —
Ulcumayo 2021.
2.4.2. Hipotesis especificas

- El nivel de relacion entre el perfil de egreso y la resolucion de
problemas matematicos es positivo en la Institucién Educativa
Agropecuaria 114 — Ulcumayo 2021.

- El grado de relacion entre los enfoques transversales y la resolucion
de problemas matematicos es positivo en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 - Ulcumayo 2021.

- El grado de relacion entre la evaluacion formativa y la resolucién de
problemas matematicos es positivo en la Institucién Educativa
Agropecuaria 114 - Ulcumayo 2021.

Identificacion de variables
Variable 1:  Curriculo nacional

Variable 2. Resolucién de problemas matematicos
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2.6.  Definicion operacional de variables e indicadores

a) Variable 1
DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE MEDICION
Perfil de egreso Las caracteristicas sefialadas en el Perfil de Egreso de un estudiante de Ordinal

Educacion General Basica deberan estar cumplidas al término de sus estudios.
Considera el perfil del egreso como base para determinar la direccion de la
docencia.

Perfiles de egresados, enfoques transversales, competencias y relaciones con los

enfoques de cada area.

Enfoques transversales

Durante el proceso de planificacion, se debe considerar un enfoque horizontal.
Los enfoques transversales en la practica docente deben abordarse e integrarse en
las competencias.

El enfoque interdisciplinario incide en el desarrollo de la autonomia del

estudiante.

Evaluacion formativa

Evaluar diagnoésticos, brindar retroalimentacion y brindar acciones sobre el
progreso de los estudiantes.
Evaluar utilizando herramientas que consideren evidencia y desempefio.

Al comienzo del curso, debe comunicar a los estudiantes como seran evaluados.
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b) Variable 2

DIMENSIONES

INDICADORES

ESCALA DE MEDICION

Comprension del

problema

= Problemas de visualizacion
= Declaracion que explica el problema
= Recolectar datos e incognitas

» Identificar los detalles del problema

Concebir el plan

»  Proponer ideas claras sobre como proceder
» Determinar si los datos son suficientes para resolver el problema

= Desarrollar un plan de trabajo.

Ejecucion del plan

Materializar operaciones

Ordinal
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3.1.

3.2.

3.3.

CAPITULO 111

METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion

Siguiendo a Kerlinger (2005), los tipos de estudios son cualitativos y
cuantitativos en cuanto tienen las caracteristicas de los estudios correlacionales
en cuanto pretenden descubrir relaciones e interacciones entre las variables
educativas estudiadas.
Nivel de investigacion

El nivel de investigacion a desarrollar es descriptivo-explicativo, primero
tratando de describir las variables de investigacion de manera independiente y
luego estableciendo relaciones causales entre las variables.
Meétodos de investigacion

El método bésico utilizado en este estudio es analizar la estructura de

correlacion de los datos bivariados, Kerlinger (2005).
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3.4.

3.5.

La estructura del analisis de covarianza es una combinacion de analisis
factorial y analisis de correlacion multiple entre las variables de estudio.
Disefio de investigacion

Se utilizara un disefio transversal porque la recoleccion de datos sera
instantanea (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2017). EIl proposito es describir
las variables de estudio y analizar su incidencia y correlacion en un momento

o}
dado. cuyo plan es: T

M r

|

O:

Donde:
O1 = Primera variable: Curriculo nacional
O = Segunda variable: Resolucion de problemas matematicos.
M = Intervencidn para analizar la relacion entre las variables mostradas
r = Relacion Inter variables
Poblacion y muestra
La poblacion de estudio estara conformada por todos los directores,
docentes y estudiantes de la Institucion Educativa Agropecuaria 114 del distrito
de Ulcumayo, provincia de Junin cuyos docentes oscilan entre 23 y 64 afios de
edad asi tenemos a los estudiantes del primero al quinto grado de educacién
secundaria.
La muestra sera de tipo muestreo intencional no probabilistico, es decir,
docentes de la especialidad o mencion de matematica y afines en 5 docentes, 76

estudiantes del primero al quinto grado.
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3.6.

3.7.

Se incluyen a los docentes de matematica que laboraron los dos ultimos
afios en la institucion educativa y como también se incluyen a los estudiantes del
primero al quinto grado que en los dos primeros bimestres obtuvieron un
promedio de 13; se excluyen a docentes contratados, y estudiantes con promedio
menores e igual a doce.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas:

- Encuesta: Esta tecnologia se utiliza para recopilar datos sobre el curriculo
nacional.

- Observacion: se utiliza para recopilar informacién para resolver problemas
matematicos.

Instrumentos:

- Cuestionario. Se utiliza para recopilar informacion sobre el Curriculo
Nacional.

- Ficha de observacion: se utiliza para recopilar datos para resolver problemas
matematicos.

Seleccion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion
Seleccion del instrumento

Se han elegidos dos instrumentos el primero hace referencia con respecto
a la evaluacion del curriculo nacional a los docentes de la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 — Ulcumayo; en cual costa de doce items donde el docente
eligio las preguntas como: en desacuerdo, indeciso, de acuerdo y muy de acuerdo
es una valoracion de tipo Likert (ver anexo 2). Asi como también se tiene otro
instrumento denominado ficha de observacion de la variable resolucion de

problemas, cuya valoracion va desde: nunca, casi nunca, casi siempre y siempre
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este instrumento consta de diez preguntas que fue aplicado a los docentes en
actividad.

Validacion del instrumento

El instrumento fue validado por la Unidad de Gestion Educativa de Junin,
por la cual no fue necesario seguir los procedimientos de validacién ya sea de
concepto, constructo o predictivo.

Confiabilidad del instrumento

El instrumento fue sometido para determinar la confiabilidad por medio
de una prueba piloto de los docentes de la institucion educativa “Agropecuaria
114” - Ulcumayo, ya que la institucion educativa fue similar a la muestra de
investigacion; para ello se utilizé el coeficiente Kappa Fleiss (1981) y luego
considere las evaluaciones en la Tabla 1 a continuacion.

Tabla 1. Interpretacion del indice kappa de Fleiss.

Valor de K Fuerza interpretacion
<0,20 Pobre
0,21-0,40 Débil
0,41 -0,60 Moderado
0,61 -0,80 Buena
0,81 -1,00 Muy buena

Fuente: Altman, 1991

Tabla 2. Coeficiente de confiabilidad del instrumento evaluacion del curriculo
nacional

Kappa General

Inferior al
Error 95% ClI IC asintética
estandar asintética superior al 95%
Kappa asintotico Z P Valor unida unida
General ,613 ,143 3,820 ,000 ,266 ,828
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Los resultados obtenidos de la Tabla 2 muestran que el valor de Kappa es
de 0,613, lo que indica una buena confiabilidad tal como lo propone Altman
(1991). Por lo tanto, el instrumento es confiable para la investigacion.

Tabla 3. Coeficiente de confiabilidad de la resolucion de problemas

Kappa General

Error Inferior al 95% IC asintotica
estandar Cl asintética  superior al 95%
Kappa asintotico Z PValor unida unida
General , 702 ,143 3,820 ,000 ,266 ,828

Los resultados obtenidos de la Tabla 3 muestran que el valor de Kappa es
de 0,613, lo que indica una buena confiabilidad tal como lo propone Altman
(1991). Por lo tanto, el instrumento es confiable para la investigacion.

3.8.  Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Procesamiento de datos
- Datos de pedido obtenidos del trabajo de campo
- Codificacion.

- Conteo.
- Tabulacion.
- Graficacion

Andlisis de datos
- Seleccionar el programa software para el procesamiento de datos
- Definir las herramientas estadisticas

- Elaboracion de tablas y graficos estadisticos
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3.9.

3.10.

Tratamiento estadistico

El andlisis estadistico de este estudio se realizard mediante tablas de
distribucion de frecuencias, graficos e interpretacion de los datos obtenidos
mediante la aplicacion de las herramientas correspondientes. Asimismo, se
aplicaran medidas de tendencia central y dispersion, y se utilizaran modelos
estadisticos de algunos parametros, como la correlacion sobrehumana (Rho) y la
prueba t de Student, para comparar las hipétesis presentadas en esta encuesta.
Orientacion ética filosofica y epistémica

Durante el transcurso de la investigacién, se citaron una serie de articulos
y trabajos de investigacién, y para evitar problemas de autoria, se solicitd
posteriormente el consentimiento voluntario para las unidades de medida
indicadas en la muestra de investigacion de acuerdo con las normas APA. En
cuanto a la recopilacion de informacion, la confidencialidad y el derecho a
proteger sus respuestas se mantendran estrictamente confidenciales y se evitara

la manipulacion de los resultados.
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4.1.

CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcion del trabajo de campo

El trabajo de investigacion se realizd en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 en la escuela secundaria del distrito de Ulcumayo,
perteneciente a la provincia de Junin, el cual se desarroll6 entre agosto y

noviembre del 2021. Para hacer esto, siga el procedimiento a continuacion:

Solicitar al director el permiso correspondiente para realizar investigaciones

en la institucién educativa que representa.

- El proyecto de investigacion ha sido presentado al responsable de la
institucién educativa para realizar la investigacion.

- Se solicitd a los profesores que se ofrecen como voluntarios para participar
en la investigacion.

- Se determino a los 76 estudiantes que fueron aplicados los instrumentos de

investigacion.
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4.2.

- Determind la confiabilidad de las herramientas de desempefio instructivo,
incluidas las evaluaciones de cursos de 10 y 12 items, cuyos resultados se
presentan en la Seccion 3.9 del estudio.

- El instrumento de investigacion se aplica a la unidad analitica en dos
instantes.

- Recopilar, organizar, tabular y luego determinar el analisis de los resultados
obtenidos a través de la estadistica descriptiva e inferencial.

Presentacion, analisis e interpretacion de resultados

A continuacidn, se exponen los resultados obtenidos en el desarrollo en el
trabajo de campo.

4.2.1. Resultados de evaluacion del curriculo nacional aplicado a los

docentes

Para las variables de evaluacion curricular se utilizo la siguiente escala de
evaluacion, la cual ayuda a explicar los resultados obtenidos por los docentes
encuestados.

Tabla 4. Escala de medicién de evaluacion curricular

Criterio Escala
Deficiente 00-17
Regular 18 - 35
Bueno 36 -53
Excelente 54 — 75

La evaluacién curricular es inevitablemente la labor mas importante de
los docentes, y al respecto MINEDU (2019, p. 34) se refiere a “un proceso de
organizacion sistematica y continua de acciones para lograr la evaluacion de los

aprendizajes de los estudiantes”.
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Tabla 5. Distribucién de frecuencia de la dimensién perfil de egreso

Valoracion fi hi Hi
Deficiente 0 0% 0%
Regular 1 20% 20%
Bueno 3 60% 80%
Excelente 1 20% 100%
Total 5 100%

Fuente: Base de datos

Figura 1. Dimension perfil de egreso

Deficiente Regular Bueno Excelente

De la Tabla 5y la Figura 1, del total de evaluadores, un docente, el 20%,
respondio que las evaluaciones anuales son regulares, es decir, van de 18 a 35,
por lo que el 60% de las evaluaciones tienen un buen perfil de egreso, y solo un
docente, que representa el 20%, dijo que la evaluacion del perfil de egreso fue

excelente en el drea de matematicas.
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Tabla 6. Distribucion de frecuencia de la dimensidn enfoques transversales

Valoracion fi hi Hi
Deficiente 0 0% 0%
Regular 1 20% 20%
Bueno 2 40% 60%
Excelente 2 40% 100%
Total 5 100%

Fuente: Base de datos

Figura 2. Dimension enfoques transversales

Deficiente Regular Bueno Excelente

De la tabla 6 y figura 2, del total de la encuesta un docente, que
representan el 20% respondié que el enfoque transversal es regular, es decir, en
una escala que va desde de 18 a 35, luego se tiene que el 40% de los docentes
manifestaron que los enfoques transversales son buenos; asi como también el
40% de los docentes, expresaron que los enfoques transversales son excelentes
representan el 20% indica que los enfoques transversales son excelentes en el area

de matematica.
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Tabla 7. Distribucion de frecuencia de la dimensién evaluacion formativa

Valoracion fi hi Hi
Deficiente 0 0% 0%
Regular 0 0% 0%
Bueno 4 80% 80%
Excelente 1 20% 100%
Total 5 100%

Fuente: Base de datos

Figura 3. Dimension evaluacion formativa

Deficiente Regular Bueno Excelente

De la tabla 7 y figura 3, del total de la encuesta cuatro docentes, que
representan el 80% respondid que en la dimension evaluacién formativa son
buenos, es decir, en una escala que va desde de 35 a 53, luego se tiene que sélo
un 20% de que representa un solo docente indico que la evaluacion formativa es
excelente en el area de matematica de la institucion educativa Agropecuaria 114

de Ulcumayo.
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Tabla 8. Distribucién de frecuencia del curriculo nacional por ciclos de
estudios en el area de matematica.

Deficiente Regular Bueno Excelente

fi % fi % fi % fi %
Vi 0 0% 1 50% 1 3% 0 0%
Vil 0 0% 1 50% 2 67/% O 0%
Total 0 0% 2 100% 3 100% O 0%

Fuente: Base de datos

Figura 4. Curriculo nacional por ciclos de estudios en matematica

0.7
0.6
0.5
0.4
0.3
0.2
0.1
P e —_——

0
Deficiente Regular Bueno Excelente
m VI 0 50% 33% 0
= Vil 0 50% 67% 0

De la tabla 8 y figura 4. El curriculo nacional del area de matematica
segun ciclo de estudios en la institucion educativa Agropecuaria 114 del distrito
de Ulcumayo de la provincia de Junin, en el VI ciclo de estudios es bueno (33%),
seguido del nivel regular (50%), en tanto que en los extremos (deficiente y
excelente) es 0%. Por otro lado, en el VII ciclo de estudios, el curriculo nacional

es bueno (67%), seguido por el nivel regular (50%).
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4.2.2. Resultados del cuestionario de resolucion de problemas por
dimensiones
A continuacion, se exponen los resultados del cuestionario aplicado a los
estudiantes de la Institucion Educativa Agropecuaria 114 del distrito de
Ulcumayo perteneciente a la provincia de Junin.

Tabla 9. Distribucion de frecuencia de la dimensién comprensién del problema

Nivel fi Hi Hi
Deficiente 12 16% 16%
Regular 23 30% 46%
Bueno 28 37% 83%
Muy bueno 13 17% 100%
Total 76 100%

Fuente: Base de datos

Figura 5. Dimension comprension del problema

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

En la tabla 9 y figura 5 se observa que los estudiantes en la dimensién
sobre comprension del problema de la institucion educativa Agropecuarias 114

de Ulcumayo muestra que un 30% se encuentra en el nivel regular (11 - 13
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puntos), el 16% en el nivel deficiente (00 - 10 puntos), el 37%. en el nivel bueno
(14 - 17 puntos) y 17% en un nivel muy bueno (18 - 20 puntos).

Tabla 10. Distribucién de frecuencia de la dimension concebir un plan

Nivel fi Hi Hi
Deficiente 14 18% 18%
Regular 26 34% 53%
Bueno 24 32% 84%
Muy bueno 12 16% 100%
Total 76 100%

Fuente: Base de datos

Figura 6. Dimension concebir un plan

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

En la tabla 10 y figura 6 se observa que los estudiantes en la dimensién
sobre concebir un plan de la institucion educativa Agropecuarias 114 de
Ulcumayo muestra que un 34% se encuentra en el nivel regular (11 - 13 puntos),
el 18% en el nivel deficiente (00 - 10 puntos), el 32%. en el nivel bueno (14 - 17

puntos) y 16% en un nivel muy bueno (18 - 20 puntos).
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Tabla 11. Distribucion de frecuencia de la dimension ejecucion del plan

Nivel fi Hi Hi
Deficiente 14 18% 18%
Regular 28 37% 55%
Bueno 24 32% 87%
Muy bueno 10 13% 100%
Total 76 100%

Fuente: Base de datos

Figura 7. Dimension ejecucion del plan

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

En la tabla 11 y figura 7 se observa que los estudiantes en la dimension
sobre comprensién del problema de la institucion educativa Agropecuaria 114 de
Ulcumayo muestra que un 37% se encuentra en el nivel regular (11 - 13 puntos),
el 18% en el nivel deficiente (00 - 10 puntos), el 32%. en el nivel bueno (14 - 17

puntos) y 13% en un nivel muy bueno (18 - 20 puntos).
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4.3.  Prueba de hipotesis

Para continuar con el andlisis inferencial de los resultados obtenidos,
primero determine el tipo de instrumento utilizado en la encuesta, como se
confirma en el Anexo 1, el instrumento pertenece al tipo ordinal de nivel de
medicion cualitativa, por tal razon no se determiné la prueba de normalidad, el
modelo estadistico para la contratacion de la prueba hipdtesis de investigacion se
considerd el coeficiente de correlacion de Spearman.

Para la interpretacion de la correlacion de Spearman, su medicion tiene en
cuenta la escala propuesta por Hernandez, Fernandez y Baptista (2016), la cual
es la misma que se presenta en la Tabla X.

Tabla X Valoracion de correlacion de Spearman

Valoracion Significado
-1 Correlacion negativa perfecta
-0.9a-0.99 Correlacion negativa muy alta
-0.70a-0.89 Correlacion negativa alta
-0.40 a-0.69 Correlacion negativa moderada
-0.20a-0.39 Correlacién negativa baja
-0.01a-0.19 Correlacion negativa muy baja
0 Correlacion nula
a0.19 Correlacion positiva muy baja
a0.39 Correlacion positiva baja
0.40a0.69 Correlacion positiva moderada
0.70a0.89 Correlacion positiva alta
0.90a0.99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacion positiva perfecta

Fuente: Hernandez, et al. (2018)
A continuacién, se analiza las hipotesis consideradas para su mayor

facilidad de la interpretacion de los datos, se considera un nivel de significancia
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de o = 0.05% para todos los casos presentados por ser una investigacion de
caracter social educativo.
Hipotesis especificas 1
Hi: El nivel de relacion entre el perfil de egreso y la resolucion de problemas
matematicos es positivo en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 —

Ulcumayo 2021.

a) Hipotesis nula.

Ho: No existe relacion positiva entre el perfil de egreso y la resolucion de
problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 —
Ulcumayo 2021.

Hi.: Existe relacion positiva entre el perfil de egreso y la resolucion de
problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 —
Ulcumayo 2021.

b) Nivel de significacion: o =0.05 (5%) Se eligio este nivel de significacion
por tratarse de un estudio educativo.

c) Estadisticos de prueba: Dado que los resultados son cualitativos, el
modelo estadistico probado en este caso es la correlacion de Spearman
(rs). Se utilizo el software SPSS 25 para analizar los resultados, y los

resultados se muestran en la Tabla 12.
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Tabla 12. Correlacion estadistica para la hipotesis especifica 1.

Perfil de Resolucion de

egreso  problemas matematicos

*x

Perfil de Coeficiente 1,000 473
egreso de correlacion
Sig. (bilateral) . ,001

Rho de N 76 76
Spearman Resolucion  Coeficiente 4737 1,000

de de correlacion

problemas  Sig. (bilateral) ,001

matematicos N 76 76

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

d) Interpretacion
En la Tabla 12, la correlacion de Spearman escogida para las variables de
analisis arroja una probabilidad de 0.001, lo que significa que se rechaza la
hipétesis nula a un nivel de significancia de 0.05, luego se acepta la hipotesis
alternativa, entonces existe relacion positiva entre el perfil de egreso y la
resolucion de problemas matematicos en la Institucién Educativa Agropecuaria
114 — Ulcumayo 2021. El coeficiente de correlacién fue de 0.473, indicando una
correlacion positiva moderada segun la escala valoracion de la tabla Y.
Hipotesis especificas 2
Hi: El grado de relacion entre los enfoques transversales y la resolucion de
problemas matematicos es positivo en la Institucion Educativa Agropecuaria
114 - Ulcumayo 2021.

a) Hipotesis estadistica.
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b)

Ho: No existe relacion positiva entre los enfoques transversales y la
resolucion de problemas matematicos en la Institucion Educativa
Agropecuaria 114 — Ulcumayo 2021.

Hi: Existe relacion positiva entre los enfoques transversales y la resolucion
de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114
— Ulcumayo 2021.

Nivel de significacion: o = 0.05 (5%) Se eligio este nivel de significacion por

tratarse de un estudio educativo.

Estadisticos de prueba: Dado que los resultados son cualitativos, el modelo

estadistico probado en este caso es la correlacion de Spearman (rs). Se utilizd

el software SPSS 25 para analizar los resultados, y los resultados se muestran

en la Tabla 13.

Tabla 13. Correlacion estadistica para la hipétesis especifica 2.

Enfoques Resolucion de

transversales problemas matematicos

Rho de

*x

Enfoques Coeficiente de 1,000 ,569
transversales  correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 76 76

Spearman  Resolucion de Coeficiente de ,569™ 1,000

problemas correlacion
matematicos  Sig. (bilateral) ,000
N 76 76

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

d)

Interpretacion
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En la Tabla, la correlacion de Spearman escogida para las variables de

analisis arroja una probabilidad de 0.000, lo que significa que se rechaza la

hipétesis nula a un nivel de significancia de 0.05, luego se acepta la hipotesis

alternativa, entonces existe relacion positiva entre los enfoques transversales y la

resolucion de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria

114 — Ulcumayo 2021. El coeficiente de correlacién fue de 0.569, indicando una

correlacion positiva moderada segun la escala valoracion de la tabla.

Hi:

b)

Hipotesis especificas 3
El grado de relacion entre la evaluacion formativa y la resolucion de
problemas matematicos es positivo en la Institucion Educativa Agropecuaria
114 - Ulcumayo 2021.

Hipotesis estadistica.

Ho: No existe relacion positiva entre la evaluacion formativa y la resolucion
de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114
— Ulcumayo 2021.

Hi: Existe relacion positiva entre la evaluacion formativa y la resolucion de
problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 —
Ulcumayo 2021.

Nivel de significacion: o = 0.05 (5%) Se eligio este nivel de significacion por
tratarse de un estudio educativo.

Estadisticos de prueba: Dado que los resultados son cualitativos, el modelo
estadistico probado en este caso es la correlacion de Spearman (rs). Se utilizd
el software SPSS 25 para analizar los resultados, y los resultados se muestran
en la Tabla 14.
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Tabla 14. Correlacion estadistica para la hipotesis especifica 3.

Perfil de  Resolucion de problemas

egreso matematicos

Perfil de Coeficiente de 1,000 399"
egreso correlacion

Sig. (bilateral) . ,003

Rho de N 76 76

Spearman  Resolucion  Coeficiente de ,399™ 1,000
de problemas correlacion

matematicos Sig. (bilateral) ,003 :

N 76 76

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

d) Interpretacion

En la Tabla, la correlacion de Spearman escogida para las variables de
analisis arroja una probabilidad de 0.001, lo que significa que se rechaza la
hipétesis nula a un nivel de significancia de 0.05, luego se acepta la hipotesis
alternativa, entonces existe relacion positiva entre la evaluacion formativa y la
resolucion de problemas matematicos en la Institucién Educativa Agropecuaria
114 — Ulcumayo 2021. El coeficiente de correlacion fue de 0. 399, indicando una
correlacion positiva baja segun la escala valoracion de la tabla.

Hipotesis general
Hi: Existe relacion significativa entre el curriculo nacional y la resolucion de

problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 —
Ulcumayo 2021.
a) Hipotesis estadistica.
Ho: No existe relacion significativa entre el curriculo nacional y la resolucion
de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114
— Ulcumayo 2021.

- rs:0
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Hi: Existe relacion significativa entre el curriculo nacional y la resolucion de
problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 —
Ulcumayo 2021.

- Is=0

b) Nivel de significacion: o = 0.05 (5%) Se eligio este nivel de significacion por
tratarse de un estudio educativo.

c) Estadisticos de prueba: Dado que los resultados son cualitativos, el modelo
estadistico probado en este caso es la correlacion de Spearman (rs). Se utilizd
el software SPSS 25 para analizar los resultados, y los resultados se muestran
en la Tabla 15.

Tabla 15. Correlacion estadistica para la hipotesis general.

Curriculo Resolucion de

Nacional  problemas matematicos

Curriculo Coeficiente de 1,000 498"
Nacional correlacion
Sig. (bilateral) . ,001
Rho de N 76 76
Spearman  Resolucion  Coeficiente de ,498™ 1,000

de problemas correlacion
matematicos = Sig. (bilateral) ,001

N 76 76

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

d) Interpretacion
En la Tabla 15, la correlacion de Spearman escogida para las variables de
andlisis arroja una probabilidad de 0.001, lo que significa que se rechaza la

hipdtesis nula a un nivel de significancia de 0.05, luego se acepta la hipotesis
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44.

alternativa, entonces existe relacion significativa entre el curriculo nacional y la
resolucion de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuaria
114 — Ulcumayo 2021. El coeficiente de correlacién fue de 0.498, indicando una
correlacion positiva moderada segun la escala valoracion de la tabla Y.
Discusion de resultados

En cuanto a los resultados del Curricular Nacional aplicable a los docentes
de la institucion educativa agropecuaria 114 del Distrito de Ulcumayo, estos
indican que en la dimension Perfil de Egreso, los docentes indicaron que el 20%
de las evaluaciones anuales fueron regulares, sin embargo, la mayor
concentracion fue buena y fue evaluado por el Perfil de egreso de educacién
Secundaria 60%; mientras que solo el 20% de las evaluaciones que sobresalen en
matematicas.

Estos resultados son consistentes con la investigacion realizada por Torres
(2020); el 92 % de los docentes evaluados para la planificacion anual del curriculo
de matematicas informaron que la planificacién anual fue buena, con un rango de
deficiente a excelente. Asimismo, compara el ciclo de educacién secundaria, en
el VI ciclo (1° y 2°) el 80% de las materias son buenas, mientras que en el VII
ciclo (3°, 4° y 5°) el 100% son OK

Asi mismo, este resultado tiene cierta relacion con el estudio realizado por
Bendez( (2020) sobre: Planificacion curricular de matematicas y rendimiento
académico en instituciones de educacién secundaria en Huancavelica, cuyos
resultados mostraron una relacion positiva directa entre ambos. Planificacion
curricular y rendimiento académico. Matematica para estudiantes de 1° a 5° grado

de una institucion de educacién media de la ciudad de Huancavelica.
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Del analisis de los resultados de los supuestos generales de investigacion
del andlisis del 5% se concluyo que existié una correlacion significativa entre las
variables estudiadas, por lo que se concluyé que la Institucion Nacional
Curricular y de Educacion Agropecuaria 114 - Ulcumayo 2021 Resolucion de
Problemas Matematicos Existe una relacion significativa entre ellos. El resultado
del coeficiente de correlacion fue de 0,498, segun la escala establecida por
Hernandez et al. (2018).

Este resultado es algo consistente con la investigacion de Luna (2018),
quien en 2017 investigd la planificacion curricular en perfiles docentes por
competencias en la UGEL Ventanilla; los resultados mostraron que existe una
planificacién curricular en perfiles docentes por incidencia competencial, por lo
que los docentes de educacion primaria necesitan para construir perfiles por
competencias, entre otras razones, existen docentes jovenes que aln tienen afos
de servicio bajo contrato, y prestan servicios en una u otra institucion educativa,
el p-valor resultante es 0.000, que es menor que el nivel de significancia de 0,05,
también observé un valor de correlacion de 0,501, muy cercano al valor de 0,498

obtenido en la encuesta.
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CONCLUSIONES

1. Se concluye que con respecto a la primera hipotesis especifica que existe relacion
positiva entre el perfil de egreso y la resolucion de problemas matematicos en la
Institucion Educativa Agropecuaria 114 — Ulcumayo 2021; pues el p-valor es 0,001
menor que el nivel de significacion o = 0,05 por lo que se rechaza la hipotesis nula.
Asi mismo El coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0.473 lo cual indica que
la correlacion es positiva moderada.

2. Se concluye que con respecto a la segunda hipétesis especifica que existe relacion
positiva entre los enfoques transversales y la resolucion de problemas matematicos
en la Institucion Educativa Agropecuaria 114 — Ulcumayo 2021; pues el p-valor es
0,000 menor que el nivel de significacion o = 0,05 por lo que se rechaza la hipétesis
nula. Asi mismo EIl coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0.569 lo cual
indica que la correlacion es positiva moderada.

3. Se concluye que con respecto a la tercera hipdtesis especifica que existe relacion
positiva entre la evaluacion formativa y la resolucién de problemas matematicos en
la Institucion Educativa Agropecuaria 114 — Ulcumayo 2021; pues el p-valor es
0,003 menor que el nivel de significacion o = 0,05 por lo que se rechaza la hipotesis
nula. Asi mismo El coeficiente de correlacién de Spearman fue de 0.399 lo cual
indica que la correlacion es positiva baja.

4. Se concluye que con respecto a la hipotesis general que existe relacion positiva entre
el curriculo nacional y la resolucion de problemas matematicos en la Institucion
Educativa Agropecuaria 114 — Ulcumayo 2021; pues el p-valor es 0,001 menor que
el nivel de significacion o = 0,05 por lo que se rechaza la hipotesis nula. Asi mismo
el coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0.498 lo cual indica que la

correlacion es positiva moderada.



RECOMENDACIONES

La planificacion curricular en el area de matematicas debe considerar mas el contexto
de las instituciones educativas con variantes agropecuarias, pues esto les permitira
proponer programas mas acordes al nivel académico de los estudiantes de educacion
media.

Los maestros del area de Matematicas deben metaevaluacion colectivamente los
resultados parciales (bimestralmente) de los Resultados del Aprendizaje de
Matematicas segun el nivel de grado y los ciclos académicos de nivel secundario
para permitir la mejora en los proximos bimestres.

Se recomienda a los futuros investigadores ampliar la variable de estudio a fin de
comparar las relaciones que existe entre dichas variables de estudio y asi comparar
los resultados con la presente investigacion.

La direccidn de las Instituciones de Educacion Agropecuaria 114 de Ulcumayo y los
coordinadores de area de Matematicas y los docentes deberan realizar un
seguimiento continuo y sistematico para identificar problemas con relaciones casi
imperceptibles entre la planificacién curricular y el aprendizaje en el desempefio de
las matematicas, esto no pretende ser un elemento sancionador, sino como una accion

de mejora continua.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alvarez Taco, L. (2012) “Estrategias de ensefianza y resolucion de problemas
matematicos segun la percepcion de estudiantes del cuarto grado de primaria de
una institucion educativa — Ventanilla” [Tesis de maestria, Universidad Cesar
Vallejo].

Arias, S. (2006). Mitos y errores en la elaboracion de tesis y proyectos. Editorial
Episteme.

Barriga, C. (2011) Planificacion Curricular. app.ute.edu.ec/content/3516-579-1-1-
18.../modulo_de_planificacion_curricular.pdf.

Bendez( Torres A. (2020). Planificacion curricular y logro de aprendizaje de las
matematicas en una institucion educativa de educacion secundaria de
Huancavelica. [Tesis de licenciatura, Universidad Nacional de Huancavelica].

Blanco, L., y Céardenas, J. (2013). La Resolucién de Problemas como contenido en el
Curriculo de Matematicas de Primaria y Secundaria. Revista Campo Abierto, 32
(1), 137-156.

Bunge, M. (1985) Epistemologia. Barcelona Espafia: Ariel.

Contreras Arevalo, B. (2005). La integracion de la Tecnologia y la resoluciéon de
problema, un escenario de ensefianza aprendizaje en la asignatura de matematica.
Chile.

Constitucidn Politica del Pert Referencia: Constitucion Politica del Pert [Const] Art. 6,
29 de diciembre de 1993.

Flores Campos, J. (2018) El Curriculo Nacional y la Practica Pedagdgica del docente de
primaria de la RED 15 del Agustino -2018. Lima.

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, C. (2017). Metodologia de la investigacion.

McGRAW-HILL / INTERAMERICANA EDITORES, S.A. DE C.V.



Kerlinger, N., y Fred, L. (2005). Investigacion del comportamiento.  McGraw-Hill
Interamericana. Editores S. A. de C. V.

Ley General de Educacion 28044 de 2003 (2003, 28 de julio). Congreso de la Republica
del Peru.

Luna L. (2018). Planificacion curricular en el perfil del docente por competencias de la
UGEL Ventanilla, nivel Educacion inicial, 2017. [Tesis de maestria, Universidad
César Vallejo].
http://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/UCV/11364/Luna_GRS.pdf?s
equence=4&isAllowed=y

Ministerio de Educacion del Perd (2016). Curriculo nacional de la Educacién Baésica
MINEDU.

Ministerio de Educacion (2017). Diversificacion y programacion curricular.
http://ebr.minedu.gob.pe/dep/pdfs/guias/diversificacion_y_ programacion.pdf.

Polya, G. (1990). Cémo plantear y resolver problemas. Trillas.

Polya, G (1965). Como plantear y resolver problemas [titulo original: How To Solve It?].
Meéxico: Trillas.

POLYA G. (1953). Matematicas y razonamiento plausible. Tecnos.

Requena, M. (2000). Resolucién de Problemas de las Olimpiadas Matematicas
Venezolanas. Procesos Cognitivos. Universidad Catolica Andrés Bello Editor:
Publicaciones UCAB.

PREAL: (2003). (Programa de Promocion de la Reforma Educativa de América Latina
y Caribe) Informe de progreso educativo peruano.

Rodriguez, M.; Gregori, P.; Riveros, A; y Aceituno, A. (2017). Andlisis de las estrategias
de resolucion de problemas en matematica utilizadas por estudiantes talentosos

de 12 a 14 afios. Revista Educacion Matematica, 29(2), 159 — 186.


http://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/UCV/11364/Luna_GRS.pdf?s
http://ebr.minedu.gob.pe/dep/pdfs/guias/diversificacion_y_programacion.pdf

Requena, M. (2000). Resolucion de problemas de las olimpiadas matematicas
venezolanas. Caracas: Universidad Catdlica Andrés Bello.

Santos, L. (1996) Principios y metodos de la resolucion de problemas en el aprendizaje
de la matemaética. México: Iberoamérica.

Stanic, G. & Kilpatrick, J. (1989), Historical perspectives on problem solving in the
mathematics curriculum. In R. Charles&Silver (Eds.) The teaching and assesing
of mathematical problem solving, pp.1-22 Reston, VA: National Council of
Teachers of Mathematics

Vilca-Paye C. (2019). Resolucién de problemas como estrategia en el desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de secundaria Revista investigaciones
de la escuela de posgrado. 8 (2), 1028-1036.

http://revistas.unap.edu.pe/epg/index.php/investigaciones/article/view/887/251


http://revistas.unap.edu.pe/epg/index.php/investigaciones/article/view/887/251

ANEXOS



Titulo: El Curriculo Nacional en la resolucién de problemas matematicos en la Institucion Educativa Agropecuario 114 - Ulcumayo 2021

PROBLEMA

OBIJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

Problema General

¢Cual es el nivel de relacién entre
curriculo nacional y la resolucion
de problemas matematicos en la
Institucion Educativa Agropecuario
114 - Ulcumayo 20217

Problemas Especificos:

¢Cuadl es el grado de relacién
entre el perfil de egreso y la
resolucion de problemas
matematicos en la Institucion
Educativa Agropecuario 114 —
Ulcumayo 20217

¢Cudl es el grado de relacién
entre enfoques transversales y la
resolucion de problemas
matematicos en la Institucion
Educativa Agropecuario 114 -
Ulcumayo 20217

¢Cual es el grado de relacién
entre la evaluacion formativa y la
resolucion de problemas

matematicos en la Institucion

Objetivo General

Determinar el nivel de relacion entre
curriculo nacional y la resolucion de
problemas matematicos en la
Institucion Educativa Agropecuario
114 — Ulcumayo 2021

Objetivos Especificos:

Explicar el grado de relacion entre
el perfil de egreso y la resolucion de
problemas matematicos en la
Institucion Educativa Agropecuario
114 — Ulcumayo 2021.

Explicar el grado de relacién entre
enfogues transversales y la
resolucion de problemas
matematicos en la Institucion
Educativa Agropecuario 114 -
Ulcumayo 2021.

Explicar el grado de relacion entre
la evaluacion formativa yla
resolucion de problemas

matematicos en la Institucion

Hipotesis general

Existe relacion significativa entre el
curriculo nacional y la resolucidn de
problemas matematicos en |la
Institucion Educativa Agropecuario

114 — Ulcumayo 2021

Hipotesis especificas

El nivel de relacion entre el perfil
de egreso y la resolucion de
problemas matematicos es positivo
Educativa

en la Institucion

Agropecuario 114 - Ulcumayo
2021.

El grado de relacion entre
enfoques transversales y la
resolucidn de problemas
matematicos es positivo en la
Institucion Educativa Agropecuario
114 - Ulcumayo 2021.

El grado de relacion entre la
evaluacion formativa y la resolucion

de problemas matematicos es

Variable Independiente

Curriculo nacional

# Perfil de egreso
¥ Enfoques
transversales
¥ Evaluacion
formativa
¥ Diversificacion
curricular
Variable Dependiente

Resolucion de

problemas matematicos

>

Comprension
del problema
Elaboracion del
problema
Ejecucion del

plan

Tipo de investigacién

Bésica del tipo cualitativo

Disefio de investigacion

Se eligio el disefio correlacional

Poblacién y muestra: esta conformado
por docentes de la institucidn educativa

Agropecuario 114 — Ulcumayo.

Técnica e instrumentos de recoleccién de
datos:
Técnica:

La encuesta

Instrumentos:

Cuestionario

Tratamiento estadistico

El trabajo de investigo se aplico la
estadistica descriptiva e inferencial; para
la contrastacion de la hipatesis se utilizo el

coeficiente de correlacion Spearman.




Anexo 1. Instrumentos

CUESTIONARIO DE EVALUACION DE CURRICULO NACIONAL A LOS
DOCENTES DE LA I.E. AGROPECUARIO 114 - ULCUMAYO

Estimado maestro, gracias por su cooperacion. Lea atentamente lo siguiente y
responda. Esta informacion sera proporcionada de forma anénima con el Unico
propdsito de apoyar trabajos de investigacion que aborden los problemas

matematicos mencionados en el Curriculo Nacional.
INSTRUCCIONES

Dar respuesta a las preguntas eligiendo una de las opciones de respuesta y marque usando

una X
A=EN B = INDECISO C=DE D = MUY DE
DESACUERDO ACUERDO ACUERDO
N° PREGUNTAS ALTERNATIVAS
A B C
1 Las caracteristicas descritas en el Perfil de Egreso de un
estudiante de Educacion General Basica deben ser cumplidas
al finalizar sus estudios.
2 El cree que el perfil de egreso es la base para determinar la
direccion de la docencia.
3 Existen relaciones entre perfiles de egreso, enfoques
transversales, competencias y enfoques en cada area.
4 Durante el proceso de planificacion, se debe considerar un
enfoque horizontal.
5 Los enfoques transversales en la practica docente deben
abordarse ¢ integrarse en las competencias.
6 Los enfoques interdisciplinarios influyen en el desarrollo de la
autonomia del estudiante.
7 Evaluar diagndsticos, proporcionar comentarios y acciones
para el progreso de los estudiantes.
8 Evaluar utilizando herramientas que consideren la evidencia y
el desempeiio.
9 Al comienzo del curso, debe comunicar a los estudiantes como
serén evaluados.
10 | Las instituciones educativas deben contar con su PCI.
11 | Las caracteristicas y necesidades de los estudiantes, asi como
los antecedentes, lo guian a través de la contextualizacion del
curso.
12 | Enel plan anual, consideraras las caracteristicas y necesidades
de tus alumnos.

Gracias por su colaboracion




FICHA DE OBSERVACION PARA MEDIR LA CAPACIDAD DEL DOCENTE
EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

Estimado estudiante, gracias por su cooperacion. Lea atentamente lo siguiente y
responda. Esta informacion sera proporcionada de forma andénima con el Gnico propdésito
de apoyar trabajos de investigacion que aborden los problemas matematicos

mencionados en el Curriculo Nacional.

VALORACION
I=Nunca 2= Casi nunca 3= Muchas veces 4= Casi siempre 5=
Siempre
VALORACION | FUENTES
. . DE
N ITEM 1|2]3|4]|5 | VALIDACI
ON

Visualiza el problema tu profesor

Interpreta los enunciados del problema tu
profesor

Recoge datos e incognitas tu profesor

Identifica los datos del problema tu profesor

Sugiere ideas claras como se debe proceder
para resolver el problema de matematica el
docente

Determina si los datos son suficientes para
resolver un problema

Traza un plan de trabajo para resolver
problemas.

Materializa operaciones matematicas.

Consolida los resultados

10 | Comprueba los pasos seguidos

Muchas gracias por su colaboracion




