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RESUMEN

El objetivo de este trabajo de investigacion fue determinar la influencia del
empleo del método de ortografia y composicion de textos para el mejoramiento de la
habilidad de escribirde los alumnos del quinto grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa Simon Bolivar de Rancas, provincia y region Pasco — 2021; el
estudio fue de tipo explicativo — cuantitativo- correlacional; en una poblacién de 156
alumnos y la muestra grupo experimental y de control de 18 alumnos entre ambos; el
disefio fue descriptivo — explicativo — cuasiexperimental con pre-test y post-test (grupo
experimental y control). Del analisis de los resultados se puede afirmar en relacion a la
aplicacion del método de andlisis de las normas ortograficas del acento y puntuacion,
donde muestra los cambios del resultado del grupo experimental y control durante el pre
y post-test; viendo el criterio siempre del grupo experimental 17% Yy post-test en
contraposicion de 28%; en el criterio casi siempre ocurren cambios significativos, post-
test 83% y pre-test 44%; en el criterio a veces, post-test 0% en comparacion del pre-test
17%, debido a que los alumnos ya manejan el método de anélisis delas normas ortografica
del acento y puntuacion; en el criterio nunca post-test 0% y pre-test 11% los alumnos ya
emplean el método de normas del acento y puntuacion. Sin embargo, enel grupo control,
en el criterio siempre, post-test 17% y pre-test 22%; criterio casi siempre nohay cambios,
post-test 33% semejante que el pre-test; en el criterio a veces en el post-test 28%sin
cambios en el pre-test 28%; en el criterio nunca 22% en el post-test y pre-test 17%. En
efecto, se otorgan un escaso valor al método de ortografia y composicion de textos para
el mejoramiento de la habilidad de escribir, lo cual conduce en la intervencion del pre-test
comouna perspectiva negativa a la ortografia y composicion de textos; sin embargo, en el
post-testmanifiestan cierto gusto por el empleo del método de ortografia y composicion

de textos y mejoraron en la habilidad de escribir textos.
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ABSTRACT

The objective of this research work was to determine the influence of the use of
the methodof spelling and composition of texts for the improvement of the ability to write
of the studentsof the fifth grade of secondary education of the Simén Bolivar Educational
Institution of Rancas, province and region. Pasco-2021; the study was explanatory -
quantitative - correlational; in a population of 156 students and the sample between an
experimental and control group of 18 students between them; the design was descriptive
- explanatory - quasi-experimental with pre-test and post-test (experimental and control
group). From the analysisof the results it can be affirmed in relation to the application of
the method of analysis of theorthographic norms of accent and punctuation, the changes
of the result of the experimentaland control group during the pre and post-test are shown;
always seeing the criterion of the experimental group 17% and post-test in contrast to
28%; Significant changes almost alwaysoccur in the criterion, post-test 83% and pre-test
44%; in the criterion sometimes, post-test 0% compared to pre-test 17%, because the
students already handle the method of analysis ofthe orthographic rules of accent and
punctuation; in the criterion never post-test 0% and pre-test 11% the students already use
the accent and punctuation rules method. However, in the control group, in the always
criterion, post-test 17% and pre-test 22%; almost always there are no changes, post-test
33% similar to the pre-test; in the criterion sometimes in the post-test 28% without
changes in the pre-test 28%; in the never criterion 22% in the post-test andpre-test 17%.
In fact, little value is given to the method of spelling and composition of texts for the
improvement of the ability to write, which leads to the intervention of the pre-test asa
negative perspective on spelling and composition of texts; however, in the post-test they
show a certain liking for the use of the method of spelling and composition of texts and

theyimproved in the ability to write texts.
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INTRODUCCION

El ser humano donde quiera se encuentra, en sus condiciones de padres o
profesores, han identificado que sus hijos o estudiantes que tienen dificultades en
habilidades linglisticas como el de comprender lo que leen, expresar oralmente y escribir
un texto; constituyéndose en dificultades para la habilidad de escribir porque se cometen
errores ortograficos.

Viendo estas realidades la investigacion tuvo como propdsito determinar la
influencia del empleo del método de ortografia y composicién de textos para el
mejoramiento de la habilidad de escribir, para lo cual se tuvo que analizar el método de
ortografia y redaccion de textos para el mejoramiento de la habilidad de escribir de los
alumnos del quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Simén
Bolivar de Rancas — Pasco — 2021.

Cuando no se cuenta con una metodologia adecuada, los alumnos de educacién
bésica regular, en su mayoria, pierden la habilidad de escribir, incluso, hasta llegar a los
niveles deeducacion superior universitaria 0 no universitaria, cargan el peso de escribir
con errores ortogréaficos; al final, llegan al descuido total para perfeccionar la habilidad
de escribir textosdiversos.

Por eso, esperando que los resultados de este estudio ayuden a los alumnos en el
dominio delas habilidades de escribir textos, ya que, también el estado espera el abordaje
del dominio de la competencia comunicativa en todos los extremos.

La secuencia tematica del trabajo inicia con el primer capitulo, identificacion y
determinaciondel problema, delimitacion de la investigacion, formulacion del problema,
formulacion de objetivos, justificacion y limitaciones de la investigacion.

El segundo capitulo, corresponde al marco tedrico en donde ve los antecedentes

de estudio, bases teoricas — cientificas, en cuanto al empleo del método de ortografia y

vii



composicién de textos, habilidad de escribir, definicion de términos basicos, formulacion
de hipdtesis, identificacion de variables y definicion operacional de variables e
indicadores

El tercer capitulo esté referido a la metodologia y técnicas de investigacion, en
cuanto al tipo de investigacién, métodos de investigacion, disefio de la investigacion,
poblacion y muestra, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, técnicas de
procesamiento y andlisis de datos, tratamiento estadistico y orientacion ética.

El cuarto capitulo hace ver los resultados y discusién, connotando la descripcién
del trabajo de campo, presentacion, analisis e interpretacion de resultados, prueba de
hipotesis y discusion de resultados.

Finalmente, se presenta las conclusiones, recomendaciones, referencia

bibliogréafica y anexos.

Los autores
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1.1

CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacion del problema

La habilidad de escribir segin Rivadeneyra (2017) consiste en expresar por
escrito pensamientos, sentimientos, conocimientos que previamente se han
organizado de manera racional, sin embargo; no se emplea el método de ortografia
y composicion de textos; de hecho, se ird acumulando una serie de dificultades en
la habilidad de escribir del alumno; por lo que, sera de utilidad la ensefianza del
método de la ortografia y composicion en toda su plenitud, para el
desenvolvimiento personal de cada alumno; pues, no se puede escribir tal como se
habla, el proceso incluye la secuenciacién de ideas con precision ortogréafica;
compone oraciones con precision y originalidad, combinando vocabulario y estilo
propio con la fluidez de la expresion; Ademas, requiere una metodologia, para que
el texto no solo sea claro y simple, sino también coherente; en todo caso, es
necesario aclarar la diferencia entre los términos redaccion y composicion; redactar

es expresarse mediante la escritura pensamientos y emociones, el escritor se limita



1.2.

a dar forma escrita al tema en la composicion, los elementos se crean o0 combinan
libremente a voluntad y con una dosis de originalidad; escribir poemas, cuentos,
cuentos de hadas, novelas, ensayos, etc.

Hay alumnos que tienen la habilidad de hablar; pero cuando tienen que
expresarse por escrito, tienen serias dificultades, como las conexiones léxicas,
sintacticas, ortograficas, de difusion o sintéticas, por tanto; a quien le cuesta
expresarse por escrito y utilizando el método gramatical, es por la falta
conocimiento, practica y tal vez ganas de aprender. Es por ello que existe interés
en el desarrollo de esta investigacion con el objetivo de conocer el efecto del uso
de métodos de ortografia y redaccion de textos para mejorar las habilidades de
escritura; en este caso estudiantes de la Institucion Educativa Simén Bolivar —
Rancas, del distrito cuyo nombre es de la institucidn, de la provincia y region Pasco,

2021.

Delimitacion de la investigacion

Como ya se conoce el método es la manera de hacer las cosas siguiendo un
orden o procedimiento para la ensefianza; para este caso son los procedimiento
ortograficos y la composicion de textos para el mejoramiento de la habilidad de
escribir en estudiantes del quinto grado de la Institucién Educativa Simoén Bolivar
del distrito del mismo nombre, provincia y region Pasco; aunque, hay otros métodos
conocidos como el analitico, sintético, audiovisual, inductivo, deductivo, etc.; pero,
en este estudio se toma la perspectiva del empleo del método de ortografia y
composicion de textos; donde los datos se recolectaron unicamente del objeto de
estudio y que en ultima instancia repercuta en otras instituciones educativas, segun

hallan importancia e interés particular.



1.3.

1.4.

Formulacién del problema.
1.3.1. Problema general
¢Como influye el empleo del método de ortografia y composicion de textos

parael mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos de educacion

secundaria de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Rancas — Pasco — 20217

1.3.2. Problemas especificos

- ¢Cbémo es el método de ortografia para el mejoramiento de la habilidad de
escribir de los alumnos de educacién secundaria de la Institucion Educativa
Simon Bolivar de Rancas — Pasco — 20217

- ¢Cbmo es el método de redaccion de textos para el mejoramiento de la habilidad
de escribir de los alumnos de educacion secundaria de la Institucion Educativa
Simon Bolivar de Rancas — Pasco — 20217

Formulacion de objetivos

1.4.1. Objetivo General
Determinar la influencia del empleo del método de ortografia y
composicion de textos para el mejoramiento de la habilidad de escribir de los
alumnos de educacion secundaria de la Institucion Educativa Simén Bolivar de
Rancas — Pasco — 2021.
1.4.2. Obijetivos especificos
- Analizar el método de ortografia para el mejoramiento de la habilidad de
escribir de los alumnos de educacion secundaria de la Institucion Educativa
Simoén Bolivar de Rancas — Pasco — 2021.
- Analizar el método de redaccion de textos para el mejoramiento de la habilidad
de escribir de los alumnos de educacion secundaria de la Institucion Educativa

Simén Bolivar de Rancas — Pasco — 2021.



1.5.

1.6.

Justificacion de la investigacion

En estos tiempos, las instituciones educativas en los diferentes niveles
vienen valorando la comprension y expresion de textos; entonces, los alumnos
deben saberla importancia del empleo del método de ortografico y composicion
textual, con la finalidad de generar comunicacion con sus pares.

En el transcurso de los estudios de pregrado y sobre todo durante las
précticas pre profesionales, se detectd que los estudiantes tienen dificultas por
expresarse de manera escrita, no pudiendo componer textos, quienes son
indiferentes por el dominio de la ortografia y composicion de textos; motivo por el
cual, se desarroll6 este trabajo con la intencion de determinar la influencia del
empleo del método de ortografia y composicion de textos, con fines de desarrollar
habilidad de escribir en los estudiantes intervenidas en la investigacion.
Limitaciones de la investigacion

En el respectivo estudio dificulto la parte econdmica siendo este importante
para cumplir con los objetivos; en este caso, no se contd con financiamiento
externo; sino se usé recursos propios de parte de los investigadores; aunque, de
manera escaza.

El trabajo de campo fue Gnicamente para los alumnos del quinto grado de
la institucion intervenida para la investigacion; para lo cual se tomé en cuenta el
empleo del método de ortografico y composicion textual en el desarrollo de la
habilidad de la escritura; aunque, estos resultados son validos para otros grados de

estudios e instituciones educativas y otras a nivel local, regional y nacional.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de estudio
Internacional
Flores (2017) en las conclusiones de su investigacion menciona que:

“Después del proceso de intervencidn, se observo un claro avance
en las habilidades cognitivas de los estudiantes, especialmente en la
mejora de la produccién de textos. Dado que se demostrd que la
prueba de elaboracion de un cuento, la prueba de asociacion de
ideas, la prueba de frases, oraciones y parrafos, y finalmente, la
prueba de creacién imaginaria, tuvieron resultados positivos con la

aplicacion de las diferentes estrategias de escritura en el post-test”
(p. 90).

Nacional
Sénchez, Suarnavar y Saldafia (2018) en su investigacion llego a las
siguientes conclusiones: la escritura creativa como estrategia didactica influye de

manera significativa en la produccion de textos, lo que significa que; el modulo



aplicado, basado en la creatividad, en su fase de planificacion baraja imagenes,
hipotesis, ideas; por lo que seria interesante profundizar sobre las semejanzas y
diferencias de estos procesos creativos en funcion del tipo de texto a producir,
asimismo; que la escritura creativa como estrategia didactica influye
significativamente en la estructura textual expositiva, y desde este pensamiento,
tan potente y tan breve a la vez, el estudiante va construyendo el texto tal como se
imagina; en este contexto, la ciencia fantéstica, a partir de la experiencia, le sirve
como motivacion tedrica para sus creaciones en textos de diferente tipologia.

Rivadeneyra (2017) arrib6 a las conclusiones: los procesos de escritura y la
produccion de textos escritos en estudiantes de 10 afios con problemas en la
escritura no presentan relacion significativa, asimismo; existen programas que
influyen en la mejora de los procesos de escritura y en la produccion de textos
escritos en poblaciones diversas, siendo escasos a nivel nacional, ademas; los
procesos léxico, sintactico y de planificacién no son canalizados por si solo en
nuestros estudiantes estos deben potenciarse con actividades y estrategias de
mejora en los mismos.
Local

Espinoza y Cornejo (2018) en sus conclusiones considera que:

“La ortografia no se centra Unica y exclusivamente en elementos fonéticos
y gramaticales, sino que es un hecho que va mas alla, es decir, obedece a factores
extra linguisticos como ideologicos, culturales, sociales y economicos; sin
embargo, en este estudio se ha enfatizado en la practica de la lectura y escritura,
tanto en los hogares como en las instituciones educativas que trae consecuencias
positivas en el uso de la ortografia.

El nivel de lectura y escritura es la que refleja, sin duda, en la calidad



2.2.

ortogréfica, de ahi que las instituciones educativas cumplan un papel primordial en
este proceso, pues es alli, especialmente, donde se puede incrementar en los
estudiantes el gusto por la lectura y escritura como consecuencia traerd una mejoria
notable en el uso ortografico.

El proceso de adquisicion del conocimiento en cuanto al uso ortografico no
solo compete a profesores y estudiantes, se hace indispensable la participacion de
los padres de familia, pues es un proceso que no solo se desarrolla en las
instituciones educativas” (p. 88).

Bases teoricas — cientificas
2.2.1. Método de ortografia y composicion de textos
Definicion de ortografia

La ortografia suele ser el caballo de batalla del &rea de la lengua durante los
primeros afios de estudio de los alumnos, sefialan que muchos profesores estaran
de acuerdo en que la atencion desmedida por corregir la ortografia con maltiples
practicas a lo largo de los afios no proporciona el éxito esperado, por lo que se
convierte en una dificultad de aprendizaje (Cassany y Sanz, 2000). Es un conjunto
de reglas que rigen la escritura correcta de una lengua; etimoldgicamente proviene
del griego que significa escritura directa; es la linglistica aplicada, que se ocupa de
los elementos basicos de la escritura de una lengua y de las practicas normativas
de su uso, asi como de los principios y criterios que guian y establecen la escritura
de una lengua (Real Academia Espafiola, 2010).

Como es de conocimiento, la ortografia es sincronico porque ve con el
estudio descriptivo del sistema de aspectos convencionales actuales; sin embargo,
consigue tener un enfoque diacronico considerando su evaluacion segun la historia

de aquellos aspectos convencionales.



Por otra parte, se debe notar el desarrollo de la investigacion ortogréafica a
lo largo del tiempo; en este caso se debe a que los sistemas ortograficos se refinaron
cuando ciertos usos lograron la suficiente estabilidad y generalizacion de ciertas
variantes introducidas en el siglo X111 en un intento de consolidacion.

El comienzo de la ortografia como disciplina, se enmarca en el
Renacimiento, que también se incluyo la lengua griega y el latin que se impuso sobre
las lenguas de cada uno de los que nacian para su aplicacion en las areas de los
Estados nacionales.

A mediados del siglo XV, la invencién de la imprenta exigio la regularidad
de la escritura, por eso los tipografos se impusieron al decidir sobre lo acertado en
la escritura de algunos términos, luego; que los siglos XVI1y XVII se publicaron
manuales de ortografia sobre la pronunciacién, etimologia y uso tradicional
consolidado de los términos, posteriormente; la normalizacién ortogréfica
corresponde al establecimiento de la Real Academia Espafiola en 1713, creada
como otras Academias para “fijar” las lenguas (Molina, 2013).

De ahi que, la ortografia se desarrolla en relacion con otras materias como
paleografia, caligrafia y tipografia: el propoésito del estudio de la paleografia es la
interpretacion de textos antiguos y el estudio de diferentes formas de escritura, el
proposito de la caligrafia es asegurar que una persona debe leer. la escritura a mano,
que completa una serie de signos graficos con claridad y precision, respetando la
cadena del habla, las reglas de representacion escrita, y la tipografia es el arte de
combinar diferentes signos impresos para publicar textos impresos, que; provoco
cambios ortograficos que sufrieron las lenguas a lo largo del tiempo debido a su
caracter tradicional por razones historicas, practicas, politicas y religiosas; la

ortografia se basa en reglas, que es un sistema estructurado con varios subsistemas



que definen reglas que rigen especificamente el uso de signos graficos y determinan
el valor de los grafemas en la representacion grafica de elementos Iéxicos, frases u
oraciones (Molina, 2013).

Entre los ejemplos de subsistemas son considerados: los diacronicos, los
signos gréaficos, como la tilde en el espafiol, los signos de puntuacion, el uso de las
letras mayusculas y el uso de las abreviaturas, ademas; la forma escrita de cada
término del vocabulario de una lengua es el resultado de un largo proceso histérico
que primero considera las reglas particulares, por ejemplo: arina se escribe harina;
esas reglas, al coincidir con otros casos se transforman en reglas generales
(Molina, 2013).

Segun, la Real Academia Espafiola (2010, p. 12, citado en Molina, 2013)
explica que:

“en cada una de las entradas del diccionario que cada comunidad
linguistica establece como referente de autoridad para su norma
escrita, aparte de las informaciones de carécter etimoldgico,
gramatical y semantico existe una regla ortografica no explicita que
sefala, en la propia forma gréafica del lema o voz en él registrada, cuél

es la escritura correcta de la palabra” (p. 25).

La aplicacion de las reglas particulares plantea dudas a los hablantes, por
eso laDidactica de la Ortografia busca las regularidades en la escritura de las
palabras,para ofrecer a los usuarios las posibles soluciones al problema linguistico
planteado, que son orientaciones que también incluyen excepciones como: Se
escriben con b los verbos terminados en bir, excepto hervir, servir, vivir y sus
compuestos y derivados, por lo que; la expresién escrita se concreta en reglas que
deben ser respetadas por todos los hablantes de una lengua y su incumplimiento se

conoce como faltas de ortografia, y las reglas ortogréficas son generales porque



afectan a todo un ambito de la escritura, por ejemplo: el fonema /b/ se representa
en espafol con las letras b,v, w (Molina, 2013)

En cuanto a la composicion de textos, es necesario que los alumnos deben
trazarun esquema de composicién con la finalidad de distribuir la informacion a
través de secuencia de ideas. Componer el texto, significa tomar en cuenta la
formalizacion de oraciones haciendo uso adecuado de los verbos, los criterios
ortogréaficos, de las propiedades del texto y sus respectivas funciones del lenguaje
escrito.

A. Método de aprendizaje de ortografia

1. Normas ortogréficas del acento y puntuacion

La silaba y el silabeo, es una forma de pronunciar las silabas de una palabra
por separado; ya sea en forma hablada o escrita, por ejemplo: so — le — dad, que
incluyen: reglas silabicas que consideran fendmenos fonéticos; si "y" esta al final
de una silaba, corresponde a "i"; si la letra "x" esta entre dos vocales, forma silaba
con la segunda vocal; y cuando la letra "h" esta entre dos vocales, no afecta la
formacion de silabas; y la concurrencia vocalica, formada por un diptongo,
triptongo y el hiato, el primero (se da con la union de dos vocales, una abierta con
otra cerrada y viceversa, y cuando se une dos vocales cerradas: cua — der — no, cui
— da —do, ademas; en el espafiol existen catorce combinaciones: ai, au, €i, eu, oi,
ou, ia, iu, ua, ue, uo, ui, ie, io), el segundo (uniodn de tres vocales, la vocal abierta
va al centro de la silaba: pa- ra -guay), por altimo el hiato (separa vocales generando
dos silabas, cumple las reglas siguientes: dos vocales abiertas a/ e / 0, y cuando
las vocales son una abierta mas una cerrada o viceversa y cuando la cerrada lleva

tilde, psi-co-lo-gia) (SENATI, 2015).
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La tildacion

Consiste en colocar la rayita oblicua llamada tilde (") sobre la vocal de la
silaba tonica de determinadas palabras, su uso orienta la correcta pronunciacion, la
que, a su vez, orienta a la comprension del significado de la palabra, por lo que; si
se dice cantd, se sabe que se trata de una accion pasada, y si se dice canto, de una
accion presente o que, segin el contexto, indica ubicacién (SENATI, 2015),
asimismo consideran las reglas de tildacion y acentuacion:

Reglas de tildacion, segin la mayor fuerza de voz y la ubicacion del acento
en las silabas: oxitonas (Ultima silaba), paroxitonas (penultima silaba) vy
proparoxitonas (penultima silaba)

Reglas de acentuacion con y sin tilde:

1. Aun. Adverbio, equivale a hasta, también, inclusive o siquiera.
2. Aln. Equivale al adverbio de tiempo sustituible por todavia.
3. De. Preposicion.

4.  Dé. Verbo dar.

5. El Articulo.

6.  El Pronombre personal.

7. Mas. Conjuncion adversativa, equivale a pero.

8.  Més. Adverbio de cantidad.

9.  Mi. Adjetivo posesivo.

10. Mi. Pronombre personal.

11. Se. Pronombre enclitico.

12. Sé. Verbo ser o saber.

13.  Si. Conjuncion condicional o nota musical.

14.  Si. Adverbio de afirmacion o pronombre personal reflexivo.
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15. Te. Pronombre personal.

16. Té. Sustantivo (bebida).

17. Tu. Adjetivo posesivo.

18. Tua. Pronombre personal.
La tilde enféatica

Son aquellos acentos que enfatizan el sonido en las estructuras exclamativas

e interrogativas sin excepcion para marcar el tono con el que se pronuncian y se
emplea con las palabras con las que generalmente se inician esas expresiones; su
mision es denotar claramente que se esta haciendo una pregunta o se hace énfasis:

que, cuél, quién, cuanto (a, os, as), donde, cuando, como (SENATI, 2015)

2. Normas del uso de la b/v

Uso de la b: antes de una | o r (nablus, broca); las particulas (bi, bis, 0 biz);
las palabras cuyos comienzos deriven de bibli (biblioteca, biblioteconomia); que
una palabra termine en ble o en bilidad (cuestionable, habilidad); una palabra
termine en bundo o bunda (tremebundo, abunda); todas las terminaciones del
pretérito imperfecto de la primera conjugacién de indicativo (aba, abas, aba,
dbamos, abais, aban), siempre (buscaban, jugaban, medraban), esta regla es
también aplicable a un verbo de la tercera conjugacion, como ir (ibais, iban,
ibas...); determinadas particulas, como abs, ob, obs y sub, (absoluto, obtuso,
obsceno, subterrneo); todas las terminaciones de verbos de la primera conjugacion
cuyo infinitivo finalizaba en bir (concebir, percibir); las particulas que significan
bondad, como: bene y bien (benefactor, bienhechor) (Perez, s.f.).

Uso de la v: después de una consonante b, d o n (obvio, advertir, envolver);
toda palabra que empieza por eva, eve, evi 0 evo (evanescencia, evitar,

evapotranspiracion, evento); siempre, en todas las palabras que comiencen por vice
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o villa (Vicepresidente, Villanueva), Los pretéritos de indicativo y subjuntivo, asi
como el futuro desubjuntivo de los verbos: estar, andar, tener y los compuestos de
los anteriores desander, retener, detener, mantener; el presente de indicativo y de
subjuntivo y la segunda persona del singular del imperativo del verbo ir; toda
palabra que termine en viro, vira, voro y vora (triunviro, Tavira); los adjetivos que
terminen en ava, ave, avo, eva, eve, evo e iva (Perez, sf.).

3. Normas del uso de los grupos s/c/z

En esta parte (Gémez, 2006, Vasquez y Campos, 200) quienes indican que
para comenzar se tiene el uso correcto de la S, que es una de las letras del alfabeto
que tal vez mas se confunde al momento de utilizar la “c” como la “z” en algunas
ocasiones tiene el mismo sonido, también puede suceder que la “X” tiene el mismo
sonido que la doble “c”.

Uso de la S: las terminaciones isa, esa, que se refieren a dignidades y
gentilicios (la alcaldesa de Carhuamayo es poetisa); las palabras terminadas en
ersa, erso, erse (no deben disfrazarse porque pueden perderse); las terminaciones
isimo, isima de los superlativos (la mujer hermosisima trajo poquisimo pan); las
terminaciones ense de los gentilicios (mi tio vive en un pueblo bonaerense);
después de n, d, b, siempre que estén en la misma silaba (la institucion se
abstrae de adscribirse).

Uso de la C: las silabas ca, co, cu (cabo, cola, cubo); los sustantivos o
adjetivos terminados en uncion, cial, ciosa, cioso, ancia, encia, cimiento, icia,
icie, icio (funcion, marcial, ambiciosa, ambicioso, ambulancia, agencia,
establecimiento, avaricia, superficie, beneficio); al pluralizar los sustantivos
terminados en z, esta cambiada por ¢ y se agrega es (cruz, cruces; pez, peces; luz,

luces); los sustantivos o adjetivos cuyas terminaciones diminutivas cita, cico,
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cecita, cecilla (mujercita, varioncito, hombrecico, crucecita, pececito, crucecilla,
pececillo); los sustantivos o adjetivos terminados en cente (decente, docente,
inocente, adyacente).

Uso de la Z: en los sustantivos o adjetivos aumentativos terminados en aza,
azo (mujeraza, garrotazo, picaronazo), palabras que terminan en azo y denotan
golpe (cabezazo, codazo, botellazo, garrotazo, palazo); sustantivos terminados en
iza, izo (enfermiza, olvidadiza, caballerizo, castizo); sustantivos abstractos
terminados en anza (adivinanza, cobranza, maestranza, mudanza); voces
terminadas en azgo (mayorazgo, padrinazgo); los apellidos derivados de algunos
nombres (Fernando, Fernandez; Lope, Lopez); sustantivos abstractos teminados en
ez, eza (altivez, belleza, brillantez, nobleza); sustantivos o adjetivos terminados en
los diminutivos zuela, zuelo (mozuela, mozuelo, bribonzuela, bribonzuelo); las
terminaciones izco, uzco, izo (blanquizco, negruzco, rojizo).

4. Normas del uso de los grupos g/j

Uso de la g: Con un sonido suave antes de la vocal a, o, u (gama, gota,
guano); tiene un sonido fuerte antes de e, i (gentilicio, girasol); sonido suave antes
de e, i, cuando hay u entre la g (hoguera, guitarra) y cuando deberia sonar u se
afina en diéresis (linglistica); delante de I, r (gladiador, gradas); cuando comienza
con el prefijo geo (geografia, geologia); cuando termina con el sufijo logia
(urologia, traumatologia); con verbos que culminan en infinitivo ger y gir (escoger,
fingir); palabras con agi, igi (fragil, digito); las palabras que tienen el grupo gen
(agente, urgente, exigente).

Uso de la j: Todas las palabras terminadas en aje (viaje, pasaje, mensaje)
5. Los signos de puntuacion. - Teniendo con referencia SENATI (2015) en

la que considera:
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El punto. - Indica el final de una oracion o enunciado con sentido completo,
entre ellos tenemos: seguido (separa enunciados dentro de un parrafo), aparte
(separa dos pérrafos en un texto), y final (cuando se pone fin a un texto)

La coma. - Pausa breve que se realizan al interior de una oracion, entre ellas
encontramos las distintas clases: enumerativa (separa elementos de idéntica
funcion gramatical; se suprime la coma cuando el Ultimo se une al anterior
mediante y, o, ni); incidental (se utiliza entre las frases o estructuras que
interrumpen momentaneamente el curso normal de la oracion, esta coma debe ir
antes y después de las frases incidentales); apositivas (permite una funcion de
calificacion y explicacion adicional de su antecedente); explicativas (proporciona
una informacién o calificacion afadida); vocativo (designa a la persona o al ser a
quien dirigimos la palabra, tiene una funcion apelativa en la comunicacion, su
ubicacion puede anteceder, ir insertado o estar al final de la oracion); eliptica
(cuando se suprime algun elemento previamente mencionado o aludido, para evitar
la reiteracion y cuando se suprimen los verbos); conjuntiva (se antepone como a
una conjuncién o locucion conjuntiva: pero, mas, aungque, sino, asi que, de manera
que, pues, porque) .

El punto y coma. - Indica una pausa superior a la coma y debajo de un
punto, se usa en los siguientes casos: para separar los elementos de una lista,
cuando se trata de expresiones complejas que contienen comas, para separar
proposiciones contiguas y cuando ya se han usado comas, antes de la conjuncion
adversativa: mas, pero, aunque, sin embargo.

Los dos puntos. - Sefiala pausa que no supone la continuacion del mensaje,
ademas; marca una pausa de respiracion, dando un efecto a la entonacion que

encierra algun interés. Se utiliza: después de anunciar alguna enumeracion (los
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estados de la materia: s6lido, liquido y gaseoso); para anunciar una cita textual
(Atencio, 2021, p.13, menciona que: “al hombre normal le gustan convivir en la
sociedad”); en el saludo de las cartas y documentos de caracter formal. (querido
hermano: te escribo para saludarte...); para conectar oraciones 0 proposiciones;
después del verbo, en textos juridicos y administrativos (decretos, sentencias,
certificados, etc.).

B. Meétodo de composicidn de textos

1. Texto expositivo y comunicacion en el mundo actual.

Hay autores que tienen consideracion las estructuras desde los aspectos:
expositivos, argumentativos, descriptivos y narrativos.
Expositivo.

Considera la presentacion regular y coherente de varios aspectos del tema;
el objetivo es informar sobre un tema especifico, donde se intenta comunicar,
informar, explicar al lector sobre temas determinados; quizd de las ciencias
naturales, biologia, antropologia, ciencias sociales, psicologia, lingiistica, etc. Su
estructura esta determinada por: introduccion, desarrollo (subtemas 1, 2,3 ...) y
conclusién.

Recursos para la expresion oral

Hablar en publico o ante los medios suele provocar nerviosismo y miedo,
para quien no esta habituado. Cassany y Sanz (2000) dicen que la ciencia de la
retorica contiene muchos recursos para ayudarnos a superar estas barreras y
mejorar nuestra confianza y capacidad para transmitir nuestro mensaje con
claridad, precision y eficacia.

Claridad. - Presenta ideas especificas en oraciones bien estructuradas que sean

accesibles para el destinatario.
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Concision. - Usa las palabras correctas; sin locuacidades.

Coherencia. - Estructurar mensajes I6gicamente y ordenarla con criterio y sentido

para que otras personas lo entiendan.

Sencillez. - En la forma de construir el mensaje que sea comprensible para el

receptor.

Naturalidad. - Preciso de una expresion sin ningun tipo de vulgaridad.

Construccién del mensaje

La forma en que se organizan las oraciones, qué palabras se usan, depende

en gran medida de si los oyentes entienden bien el mensaje. Al elegir estas o

aquellas palabras y hacer oraciones con cierta u otra estructura, contribuyes de

cierta manera a atraer la atencion del oyente hacia los pensamientos importantes
que estas tratando de transmitir.

Proceso

— En el lenguaje coloquial se utilizan oraciones muy breves y de pocas silabas.
En el habla, sin embargo, las oraciones pueden ser mas largas, pero dadas las
oportunidades en su estructura para "detener" la respiracién o enfatizar el
concepto, lo que facilita su expresiéon oral y también la comprensiéon del
receptor.

—  La repeticiéon enfatizando las "ideas principales" es un medio basico de
expresion oral. Repeticion en este caso no significa repeticion o monotonia;
pero es un énfasis de una idea, pero no necesariamente con las mismas
palabras, sino con sinGnimos.

— Resumir peridédicamente el mensaje, las ideas principales desarrolladas
durante la intervencién publica. Estos resimenes periddicos evitan que la

audiencia se pierda y aseguran un mejor seguimiento de la trama.
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la

Revelar paralelismos o contrastes también ayuda a definir y clarificar el
mensaje mediador. Enfatiza lo que se quiere expresar y permite dar contornos
y matices al mensaje transmitido, refiriéndose a motivos/sentimientos;
ciencia/experiencia, etc.

El concepto de discurso se expande ya sea por una sintesis expresa y su
repeticion condensada; o repetir la idea desde diferentes angulos. Con esto, el
mensaje se vuelve claro y profundo, y el receptor comprende los matices y la
totalidad de la idea presentada. Se amplia apelando a ejemplos, comparaciones
0 contrastes, explicaciones o a veces frases concretas.

Formar una intervencion, es decir en orden acumulativo. Las ideas y los
mensajes deben estar en orden ascendente para apoyarlos en expresiones
anteriores, ciertamente pueden seguir a un nuevo mensaje.

Si el discurso es rico, las pausas entre una parte de la comunicacion y otra
deben estar marcadas de alguna manera. entre un mensaje y otro.

Finalmente, es necesario elegir las palabras adecuadas en el discurso, buscar

claridad, la brevedad, la sencillez y la naturalidad; todo esto respeta la

consistencia interna del mensaje. Sin embargo, estas caracteristicas no impiden que

cada uno tenga o intente encontrar su propio estilo en funcion de sus particulares

fortalezas y expresividad.

Argumentativo

En este tipo de texto, hay una intencion de sustentar lo que se dice, requiere

una alta capacidad de razonamiento, lo que se dice debe expresarse con hechos

contundentes. Su estructura considera el tema,introduccion, tesis o afirmacion,

argumento y conclusion.

La argumentacion no es sélo exponer las ideas, creencias y prejuiciosde
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manera liviana o simple, sino; es un proceso lingiistico que consiste en aportar
razones o pruebas para sustentar opiniones, explicar una situacion o el significado
de un texto. De modo que el alumno debe informarse de qué opiniones son mejores
que otras. La argumentacion es importante para defenderla conclusion que se ha
llegado; un buen argumento no es sélo la repeticién de las conclusiones; es
presentar pruebas para que otras personas puedan formar sus propias opiniones.
Descriptivos

Este tipo de texto, presenta hechos de manera ordenada y coherente,pero
solo relacionado de las caracteristicas del objeto del tema; informa el de como es
determinado el objeto. Considera el tema, la descripcién de las partes, las
caracteristicas y peculiaridades.

Describir es el acto y efecto de representar personas, objetos o procesos
mediante el lenguaje, aludiendo o explicando sus diversas partes, caracteristicas,
condiciones o etapas en que se descompone el proceso.

Narrativos

En esta labor se presentan una sucesién de hechos de forma ordenada y
coherente. Su estructura: introduccion nudo y desenlace, como consecuencia de la
situacion trazada.

En general, todo texto coherente tiene dos tipos de organizacion del
contenido como estructura externa e interna: la estructura externa de un texto
escrito es la disposicion de las oraciones en capitulos, secciones y parrafos,
mientras que; que la estructura interna se refiere a la distribucion y jerarquia de las
ideas del mensaje. Asimismo, la organizacion de las ideas son un conjunto de
relaciones, a través de las cuales se hace evidente el contenido del discurso, siendo

estas ideas aquellas que cumplen una funcion especifica y de jerarquia. Como bien
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se conoce, en el campo de la literatura, la narracion fue el discurso mas explotado

desde la antigiiedad, inicié con las epopeyas, prosiguiendo con las hazafas de los

héroes y ahora todavia existente con los cuentos y novelas.

Por otra parte, se considera dos formas de la narracion, como es la fatica o

de hechos reales en donde prevalece las noticias, historia, biografia, autobiografia;

y la narracion ficticia o literaria donde se encuentra hechos imaginarios. Como los

cuentos, epopeya, novelas,leyendas. Sin embargo, entre otros, se encuentran las

narraciones cotidianas de sucesos personales como los chistes, rumores y

anécdotas.

2.

Funciones del lenguaje. - Segln Carratala (1997) menciona:

Funcion referencial. — Se centra en el asunto al cual se refiere y transmite
de manera objetiva la informacidon, donde el emisor emite el mensaje sin que
aparezca su opinion personal.

Funcion emotiva o expresiva. — Menciona o demuestra los sentimientos
subjetivamente.

Funcion conativa o apelativa. — Busca captar la atencion del receptor y
recibir una respuesta o reaccion.

Funcidn fatica o de contacto. - El trabajo del remitente es verificar que el
mensaje se entregue correctamente al destinatario.

Funcion metalinglistica. - Esta funcion permite evaluar conscientemente el
uso de la lengua o del sistema lingistico.

Funcidn poética o estética. - Suele emplearse en el lenguaje poético, en la
publicidad e incluso en el chiste, suelen utilizarse rimas y figuras literarias

basandose en la fantasia y la imaginacion.

20



3. Elinforme
El informe es un documento utilizado con la finalidad de comunicar delos
hechos verificados y analizados por el informante; hace conocer lasacciones
realizadas por encargo de la empresa o institucién con tal de emitir sus opiniones.
Los tipos de informes conforme al contenido son:
- Divulgatorio. Informa al pablico en su totalidad.
- Cientifico. Se escribe con un lenguaje riguroso, recoge datos producidode una
investigacion cientifica.
- Técnico. Usan las organizaciones o instituciones del estado o privadoscon
objetivos especificos.
- Mixto. Se da a conocer al publico en general y a la institucion queprocura
una labor especifica.
Partes o estructura de un informe, son: Introduccion, cuerpo,conclusion,
bibliografia.
2.2.2. Habilidad de escribir
Este acapite inicia con la definicion que hace la Real Academia Espafiola
(2010), sobre la habilidad de escribir; considera un sistema simbdlico, que utiliza
las grafias, para representar un mensaje y el texto en si; es un cédigo suplementario
de la lengua hablada. Es asi como el ser humano usa los signos vocales de manera
sucesivaen la cadena hablada y los invierte en signos gréficos de la escritura que
se encuentran secuencialmente en la amplia cadena escrita; ciertamente, se necesita
aprender a escribir los signos convencionales a traves de la alfabetizacion en la
educacion bésica para cumplir la interaccion comunicativaen el corto periodo de
vida del hombre.

Como bien se sabe, la escritura es la que mantiene latente las tradiciones y
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formas de vivir de una sociedad; connotandose, en este caso, la existencia de una
serie de textos escritos como cientificos, poéticos, histéricos, filoséficos, sacras y
populares; es asi como, en la enorme cantidad de archivos es donde seva guardando
los hechos y acciones ocurridos en tiempos atras y el mismo sirvepara auscultar
reflexiones e impulsar los ideales de esta época.

Con el fin de refrescar la aparicion de la escritura; es necesario tener una
visionpanoramica de la historia de la escritura alfabética; se conoce que, teniendo
las lenguas semiticas de Oriente Préximo se integraron otros grupos semejantes
con representaciones consonanticas o llamado alfabeto semitico, ocurrido en el
segundo milenio antes de Cristo. Luego, aparecen los fenicios, son quienes
difundieron por el Mediterraneo a través del comercio, usaban el alfabeto de 22
signos con sus respectivos fonemas consonanticos.

En seguida, se habla del griego; consecuentemente el latin y el cirilico,
adaptandose del fenicio, del hebreo y arabe. Pasado el tiempo, ya por los siglos X
y VI antes de Cristo, los griegos crearon el primer sistema de escritura alfabética,
integrando los fonemas vocalicos.

Es pertinente dar el valor a la escritura alfabética, razon que los caracteres
graficos representan cada sonido o fonema caracteristico mediante el cual se
articula una lengua hablada, habiendo procesado para una escritura silabica de las
palabras.

A este dicho, la Ortografia de la Real Academia de la Lengua Espafiola
(2010)asevera que los diversos sistemas de escritura se fueron juntando de manera
paulatina en las distintas lenguas.

El ser humano, de manera individual o colectiva transmite en forma

sucesiva los signos vocales, utilizando los signos graficos o visuales pactados en la
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escritura. La escritura, como se ve, es un proceso autdbnomo con funcion
comunicativa especifica. Para los de habla espafiola, el codigo linguistico se usaen
forma oral y escrita, tiene elementos graficos que no corresponden a los rasgos
fénicos del habla a través de la separacion de palabras con espacios en blanco, corte
de pérrafos, uso de mayusculas u otros. Finalmente, llegando a entenderse entre
unos y otros, esto significa aprender a comunicarse y el uso adecuado de la
expresion escrita, habilidad extraordinaria del ser humano parauna interaccion
efectiva.

Como refiere Cassany (1997) cuando se aprende a comunicarse mejor y en
situaciones mas complejas; se estd concretando una comunicacion efectiva y
empatica entre seres humanos. Aunque, la habilidad de escribir, en los alumnosse
ha puesto algunas limitaciones por la falta de constantes ejercicios debidamente
planificadas.

A. Plan de texto para escribir

Como es de entender, un plan se refiere al proceso de seguir una ruta para
cumplir objetivos concretos; pero, en este caso, es necesario entender las
definiciones de texto como contenido y forma variada, manifestacion verbal,
entramado de palabras con unidad de sentido.

El texto escrito debe caracterizarse por la adecuacion segin la intencion y
tipo de receptor; por la cohesion, las ideas deben estar unidas en funcion a la
gramatica, esto por signos de puntuacion, nexos, conectores y textos querelacionan;
por la coherencia, las ideas deben estar interconectadas de acuerdo a los temas, ejes
tematicos; y con fuerza tener la correccionortografica.

I La expresion escrita

La escritura debe seguir las indicaciones para el proceso a seguir, y debeser
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clara y facil. Para este caso se debe considerar:

Antes de escribir

1)  Recordar y repasar mentalmente todos los pasos.

2)  Separar con un guion cada uno de los pasos a seguir.

3)  Utilizar el vocabulario adecuado, considerando el nombre técnico de cada
elemento.

4)  Organizar de manera secuencial los procesos: organizar el escrito en dos
partes, enumerar cada uno, respetar el orden de los procesos, utilizar verbos
infinitivos, imperativos o en tercera persona.

Cuando se escribe:

- Utilizar conectores temporales o cronoldgicos

Utilizar frases adecuadas al tema.

- Escribir con oraciones claras y sencillas.

Después de escribir

- Leer el escrito y observar si el texto se entiende claramente.

- Corregir los errores gramaticales y ortograficos.

- Valorar mentalmente el proceso: ¢Qué hiciste?, ;Coémo lo hiciste?, ;Qué se
te ha dificultado? ; Como lo resolviste?

- Presentar a sus colegas y pedir que lo lean, sus apreciaciones y sugerencias
para mejorar.

- Reescribir teniendo en cuenta las sugerencias y los comentarios.

2.  Eltextoy el receptor

En este acapite se vera, en primera instancia, algunas definiciones sobre el
texto:

El texto es cualquier unidad de sentido, conjunto organizado de signos que
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se emplea en una situacién comunicativa concreta, independientemente que se
presente de forma escrita u oral (Gomez, 1998). El texto es cualquier comunicacion
que se realiza en un determinado sistema de signos, como puede ser textos de una
presentacion de ballet, un espectaculo teatral, una pintura, una ecuacion matematica
(Romo, 2009).

De ahi que, un texto es una unidad de contenido y forma de extension
variable, que consta de una 0 mas oraciones, frases o parrafos separados entre si
por la puntuacion que utiliza el escritor para que el lector pueda comprender el
mensaje explicito e implicito; considerando toda manifestacion verbal y completa
que se da en la comunicacion, y que esta puede ser de literatura, composiciones,
exposiciones, didlogos y discusiones de los estudiantes en el aula o patio, noticias
en la prensa, carteles publicitarios, etc. Ademas; los textos pueden ser hablados o
escritos, largo o corto, etc.

Asimismo; el texto es la unidad bésica del proceso de comunicacién tanto
oral como escrita, que a su vez se compone de signos que tiene un proposito
cohesivo, comunicativo y es de naturaleza social. Es una red de palabras unidas
coherentemente por conectores légicos que forman proposiciones y parrafos que a
su vez forman capitulos o libros enteros.

Propiedades del texto. — Estos son todos los requisitos que debe cumplir un
mensaje verbal o escrito para ser considerado como tal. Valladares (1985) propone
algunas propiedades:

- Constitutivas, integradas por la coherencia, cohesion, intencionalidad,
aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad.
- Regulativas, debe mantener la eficacia, efectividad y adecuacion.

Teniendo como referencia las constitutivas:
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La coherencia, los pensamientos deben tener una conexion tematica
coherente, para que el lector pueda encontrar ejes tematicos que giren el texto.

La cohesion, las ideas del texto deben estar conectadas segun la
gramatica, una idea se conecta con otra por medio de puntuacién, enlaces,
conectores, etc.

Intencionalidad, se refiere a la intencion comunicativa del editor. En
otras palabras, cuando empiezas a escribir, siempre hay una meta; Por eso,
cuando escribes un texto, debes hacerte preguntas como: ¢Qué quiero lograr con
mi texto? ;CAmo quiero que respondan mis lectores?

Aceptabilidad, el editor debe considerar el publico al que se dirige el
texto; debe estar preparado para el beneficio de quienes lo leen; por lo que su
aprobacion es positiva.

Informatividad, corresponde al texto porque dara a conocer datos y
versiones de fuentespropias o de otros especialistas.

Situacionalidad, el texto estard& enmarcado dentro de una determinada
circunstancia.

Intertextualidad, debe estar relacionado con otros textos en las
circunstancias determinadas.

Teniendo en consideracion las regulativas:

Eficacia, sera eficaz siempre en cuando el autor ponga todo su empefio y
experiencia para que las expresiones vertidas sean lo suficientemente claras para el
lector.

Efectividad, el emisor procurara que el trabajo genere una fuente y muy
buenaimpresion en el receptor.

Adecuacion, El texto debe adaptarse segun la finalidad y el tipo de
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destinatario al que debe ir dirigido el mensaje. No es lo mismo afirmar un hecho
cientifico que contar una anécdota. Esto incluye elegir el nivel de idioma a utilizar.
Dentro de todos estos aspectos se suma oportunamente la correccion de

ortografia, por lo tanto; es importante que el texto siga las reglas del lenguaje y

ortogréaficas para que el texto sea impecable y claro.

3. Estructura del texto.

El texto, tendrd la estructura externa, donde se ve el texto dividas por
capitulos, apartados y parrafos.
Mientras la estructura interna, considera los mensajes y el contenido ensi.

B. Redaccién

Moreira y Penteorvo (1996) indica la distincion que se ha hecho sobre
ciencia y literatura; en otras palabras; el hecho de escribir de acuerdo con la
intencion y para un puablico o receptor indicado.

1.  Propiedades texto en la redaccion. - Es importante tener en consideracion
las propiedades el texto: la adecuacion coherencia, cohesion con los
procedimientos léxicos (repeticion, la reiteracion y la asociacion) vy
gramaticales (anéafora y catéafora), asimismo los marcadores o conectores
textuales para: iniciar, distribuir, ordenar, marcar una transicién, afadir
informacion, concluir o finalizar, etc.

2. El registro y la trama del texto. - La trama esté referido a un conjunto de
elementos que explican, describen en el contenido de un teto; estos estan
conectados entre las ideas; donde los asuntos, personajes, motivos y acciones
estan en concordancia al contexto; es decir, las ideas estan entrelazadas.

Tipos de tramas

- Paralela, en esta trama de narran dos historias 0 mas con un nexo en comun

27



gue se soluciona en la historia. La serie de libros.

- De revelacion, interviene cuando la historia principal se resuelve y culmina
porrazones que estan por encima de los protagonistas.

- De resolucion, refiere a que el protagonista halla una solucién o no al
obstaculopresentado dentro de la historia.

C. Revision y publicacién

I.  Estructura del texto:

Por ser un producto elaborado para transmitir significados dentro de un proceso
de comunicacion, el texto debe tener caracter pragmatico e interactivo; porque se
desarrolla en un contexto social para lograr la comunicacién entre emisor y
receptor.
El emisor lo produce con una intencion comunicativa especifica en un contexto
determinado, el texto posee caracter pragmatico y estructurado; pues articula la
forma y contenido de manera organizada y logica a través de las propiedades de
coherencia y cohesion.

Aparte, se reitera la estructura externa considerando los capitulos, apartados

y parrafos y la estructura interna con mensajes y contenidos.

a. Examen de la ortografia y el tiempo verbal y el receptor. - Como se sabe
por experiencia propia, el dominio de la ortografia se puede logar por medio
de fundamentos teoricos; es decir, el pleno conocimiento y aplicacion de las
normas de ortografia; pero el mayor logro es por medio de la constante
lectura y practica en la escritura; se diria si no se emplea la ortografia ni
menos se ejercita ejecutando composiciones, dificil se llegara al domino de
la habilidad de escribir.

De manera similar, cuando no se frecuenta la practica del ejercicio del
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2.3.

tiempo verbal, también, estara alejado de la precision, coherencia y cohesion de los
mensajes atractivos que espera recibir el receptor; Por su parte Valladares (1999)
apoyando a esta reflexion dice se aprende la ortografia ejercitando de manera
sistematica, 0 sea, guiado por un método; en donde la lectura fija las letras, como
también se van ordenando las palabras, frases y oraciones; por ello se ha precisado
en la intencién de proseguir en el aprendizaje de la ortografia a través del método
de ortografia y composicion de textos y mejorar la habilidad de escribir en los
alumnos del quinto grado de educacion secundaria.

Definicion de términos bésicos

Redaccién. - La redaccién esté orientada hacia la capacidad de emitir el
pensamiento por medio de las palabras en forma precisa, coherente, cohesionado y
totalmente comprensible; es decir, la intencién, la idea emitida de manera
organizada para la complacencia del oyente.

La redaccion empieza de un tema especifico considerando los sentimientos
o ideas considerando especialmente la cohesién y coherencia del texto.

Composicion. - La composicion merece el empleo de una serie de
habilidades para seguir la secuencia sistematizada de ideas.

Habilidad o estrategias. - La habilidad, término usado para diferentes
actividades o capacidades; de acuerdo con la Real Academia Espafiola (2010)
significa la capacidad que tiene la persona para hacer las cosas de manera correcta
y con mucha facilidad; desde la perspectiva linguistica, habilidad es la capacidad
para expresar, leer, escribir de manera correcta.

Metodo. - ElI método es una forma o manera de hacer algo, de manera
organizada utilizado técnicas;usa diferentes estrategias como la observacion, el

analisis, la sintesis, etc.
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Procedimiento. - El procedimiento es el modo o manera de proceder, el
camino que lleva a cumplir ciertastareas.

Ortografia. - Para definir este término, se tiene que acudir a la autoridad
méaxima como es la Real Academia Espafiola (2010) que indica como el conjunto
de reglas o normas ortograficasque induce a la correcta escritura para el buen
funcionamiento del lenguaje.

Lectura comprensiva. - La lectura profunda es esencialmente una actitud
constructiva compleja que requiere la interaccion de las caracteristicas del lector y
del texto en un contexto determinado.

Leer. - La lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto; el
lector trata de alcanzar sus metas de lectura. Pues se tiene en cuenta la comprension
lectora, por lo que una buena lectura permite adquirir informacion importante que
facilita nuevos aprendizajes.

Retencidn. - Es la capacidad de captar y comprender el contenido del texto;
aqui se repiten las situaciones, se memorizan los principales aspectos, puntos y
detalles del contenido.

Préctica guiada. - Es la puesta en marcha del proceso de ensefianza junto
con el docente para que el alumno se oriente en la autorregulacion.

Inferencia. - Este es el momento en que se descubren los aspectos
indirectos del texto. Completamos detalles que no aparecen, formulamos hip6tesis
sobre los motivos internos del autor, inferimos mensajes y proponemaos otro titulo
para el texto.

Préactica individual. - Se recomienda ofrecer actividades individuales para
aumentar la responsabilidad del estudiante en la implementacion de estrategias.

Habilidades lectoras. — A menudo se observan durante la lectura que
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2.4.

2.5.

facilitan la comprensién lectora y la capacidad de ensefianza.
Planificacién. - La planificacion incluye desarrollar la forma de progreso,
especificando las tareas a realizar para lograr el objetivo de aprendizaje.
Sumillado y subrayado. - Es un recurso para comprender un texto; se
subraya los aspectos mas saltantes como la idea principal, ideas secundarias, las
informaciones puntuales y otras informaciones que ayuda a comprender el
verdadero sentido del texto.
Formulacion de hipétesis
2.4.1. Hipotesis general
El empleo del método de ortografia y composicién de textos influye para el
mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos de educacion secundariade
la Institucion Educativa Simon Bolivar de Rancas — Pasco — 2021.
2.4.2. Hipotesis especificas
— El método de ortografia mejora lahabilidad de escribir de los alumnos
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Simon Bolivar de
Rancas Pasco — 2021.
— ElI' método de redaccion de textos mejora la habilidad de escribir de los
alumnos de educacion secundaria de la Institucion Educativa Simon
Bolivar de Rancas — Pasco — 2021.
Identificacién de variables
Variable independiente: Método de ortografia y composicion de textos

Variable dependiente: Habilidad de escribir
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2.6.

Definicion operacional de variables e indicadores

textos

actual

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEM

V.1 Método de aprendizaje de  |Método de andlisis de las normas ortograficasdel acento y 1
ortografia puntuacion

Método de ortografia y Método de analisis de normas del uso de losgrupos b/v 2

composicion de textos

Método de analisis de normas del uso de losgrupos c/s/z. 3

Método de analisis de normas del uso de losgrupos g/j 4

Usa el método de analisis de la puntuacién 5

Método de redaccion de Definicion de texto expositivo y objetocomunicativo en el mundo 6

Identificar las funciones del lenguaje 7

Objetivo del informe 8

V.D. Plan de texto para escribir  |Definicion de habilidad de expresion escrita 9
Habilidad deescribir. Objeti\_/fJ del texto y el receptor 10
Seleccion de la estructura del texto 11

Redaccion La coherencia de las ideas 12

El registro y la trama del texto 13

Revision y publicacion Reconocer la estructura del texto 14

Examina la ortografia y hace un adecuado usodel tiempo verbal. 15

Conoce el perfil del receptor 16
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3.1.

3.2.

3.3.

CAPITULO 11l

METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion

Segln Hernandez y otros. (2010) el estudio fue de tipo explicativo -
cuantitativo- correlacional; porque se analiz6 la relacién y efectos causales de la
variable independiente método de ortografia y composicion de textos y en la
variable dependiente mejoramiento de la habilidad de escribir.

Nivel de investigacion.

La investigacion por su naturaleza posee un enfoque cualitativo mixto
(Cuali-Cuanti), ya que los resultados de la investigacién poseen caracteristicas
cualitativas en cuanto a la variable independiente y Cuantitativa en relacion a su
variable
Método de investigacion.

Los métodos empleados fueron:
»  Meétodo cientifico: consistio en desarrollar la investigacion respetando las

etapas del método cientifico siendo: la observacion, planteamiento del
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problema de investigacion, formulacion de las hipdtesis, se implementa el
proceso de experimentacion - prueba de hipdtesis y elaborar las conclusiones.

»  Meétodo experimental de campo: Consistidé en tomar datos y procesarlos
como producto de la investigacion, permitid a la vez corroborar los resultados
del grupo de investigacion, teniendo en cuenta que fue posible manipular la
variable independiente durante el proceso de la investigacion y determinar la
efectividad de su experimentacion.

»  Meétodo documental y bibliografico: Consistio en tomar informacién
estadistica de las fuentes documentales de la Institucion seleccionado como
centro de investigacion, las mismas que nos sirvieron para revisar informes
y publicaciones por organismos especializados en temas vinculados a las
variables de la presente investigacion.

3.4. Disefio de investigacion.
El trabajo de investigacién presenta un disefio experimental de tipo cuasi
experimental de muestra Unica. El disefio admite desarrollar el proceso
experimental de la utilizacion de la plataforma virtual classroom en la optimizacion

del aprendizaje. Su esquema es el siguiente:

Gl: O1 X 02

Donde:

GI = Grupo de investigacion

O, = Aplicacion del pre test.

X = Desarrollo de la V.I. — Aula de innovacion pedagdgica.
O, = Aplicacion del post test.

3.5. Poblacion y muestra

3.5.1. Poblacion
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Alumnos de la Institucién Educativa Simdn Bolivar del distrito de Rancas,
provincia y Region Pasco, que corresponde a 156 alumnos.

3.5.2. Muestra

El muestreo se baso en el criterio de los investigadores, considerando a los
alumnos del quinto grado, seccion “A” 18 alumnos (Grupo Experimental) y seccion

“B” 18 alumnos (Grupo Control).

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.6.1. Técnicas

Evaluacion.
Encueta
Anadlisis de contenido

3.6.2. Instrumentos
Prueba de ortografia.Guia de encuesta
Ficha de analisis textual

3.7. Seleccion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de investigacion.

Seleccidn de instrumentos.

Los instrumentos utilizados fueron:

»  Cuestionario del empleo del aula de innovacién pedagdgica: este
instrumento de investigacion fue elaborado con el proposito de obtener
informacion del proceso de experimentacion, a través de la aplicacion de la
encuesta del trabajo desarrollado por los alumnos — investigar con los
estudiantes del grupo de investigacion, este instrumento consta de 15 items
con medicion de escala de Likert, la informacion obtenida nos permitio
conocer la labor del investigador y el cumplimiento de los investigados

objeto de estudio.
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3.8.

3.9.

»  Prueba de rendimiento — Lengua y Comunicacion: este instrumento de
investigacion fue elaborado con el propésito de conocer el nivel de
aprendizaje de los estudiantes en referencia al aprovechamiento del
aprendizaje de la asignatura de Lengua y Comunicacién como producto del
empleo de las aulas de innovacion pedagdgica

Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

3.8.1. Procesamiento manual

Los datos se recolectaron, luego se organizd y analizd conforme a los
objetivospropuestos en la investigacion.

3.8.2. Procesamiento electronico
La investigacion se llevé a cabo utilizando computadoras como el Pentium

IV, y el proceso y analisis de los datos en el paquete estadistico SPSS, se uso los

programas para establecer la influencia del empleo del método de ortografia y

composicion de textos para el mejoramiento de la habilidad de escribir de los

alumnos de educacion secundaria de la Institucién Educativa Simon Bolivar de

Rancas — Pasco — 2021

Tratamiento Estadistico.

Se presentan los resultados finales en tablas y figuras estadisticos
organizados de manera objetiva para una mejor comprension, se procesaron y
analizaron los resultados haciendo uso de la estadistica descriptiva e inferencial.

Para establecer la validez y la confiabilidad de los instrumentos de
investigacion se realizo a través del juicio de expertos y la aplicacion del estadistico
Alfa de Cron Bach con el soporte del programa estadisticos.

Para determinar las inferencias estadisticas se utilizo un nivel de

significacion, por tratarse de una investigacion social, la misma se logré demostrar
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3.10.

el cumplimiento de los objetivos de la investigacion planteados.
Orientacion ética filosofica y epistémica

Se desarrollé del trabajo de investigacion ajustandose a la honestidad de
datos originales y las citas de autores que corren con la correspondiente cita
bibliografica, tendientes a referencias bibliogréficas y bibliografias de manera
general conforme alsistema APA.

La investigacion se realiz6 en base a principios éticos, respetando las ideas
y sin intencion de apropiacion, acorde a los aspectos éticos de todo profesional. Se
respetd la informacion recolectada por los instrumentos de recoleccion de datos

con el consentimiento previo de los participantes de la muestra
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Descripcion del trabajo de campo

El disefio que se utilizd en esta investigacion fue el descriptivo —
explicativo, denominado cuasiexperimental, en cuanto se manipulan
deliberadamente al menos una variable independiente para observar su efecto y
relacion con las variables dependientes (Hernandez et al., 2010); en este estudio
sobre el empleo del método de ortografia y composicion de textos para el
mejoramiento de la habilidad de escribir, se llegd a resultados favorables y
positivos. Pues, para la obtencién de estos datos, se procedié a tabular los
resultados que se obtuvieron en la aplicaciéon del pre-test y del post-test de los
grupos experimental y control.

El cuestionario, considerado el instrumento de investigacion, en este caso la
encuesta seestructurd con 15 preguntas u oraciones interrogativas; las cuatro
alternativas de respuestas fueron una adaptacion de la escala de Lickert y tuvieron
esta ponderacion SIEMPRE (4), CASI SIEMPRE (3), A VECES (2), NUNCA

(1). La interpretacion de resultado se llevo a cabo teniendo como positiva a la suma
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4.2.

de porcentajes de las respuestas SIEMPRE y CASI SIEMPRE; y tomados como

negativo a la suma de las respuestas A VECES y NUNCA.

Como es de ver, las tablas y graficos por la visualizacion de los resultados

de la investigacion ayudan a entender los resultados con una sola mirada y quienes

leen podran sacar nuevas conjeturas.

Presentacion, andlisis e interpretacion de resultados

Del método de aprendizaje de ortografia

Tabla No. 1. Usa el método de analisis de las normas ortogréaficas del acento y

puntuacion

GRUPO EXPERIMENTAL (A)

GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion No. Est. | % | No.Est. | % | No.Est. | % |No.Est.| %
Siempre 5 28 3 17 4 22 3 17
Casi siempre 8 44 15 83 6 33 6 33
A veces 3 17 0 0 5 28 5 28
Nunca 2 11 0 0 3 17 4 22
Total 18 100 18 100 18 100 18 100

B Siempre  BCasi siempre

Grifico 1.
Usa el método de andilisis de las normas ortogrificas del
acento y puntuacion

DA veces BNunca ETotal

La tabla y grafico No. 1, en cuanto usa el método de anélisis de las normas

ortograficas del acento y puntuacion; se puede advertir la existencia de respuestas

positivas en el post-test del grupo experimental, respecto al criterio de siempre,
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hay un porcentaje de 17% en contraposicion al pre-test que es de 28%, en casi
siempre se tiene un porcentaje de 83% de lo sucedido en el pre-test, donde se tenia
un porcentaje de 44%; en a veces el 0 % viendo nada de afluencia; habiendo visto
en el pre-test un porcentaje de 17%, esto se debe a que los alumnos ya usan el
método de andlisis de las normas ortograficas del acento y puntuacién; mientras en
el criterio nunca, se percibe cambios en porcentaje de post-test 0, y en el pre-test
consignaba un porcentaje de 11%; notdndose que los alumnos usan el método de
andlisis de las normas ortograficas del acento y puntuacion en los criterios siempre
y casi siempre.

En el grupo control, en el criterio siempre en el post-test, se tiene un
porcentaje de 17%, y en el pre-test del mismo grupo se tiene un porcentaje de 22%);
en el criterio casi siempre, sucede que no hay cambios manteniendo el porcentaje
de 33% en el post-test y pre-test del grupo control. En el criterio a veces, se percibe
un porcentaje, en el post-test de 28% mientras en el pre-test, se ve que no hay
modificacion, permaneciendo 28%; finalmente, en el criterio nunca, en el post-test
se tiene un porcentaje de 22% contrariamente a lo que ocurre en el pre-test de este
grupo control, siendo que tiene un porcentaje de 17%.

Tabla No. 2. Usa método de andlisis de normas del uso de los grupos b/v

GRUPO EXPERIMENTAL(A) GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST  |POST-TEST
Descripcion No.Est. | % |No.Est.| % | No.Est. | % |No. Est.] %
Siempre 3 17 10 55 3 17 3 17
Casi siempre 4 22 5 28 5 28 4 22
A veces 8 44 2 11 7 38 8 44
Nunca 3 17 1 6 3 17 3 17
Total 18 100 18 100 18 100| 18 100
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Gréfico 2.
Usa el método de analisis de normas del uso de los gruposb/v
100 100 100 100

100
80
60
40
20

PRE-TEST POST-TEST PRE-TEST POST-TEST

GRUPO EXPERIMENTAL (A) GRUPO CONTROL (B)

.Siempre ﬁsisiempre Avges Nunc. Total |

La tabla y grafico No. 2, en cuanto usa el método de andlisis de las normas
del uso de los grupos b/v.

En el grupo experimental se ve los cambios en el post-test con respecto al
pre-test, con respecto a siempre en el post- test hay un porcentaje de 55% a
diferencia del pre-test que es de 17%; en casi siempre en el post-test se tiene 28%
mientras en el pre-test 22%; en a veces, en el post-test es de11% en comparacion
del pre-test de 44%, mientras en nunca, se percibe cambios en el post-test de 6%,
y en el pre-test un porcentaje de 17% notandose que los alumnos usan el método
de analisis de las normas del uso de los grupos b/v.

En el grupo control, en el criterio siempre en el post-test, se tiene 17%, y
en el pre-test 17%, notandose ningin cambio; después en casi siempre el 22% en
el post-test y pre-test el 38%; en a veces en el post-test el 44% y en el pre-test 36%;
y en el criterio nunca en el post-test 17% manteniendose igual en el pre-test de

17%.
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Tabla No. 3. Realiza el andlisis de normas del uso de los grupos c/s/z;

GRUPO EXPERIMENTAL (A) GRUPO CONTROL (B)
PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion | No.Est.| % |No.Est.| % |No.Est.| % |[No.Est.| %
Siempre 3 17 5 28 3 17 2 11
Casi siempre 5 28 12 66 5 28 5 28
A veces 7 38 1 6 7 38 8 44
Nunca 3 17 0 0 3 17 3 17
Total 1 100 18 100 18 100 18 100
Gréfico 3.
Realiza el analisis de normas del uso de los grupos c/s/z
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Latablay grafico No. 3, referente a que realiza analisis de normas del uso de

los grupos c/s/z se ve los cambios del resultado del grupo experimental a

comparacion del grupo control.

Grupo experimental con respecto a siempre en el post-test hay un 28%

mientras en el pre-test hubo un 17%; en casi siempre en el post-test hay un 66%

diferenciandose del pre-test que tiene un 28%; en a veces en el post-test hay 6% en

comparacion del pre-test que existia un 38%; y en el criterio nunca en el post-test

0% vy en el pre-test es de 17% notandose que los alumnos realizan el analisis de
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normas del uso de los grupos c/s/z.

Asimismo, en el grupo control, en el criterio siempre en el post-test se tiene

un 11%, y en el pre-test 17%; en casi siempre el 28% en el post-test y en el pre-

test 28%; en a veces en el post-test de 44% y en el pre-test 38%; y en nunca en el

post-test se tiene un 17% manteniéndose igual que en el pre-test de 17%.

Tabla No. 4. Realiza el analisis de normas del uso de los grupos g/j.

GRUPO EXPERIMENTAL (A) GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST |POST-TEST
Descripcion No.Est.| % |No.Est.| % |No.Est.| % | No.Est. | %
Siempre 3 17 6 33 2 11 3 17
Casi siempre 5 28 11 61 5 28 3 17
/A veces 8 44 1 6 8 44 10 95
Nunca 2 11 0 0 3 17 2 11
Total 18 100 18 100 18 100 18 100

Gréfico 4
Realiza el analisis de normas del uso de los grupos g/j
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La tabla y grafico No. 4, referente a que realiza analisis de normas del uso
de los grupos g/j se ve resultados significativos en el pot-test del grupo

experimental respecto al grupo control.
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Por lo que, en el grupo experimental: en el criterio de siempre en el post-

test hay un 33% y en el pre-test de 17%; en el criterio casi siempre hay un 61% y

en el pre-test un 28%; en el criterio a veces en el post-test un 6% y en el pre-test

un 44%; mientras en nunca en el post-test 0%, y en el pre-test habia un 11%;

notdndose que los alumnos realizan el andlisis de normas del uso de los grupos g/j.

Mientas en el grupo control: en siempre en el post-test se tiene un 17%, y

en el pre-test el mismo porcentaje de 11%,; en casi siempre el 17% en el post-test

y en el pre-test un 28%; en a veces en el post-test de 55% mientras en el pre-test

el 44%; y en nunca, en el post-test se tiene un 11% menor que en el pre-test 17%.

Tabla No. 5. Usa el método de analisis de la puntuacion

GRUPO EXPERIMENTAL (A) GRUPO CONTROL (B)
PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion | No. Est.| % | No.Est.| % |No.Est.| % |[No.Est.| %
Siempre 3 17 5 28 2 11 2 11
Casi siempre 6 33 12 66 5 28 4 22
A veces 8 44 1 6 8 44 9 50
Nunca 1 6 0 11 3 17 3 17
Total 18 100 18 100 18 100 18 100
Gréfico 5..
Usa el método de analisis de la puntuacion
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La tabla y gréfico No. 5, referente al usa el método de andlisis de la
puntuacion se ve los cambios relevantes en el grupo experimental con respecto al
grupo de control, durante el post-test.

En el grupo experimental, en el criterio siempre en el pre-test en el post-
test hay un 28% en el pre-test un 17%; en casi siempre en el post-test se observa
un 66% mientras en el pre-test un 33%; en a veces en el post-test un porcentaje de
6% Yy en pre-test un 44%; mientras que en nunca en el post-test 0% y en el pre-
test se consignaba un 6%, notdndose que los alumnos usan el método de anélisis de
la puntuacion.

En el grupo control, en el citerio de siempre en el post-test, se tiene un
11%, y en el pre-test igual a 11%; en el casi siempre un 22% en el post-test y en
el pre-test un 28%; en a veces del post-test un 50% y en el pre-test un 44%; mientras
que en nunca en el post-test se tiene un 17% y en el pre-test un 17%, notandose

que no hubo cambios.

METODO DE REDACCION DE TEXTOS

Tabla No. 6. Define los texto expositivo y objeto comunicativo en el mundo

actual

GRUPO EXPERIMENTAL(A) |GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion | No. Est. | % | No.Est. | % | No.Est. | % | No. Est. | %
Siempre 3 17 8 44 4 22 4 22
Casi siempre 5 28 9 50 5 28 3 17
A veces 8 44 1 6 6 33 9 50
Nunca 2 11 0 0 3 17 2 11
Total 18 100 18 100 18 100 18 100
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Gréfico 6.
Define los texto expositivo y objeto comunicativo en el

mundo actual
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La tabla y gréafico No. 6, referente al define los texto expositivo y objetivo
comunicativo en el mundo actual, se ve los cambios del resultado del grupo
experimental y control durante el post-test con respecto al el pre-test.

En el grupo experimental, respecto a siempre en el post-test hay un 44%
en contraposicion al pre-test que es de 17%; en casi siempre en el post-test de 17%
diferenciandose del pre-test que tiene un 28%; en a veces en el post-test un 50% en
comparacion del pre-test un 33%; y en nunca en el post-test 0% mientras que en el
pre-test un 11%, esto se debe a que los alumnos ya definian los textos expositivos
y objeto comunicativo en el mundo actual.

En el grupo control, en el criterio siempre en el post-test, se tiene un 22%,
y en el pre-test igual de 22%; en casi siempre sucede que es de 17% en el post-test
y pre-test es de 28%; en a veces se percibe en el post-test un 50% mientras en el
pre-test un 33%; en nunca en el post-test un 11% menor en el pre-test que es de

17%, notandose que hay cambios, aungue no tan relevantes.
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Tabla No. 7. Identifica las funciones del lenguaje.

GRUPO EXPERIMENTAL (A) GRUPO CONTROL (B)
PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion No.Est.| % | No.Est. | % |No.Est.|] % |No.Est.] %
Siempre 1 6 10 55 1 6 2 11
Casi siempre 6 33 5 28 4 22 5 28
/A veces 8 44 3 17 11 61 9 50
Nunca 3 17 0 0 2 11 2 11
Total 18 100 18 100 18 100 18 100
7. Identifica las funciones del lenguaje
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La tabla y gréafico No. 7, referente a identifica las funciones del lenguaje, se
ve los cambios del resultado del grupo experimental y control durante el post-test.

En el grupo experimental; con respecto a siempre en el post-test hay un
55% mientras que en el pre-test hubo un 6%; en casi siempre en el post-test se tiene
un 28% diferenciandose del pre-test donde se tenia un 33%; en a veces en el post-
test un 17% similar al pre-test 17%; mientras en nunca en el post-test se percibe 0%
y en el pre-testconsignaba un 17%, esto se debe a que los alumnos ya identificaban
las funciones del lenguaje.

En el grupo control, con respecto a siempre en el post-test, se tiene un
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11% vy en el pre-test un 6%; en casi siempre un 28% en el post-test y pre-test un
22%; en a veces del post-test un 50% mientras en el pre-test es de 61%; y en nunca
en el post-test se tiene un 11% menor en el pre-test que era de 11%, notandose que
no hay cambios.

Tabla No. 8. Conoce el objetivo del informe.

GRUPO EXPERIMENTALGRUPO CONTROL (B)
(A)

20
10

PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST |POST-TEST
Descripcion  |No.Est.| % |No.Est.| % |No.Est.| % |No.Est.| %
Siempre 1 6 5 28 1 6 2 11
Casi siempre 6 33 10 55 6 33 5 28
A veces 8 44 3 17 8 44 8 44
Nunca 3 17 0 0 3 17 3 17
Total 18 100 18 100 18 100 18 100

Gréfico 8
Conoce el objetivo del informe
100 100 100 9
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La tabla y grafico No. 8, referente a conocer el objetivo del informe, se ve
los cambios del resultado en el post-test del grupo experimental.
En el grupo experimental, que corresponde a siempre en el post-test hay

un 28% y en el pre-test habia un 6%; en casi siempre en el post-test un 55% y en
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pre-test un 33%; en a veces en el post-test un 17% y el pre-test un 44%; en el criterio

nunca en el post-test 0% y en el pre-test n17%, esto se debe a que los alumnos ya

conocian el objetivo del informe.

En el grupo control, en el criterio siempre en el post-test se tiene un 11%

y en el pre-test se tiene un 6%; después en casi siempre de 28% en el post-test y pre-

test de 22%; en a veces en el post-test de 44% y en el pre-test de 44%; y en nunca

en el post-test se tiene un 17% similar que en el pre-test 17%, notandose que no

hay cambios.

PLAN DE TEXTO PARA ESCRIBIR

Tabla No. 9. Define habilidades de expresion escrita

GRUPO EXPERIMENTAL(A) [GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST |POST-TEST PRE-TEST |POST-TEST
Descripcion  [No. Est.] % |No.Est.| % |No.Est.| % |No.Est.| %
Siempre 2 11 4 22 2 11 3 17
Casi siempre 5 28 11 61 6 33 6 33
A veces 8 44 3 17 9 50 8 44
Nunca 3 17 0 0 1 6 1 6
Total 18 100 18 100 18 100 18 100

Gréfico 9
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Latablay grafico No. 9, referente a define habilidades de expresion escrita,
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se ve cambios y resultados relevantes en el post-test del grupo experimental y muy
poco en la de control.

Grupo experimental, respecto al criterio de siempre en el post-test hay un
22% en el pre-test es de 11%; en casi siempre en el post-test se tiene un 61% en el
pre-test un 28%; en a veces en el post-test un 17% en el pre-test un 28%; mientras
que en nunca en el post-test 0% y en el pre-test un 17%, esto se debe a que los
alumnos ya definian habilidades de expresion escrita.

Grupo control, en el criterio siempre en el post-test se tiene un 17% y en
el pre-test un 11%; en el de casi siempre es de 33% en el post-test y en pre-test un
33%; en a veces en el post-test de 44% y en el pre-test un 50%; en nunca en el
post-test un 6% similar que el pre-test 6%, notdndose que no hay cambios.

Tabla No. 10. Conoce los objetivos del texto y el receptor.

GRUPO EXPERIMENTAL(A)GRUPO CONTROL (B)
PRE-TEST |POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion | No. Est. | % | No.Est. | % | No.Est.| % |No. Est.| %
Siempre 1 6 4 22 1 6 1 6
Casi siempre 6 33 9 50 5 28 4 22
A veces 8 44 3 17 7 38 9 50
Nunca 3 17 2 11 5 28 4 22
Total 18 100 18 100 18 100 18 100
Gréfico 10.
Conoce los objetivos del texto y el receptor
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La tabla y grafico No. 10, referente a conocer los objetivos del texto y el
receptor, se nota los cambios en el grupo experimental, tal como menciona a
continuacion:

Grupo experimental, respecto al criterio de siempre en el post-test, hay
un 22% en el pre-test fue de 6%; en casi siempre en el post-test un 50% y en el
pre-test de 33%; en a veces en el post-test un 17% y en el pre-test un 44%; en
nunca en el post-test 11%, y en el pre-test 17%; esto se debe a que los alumnos ya
definian habilidades de conocimiento de los objetivos del texto y el receptor.

Grupo control, en el criterio siempre en el post-test se tiene un 6% y en el
pre-test se tiene un 6%; en casi siempre es de 22% en el post-test y en el pre-test un
28%; en a veces en el post-testde 50% y en el pre-test un 38%; en nunca, en el
post-test un 22% y en el pre-test un 28%, notandose que hay cambios poco
relevantes.

Tabla No. 11. Selecciona la estructura del texto

GRUPO EXPERIMENTAL(AJGRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST |POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST

Descripcion |No. Est.] % | No.Est. | % | No.Est.| % |No.Est.| %

Siempre 1 6 6 33 1 6 1 6

Casi siempre 6 33 11 61 8 44 6 33

A veces 8 44 1 6 8 44 8 44
Nunca 3 17 0 0 1 6 3 17
Total 18 100 18 100 18 100 18 100
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Grafico 11
Selecciona la estructura del texto
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La tabla y grafico No. 11, referente a la estructura del texto se observa
cambios en los resultados del grupo experimental en el momento del post-test,
como se describe a continuacion;

Grupo experimental, en el criterio de siempre en el post-test un 33% y
en la pre-test un 6%, en casi siempre en el post-test se tiene un 61% superando al
del pre-test que fue de 33%, en a veces en el post-test un 6% Yy en el pre-test de
44%, en nunca en el post-test 0% y en el pre-test de 17%.

Grupo control, en siempre en el post-test se tiene un 6% y en el pre-test
se tiene un 6%, en casi siempre es de 33% en el post-test y en el pre-test fue de
44%, en a veces en el post-test es de 44% mientras en el pre-test de 44%, y en
nunca en el post-test se tiene un 17% y en el pre-test un 6%, notdndose que hay
cambios.

REDACCION
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Tabla No. 12. Tiene adecuado manejo de coherencia de las ideas

GRUPO EXPERIMENTAL (A) GRUPO CONTROL (B)
PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST |POST-TEST
Descripcion | No. Est.| % |No.Est.|] % |No.Est.| % |[No.Est.| %
Siempre 3 17 13 72 1 6 1 6
Casi siempre 8 44 3 17 9 50 7 38
A veces 6 33 2 11 8 44 9 50
Nunca 1 6 0 0 0 0 1 6
Total 18 100 18 100 18 100 18 100
Gréfico 12
Tiene adecuado manejo de coherencia de las ideas
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La tabla y grafico No. 12, referente tiene adecuado manejo de coherencia

de las ideas, se nota los cambios sobresalientes en el grupo experimental mas que

el grupo de control.

En grupo experimental, en el criterio de siempre en el post-test del grupo
experimental hay un 72% y en el pre-test era de 17%, en casi siempre en el post-
test se tiene un 17% y en el pre-test un 44%, en a veces en el post-test un 11% vy el
pre-test un 33%, mientras en nunca en post-test 0%, y en el pre-test un 6%; esto se

debe a que los estudiantes ya definian habilidades de coherencia o la expresion

escrita.

En grupo control, en el criterio siempre en el post-test, se tiene un 6%, y
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en el pre-test un 6%, en casi siempre es de 38% en el post-test y en el pre-test un

50%, en a veces en el post-test es de 50% mientras en el pre-test es de 44% y en

nunca en el post-test se tiene un 6% similar que al pre-test 6%; notdndose que no

hay cambios.

Tabla No. 13. Aplica el uso del registro y la trama del texto.
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100

GRUPO EXPERIMENTAL(A) GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion | No. Est.| % | No.Est. | % |No.Est.| % |No.Est.| %
Siempre 2 11 9 50 1 6 2 11
Casi siempre 5 28 8 44 6 33 5 28
A veces 8 44 1 6 9 50 10 55
Nunca 3 17 0 0 2 11 1 6
Total 18 100 18 100 18 100 18 100

Gréfico 13

La tabla y grafico No. 13, referente aplica el uso del registro y la trama del

texto en el grupo experimental, en el criterio de siempre en el post-test hay un

50% en el pre-test es de 11%, en casi siempre en el post-test se tiene un 44% en el

pre-test un 28%, a veces en el post-test un 6% y en el pre-test un 44%, mientras en

nunca en el post-test 0%, y en el pre-test un 17%, por lo que hubo cambios

relevantes en el post-tes de este grupo.
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En el grupo control, en el criterio siempre en el post-test se tiene 16% y en
el pre-test se tiene un 6%, en casi siempre un 28% en el post-test y en el pre-test un
50%, en a veces se percibe en el post-test de 55% mientras en el pre-test se ve un
50%, en nunca en el post-test se tiene un 6% y en el pre-test un 11%, notandose
que hay cambios.

Revisién y publicacién

Tabla No. 14. Reconoce la estructura del texto

GRUPO EXPERIMENTAL(A) GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST POST-TEST | PRE-TEST | POST-TEST
Descripcion | No.Est.| % |No.Est.| % |[No.Est.| % |No.Est.| %
Siempre 1 6 4 22 2 11 1 6
Casi siempre 4 22 11 61 5 28 4 22
A veces 10 55 3 17 8 44 9 50
Nunca 3 17 0 0 3 17 4 22
Total 18 100 18 100 18 100 18 100
Graéfico 14
Reconoce la estructura del texto
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La tabla y gréafico No. 14, referente reconoce la estructura del texto, en el
grupo experimental, respecto al criterio de siempre en el post-test hay un 22% en
el pre-test hubo un 6%, en casi siempre en el post-test se tiene un 61% y en el pre-
test se tiene un22%, en a veces en el post-test un 17% y en pre-test un 50%, mientras
en nunca en el post-test 0% y en el pre-test un 17%; por lo que, se percibe cambios
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en porcentajes relevantes.

En el grupo control, en siempre en el post-test se tiene un 16% Yy en el pre-
test se tiene un 11%, en casi siempre es de 22% en el post-test y pre-test 28%, en
a veces en el post-test es 50% mientras en el pre-test es de 44%, en nunca en el
post-test se tiene un 22% y en el pre-test un 17%; notdndose que hay cambios.

Tabla No. 15. Examina la ortografia y hace un adecuado uso del tiempo verbal

GRUPO EXPERIMENTAL(A)GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST |POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion | No. Est. | % | No. Est. | % |[No.Est.|] % |No. Est.| %
Siempre 1 6 8 44 1 6 1 6
Casi siempre 6 33 9 50 4 22 3 17
A veces 8 44 1 6 8 44 10 55
Nunca 3 17 0 0 5 28 4 22
Total 18 100 18 100 | 18 100 18 | 100

Grafico 15
Examina la ortografia y hace un adecuado uso del tiempo
verbal
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La tabla y grafico No. 15, referente a examina la ortografia y hace un
adecuado uso del tiempo verbal, en los resultados del grupo experimental, se ve

en el criterio de siempre en el post-test que hay un 44% y en el pre-test un 6%, en
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casi siempre en el post-test se tiene un 50% y en el pre-test un 33%, en a veces en
el post-test un 6% en el pre-test un 44%, mientras en nunca en el post-test 0%, y
en el pre-test un 17%; por lo que, los resultados son favorables con referencia a la
ortografia y al uso del tiempo verbal.

En el grupo control, en el criterio siempre en el post-test se tiene un 16%,
y en el pre-test 6%, en casi siempre es de 17% en el post-test y en el pre-test del
grupo control es de 22%, en a veces se percibe en el post-test de 55% mientras en
el pre-test se ve un 44%, y en nunca en el post-test se tiene un 22% y en el pre-test
un 38%; notandose que hay cambios.

Tabla No. 16. Conoce el perfil del receptor

GRUPO EXPERIMENTAL (A)GRUPO CONTROL (B)

PRE-TEST POST-TEST |PRE-TEST POST-TEST
Descripcion No.Est.| % |[No.Est.| % |No.Est.| % |No.Est.| %
Siempre 2 11 11 61 1 6 1 6
Casi siempre 5 28 6 33 5 28 4 22
A veces 5 28 1 6 7 38 9 50
Nunca 6 33 0 0 5 28 4 22
Total 18 100 18 100 18 100 18 100

Grafico 16
Conoce el perfil del receptor
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La tabla y grafico No. 16, referente al perfil del receptor, en el grupo

experimental, respecto a siempre en el post-test hay un 61% y en el pre-test es de
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4.3.

4.4.

11%, en casi siempre se ve en el post-test un 33% y en el pre-test un 28%, en a
veces en el post-test un 6% y en el pre-test un 28%, mientras en nunca en el post-
test 0% y en el pre-test 33%, lo que nos permite precisar que los resultados fueron
favorables en el post-test, del grupo experimental.

En el grupo control, con respecto a siempre en el post-test 6% y fue similar

en el pre-test 6%, en casi siempre es de 22% en el post-test y pre-test fue de 28%,

en a veces se percibe en el post-test un 50% mientras en el pre-test de 38%; y

finalmente en nunca en el post-test se tiene 22% mientras que en el pre-test un

28%, notandose que hay cambios

Prueba de hipdtesis

Ho: El empleo del método de ortografia y composicion de textos no influye para
el mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos de educacién
secundaria dela Institucion Educativa Simén Bolivar de Rancas — Pasco —
2021.

H1: El empleo del método de ortografia y composicion de textos si influye para
el mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos de educacién
secundaria dela Institucion Educativa Simén Bolivar de Rancas — Pasco —
2021.

Discusion de resultados

Esta investigacion tuvo como propdsito determinar la influencia del empleo
del método de ortografia y composicion de textos para el mejoramiento de la
habilidad de escribir de los alumnos del quinto grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa Simon Bolivarde Rancas — Pasco — 2021. Sobre todo, se

examinOo como los métodos de aprendizaje de ortografia, de redaccion de textos,

plan de textos para escribir, la redaccion propiamente y larevision y publicacion
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ayudan para concretar la habilidad de escribir.

De los resultados obtenidos en esta investigacion, se puede deducir que la
aplicacion de un adecuado método, en la vida escolar, parece ser bastante Util,
porque en la intervencion de un pre y post-test se nota los cambios, sobre todo en
el grupo experimental.

Del andlisis de los resultados de este estudio se puede afirmar que existe
pobreza léxica en laescritura, por lo que se puede inferir que los alumnos no
manejan un vocabulario acorde a sunivel para escribir un texto simple, notandose
que las repeticiones de palabras son notorias yesto hace que la calidad de su escrito
no sea optima.

Por otro lado, se percibe un claro desconocimiento de las normas
ortograficas, esto se nota en las considerables faltas ortograficas que presentan la
mayoria de los alumnos. Pues, al escribir un texto libre no tienen plena conciencia
de como encadenar sus ideas, cdmo escribirlas palabras que quieren utilizar, como
escribir de manera coherente y cohesionado; sin embargo, se rescata en algunos
alumnos, que han podido escribir creativamente hay coherencia, orden, uso de
conectores, signos de puntuacion, correcta ortografia, sobre todo, en el post-test,
después de una intervencion.

Del anélisis de los resultados de este estudio se puede afirmar en relacion al
uso o aplicaciéndel método de analisis de las normas ortogréficas del acento y
puntuacion, se muestra los cambios del resultado del grupo experimental y control
durante el pre y post-test; viendo el criterio de siempre del grupo experimental hay
un 17% en el pos test en contraposicion de 28%; a pesar de las motivaciones se
logro un 17%. En el criterio casi siempre ocurren cambios significativos en el pos

test 83% en el pre-test 44%. En el criterio a veces en el post-test un 0% en
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comparacion del pre-test 17%, debido a que los alumnos ya manejan el método de
andlisis de las normas ortografica del acento y puntuacion. En el criterio nunca un
0% en el post-test, y en el pre-test el 11% los alumnos ya usan tal método de normas
del acento y puntuacion. Sin embargo, en el grupo control, en el criterio siempre
en el post-test hay un 17% y en el pre-test 22%. En el criterio casi siempre no hay
cambios en el post-test 33% semejante que el pre-test. En el criterio a veces se
percibe en el post-test 28% sin cambios enel pre-test 28%. En el criterio nunca hay
22% en el post-test mientras en el pre-test 17%.

Del anélisis de resultado de las normas del uso de los grupos b/v, en el grupo
experimental, en el criterio siempre en el post-test 55%, en el pre-test 17%; en el
criterio casi siempre en elpost-test 28% en el pre-test 22%; en el criterio a veces en
el post-test 11% en el pre-test 44%.En el criterio nunca en el post-test 6% en el pre-
test 17%. En el grupo control, en el criteriosiempre en el post-test un 17% en el
pre-test 17%; en el criterio casi siempre en el post-test 22% y en el pre-test 38%);
en el criterio a veces en el post-test 44% y en el pre-test 36% y enel criterio nunca
en el post-test 17% igual 17% en el pre-test.

Del anélisis de normas del uso de los grupos c/s/z en el grupo experimental,
criterio siempre28% en el pre-test 17%, en el criterio casi siempre pre-test 28% en
el post-test 66%; en el criterio a veces pre-test 38% post-test 6%; en el criterio
nunca pre-test 17% post-test 0%. Enel grupo control en el criterio siempre en el
pre-test 17%, post-test 11%; en el criterio casi siempre en el pre-test 28% y post-
test 28%; en el criterio a veces en el pre-test 38% y post-test 44%; en el criterio
nunca en el pre-test 17% y post-test 17%.

Realiza el andlisis de normas del uso de los grupos ¢/j, en el grupo

experimental en el criteriosiempre en el pre-test 17% y post-test 33%; en el criterio
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casi siempre en el pre-test 28% y post-test 61%; en el criterio a veces en el pre-test
44% y post-test 1%; en el criterio nunca en el pre-test 11% y post-test 0%. Mientras
en el grupo control, en el criterio siempre en el pre-test 11% Yy post-test 17%; en
el criterio casi siempre en el pre-test 28% Yy post-test 17%; en el criterio a veces
en el pre-test 44% post-test 55%; en el criterio nunca en el pre-test 17% Yy post-test
11%.

Usa el método de analisis de la puntuacion en el grupo experimental se
percibe en el criteriosiempre en el pre-test 17% y post-test 28%; casi siempre en
el pre-test 33% Yy post-test 66%; en el criterio a veces en el pre-test 44% y post-test
6%; en el criterio nunca en el pre-test 6%y post-test 11%. Mientras en el grupo
control en el criterio siempre en el pre-test 11% y post-test 11%; en el criterio casi
siempre en el pre-test 28% Yy post-test 22%; en el criterio a vecesen el pre-test 44%
y post-test 50%; y en el criterio nunca en el pre-test 17% y post-test 17%. Usa el
método de analisis de las normas ortogréficas del acento y puntuacion en el grupo
experimental, criterio siempre en el pre-test 28% y post-test 17%; en el criterio casi
siempre:pre-test 44% y post-test 83%; en el criterio a veces en el pre-test 17%,
post-test 0% en este caso ya usan el método de ortografia; en el criterio nunca en
el pre-test 11% y post-test 0% ya tienen interés del empleo del método de
ortografia. Mientras en el grupo control, criterio siempre en el pre-test 22% y post-
test 17%; en el criterio casi siempre en el pre-test 33% y post-test 33%; en el criterio
a veces en el pre-test 28% Yy post-test 28% no hay modificacion;y en el criterio
nunca en el pre-test 17% y post-test 22%.

Identifica las funciones del lenguaje, en el grupo experimental, criterio
siempre en el pre-test6% y post-test 55%; en el criterio casi siempre en el pre-test

33% y post-test 28%; en el criterio a veces en el pre-test 44% y post-test 17%; y en
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el criterio nunca en el pre-test 17% y post-test 0%. Mientras en el grupo control,
criterio siempre en el pre-test 6% y post-test 11%; en el criterio casi siempre en el
pre-test 22% Yy post-test 28%; en el criterio a veces en el pre-test 61% y post-test
50%; y en el criterio nunca en el pre-test 11% y post-test 11%. Conoce el objetivo
del informe, en el grupo experimental criterio siempre en el pre-test 6% y post-test
28%; en el criterio casi siempre en el pre-test 33% y post-test 55%; en el criterio a
veces en el pre-test 44% y post-test 17%; en el criterio nunca en el pre-test 17% y
post-test 0%. Mientras en el grupo control en el criterio siempre en el pre-test
6% Yy post-test11%; en el criterio casi siempre en el pre-test 33% y post-test 28%;
en el criterio a veces enel pre-test 44% y post-test 44%; y en el criterio nunca en el
pre-test 17% y post-test 17%. Define habilidades de expresion escrita, en el grupo
experimental en el criterio siempre en elpre-test 11% y post-test 22%; en el criterio
casi siempre en el pre-test 28% y post-test 61%;en el criterio a veces en el pre-test
44% vy post-test 3%; y en el criterio nunca en el pre-test17% Yy post-test 0%.
Mientras en el grupo control, criterio siempre en el pre-test 11% Yy post-test 17%;
en el criterio casi siempre en el pre-test 33% Yy post-test 33%; en el criterio a veces
en el pre-test 50% Yy post-test 44%; criterio nunca en el pre-test 6% y post-test 6%.

Conoce los objetivos del texto y el receptor, en el grupo experimental,
criterio siempre en el pre-test 6% y post-test 22%; en el criterio casi siempre en el
pre-test 33% y post-test 50%; en el criterio a veces en el pre-test 44% y post-test
17%; en el criterio nunca en el pre-test17%y post-test 11%. Mientras en el grupo
control, en el criterio siempre en el pre-test 6% y post-test 6%; en el criterio casi
siempre en el pre-test 28% y post-test 22%; en el criterio a vecesen el pre-test 38%
y post-test 50%; en el criterio nunca en el pre-test 28% y post-test 22%. Selecciona

la estructura del texto en el grupo experimental, en el criterio siempre en el pre-
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test 6% Yy post-test 33%; en el criterio casi siempre en el pre-test 33% Yy post-test
61%; en elcriterio a veces en el pre-test 44% y post-test 6%; y en el criterio nunca
en el pre-test 17% ypost-test 0%. Mientras en el grupo control, en el criterio
siempre en el pre-test 6% Yy post-test 6%; en el criterio casi siempre en el pre-test
44% vy post-test 33%; en el criterio a vecesen el pre-test 44% y post-test 44%; y en
el criterio nunca en el pre-test 6% Yy post-test 17%.Tiene adecuado manejo de
coherencia de las ideas en el grupo experimental, criterio siempreen el pre-test 17%
y post-test 72%; en el criterio casi siempre en el pre-test 44% y post-test 17%; en
el criterio a veces en el pre-test 33% y post-test 11%; y en el criterio nunca en el
pre-test 6% y post-test 0%. Mientras en el grupo control, en el criterio siempre en
el pre-test 6%y post-test 6%; criterio casi siempre en el pre-test 50% y post-test
38%; en el criterio a vecesen el pre-test 44% Yy post-test 50%; y en el criterio nunca
pre-test 0% Yy post-test 6%.

Aplica el uso del registro y la trama del texto en el grupo experimental,
criterio siempre en el pre-test 11% Yy post-test 50%; en el criterio casi siempre en
el pre-test 28% Yy post-test 44%; en el criterio a veces en el pre-test 4% y post-test
6%; y en el criterio nunca en el pre-test 17% y post-test 0%. Mientras en el grupo
control, criterio siempre en el pre-test 6% ypost-test 11%; criterio casi siempre en
el pre-test 33% y post-test 28%; en el criterio a veces en el pre-test 50% y post-test
55%; y en el criterio nunca pre-test 11% y post-test 6%.

Reconoce la estructura del texto en el grupo experimental, criterio siempre
en el pre-test 6%y post-test 22%; en el criterio casi siempre en el pre-test 22% y
post-test 61%; en el criterioa veces en el pre-test 55% Yy post-test 17%; y en el
criterio nunca en el pre-test 17% y post-test 0%. Mientras en el grupo control,

criterio siempre en el pre-test 11% y post-test 6%; enel criterio casi siempre en el
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pre-test 28% Yy post-test 22%; en el criterio a veces en el pre-test44% y post-test
50%; y en el criterio nunca en el pre-test 17% Yy post-test 22%.

Examina la ortografia y hace un adecuado uso del tiempo verbal, en el grupo
experimental, criterio siempre en el pre-test 6% Yy post-test 44%; criterio casi
siempre en el pre-test 33% y post-test 50%; en el criterio a veces en el pre-test 44%
y post-test 6%; y en el criterio nuncaen el pre-test 17% y post-test 0%. Mientras en
el grupo control, criterio siempre en el pre-test6% Yy post-test 6%; criterio casi
siempre en el pre-test 22% y post-test 17%; en el criterio a veces en el pre-test 44%
y post-test 55%; y en el criterio nunca en el pre-test 28% post-test 22%.

Conoce el perfil del receptor en el grupo experimental, criterio siempre en
el pre-test pre-test 11% Yy post-test 61%; en el criterio casi siempre en el pre-test
28% y post-test 33%; en elcriterio a veces en el pre-test 28% y post-test 6%; y en
el criterio nunca en el pre-test 33% Yy post-test 0%. Mientras en el grupo control,
criterio siempre en el pre-test 6% y post-test 6%; criterio casi siempre en el pre-test
28% y post-test 22%; en el criterio a veces en el pre-test 38% y post-test 50%; y en
el criterio nunca en el pre-test 28% y post-test 22%.

Este trabajo con los estudios de otros investigadores que corroboran sobre
la investigacioncomo Martinez (2017) en los estudios de produccion de textos
por medio de un taller deescritura a estudiantes de quinto de primaria del colegio
privado “San Luis”, en la Paz -Bolivia; después del proceso de intervencion, se
concluyo que hay un claro avance en lashabilidades cognitivas de los estudiantes,
especialmente en la mejora de la produccion detextos. De manera similar
Sénchez, Suarnavar y Saldafia (2018) en la investigacion quetuvieron como
propésito demostrar que existe influencia de la escritura creativa como

estrategia didactica en la produccion de textos de los alumnos de cuarto grado de
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educacionprimaria de la Institucion Educativa “César Vallejo”, Chosica-2015;
indicaron que laescritura creativa como estrategia didactica influye de manera
significativa en la produccion de textos de los alumnos; significa que, la
planificacion baraja imagenes, hipotesis, ideas; Por su parte, Rivadeneyra (2017)
en el estudio que tuvo como finalidad de determinar larelacion entre los procesos
de escritura y la produccion de textos escritos en estudiantes del0 afios con
problemas en la escritura de una institucion educativa. San Luis — Lima 2016;
arrib6 a las conclusiones: los procesos de escritura y la produccion de textos
escritos enestudiantes de 10 afios con problemas en la escritura. Los procesos
Iéxico, sintictico y deplanificacion no son canalizados por si solo en nuestros
estudiantes estos deben potenciarsecon actividades y estrategias de mejora en los
mismos.

Espinoza y Cornejo (2018) quienes en el estudio sobre la lectura y escritura
en el uso de la ortografia en alumnos del primer grado de educacién secundaria de
la I.LE. I. No. 34047 CesarVallejo en el distrito de Yanacancha, Pasco 2017, dicen
que la ortografia no se centra Unica y exclusivamente en elementos fénicos y
gramaticales, sino que es un hecho que va mas alla;es decir, obedece a factores
extralinguisticos como ideolégicos, culturales, sociales y econémicos; sin
embargo, en este estudio se ha enfatizado en la préctica de la lectura y escritura,
tanto en los hogares como en la institucion educativa. Encadenandose al empleo

del método de ortografia para el dominio de la habilidad de escribir.
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CONCLUSIONES

Los alumnos del quinto grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa
Simon Bolivar de Rancas, de la provincia y region Pasco, otorgan un escaso valor al
método de ortografia y composicion de textos para el mejoramiento de la habilidad de
escribir, lo cual conduce en la intervencion del pre-test como una perspectiva negativa a
la ortografia y composicion de textos; sin embargo, en el post-test manifiestan cierto
gusto y pudieron mejorar la habilidad de escribir textos.

Los alumnos del quinto grado de educacion secundaria no tienen una vision
adecuada de lo que significa el empleo del método de ortografia y composicion de textos
para el mejoramiento de la habilidad de escribir.

Los alumnos, objeto de estudio, con el constante empleo del método de ortografia
ycomposicién de textos, como método de aprendizaje de ortografia, método de redaccion
de textos, plan de texto para escribir, redaccion y la revision y publicacién pudieron

mejorar lahabilidad de escribir



RECOMENDACIONES

En los trabajos académicos de una institucion educativa debe incentivarse al
empleo del método de ortografia y composicion de textos para el mejoramiento de la
habilidad de escribircon la finalidad de consolidar una comunicacion acertada entre los
interlocutores.

Los profesores deben incentivar el empleo de las estructuras de los textos para
desarrollar temas de manera coherente y visualizar la trama del texto.

Los alumnos deben llevar a cabo un plan de texto para escribir, debiendo tener
organizado las ideas antes de escribir un texto.

En cuanto a la redaccion, los alumnos deben tener sumo cuidado el uso de la
ortografia, cohesion, coherencia, signos de puntuacion con fines de entregar al lector un
texto totalmenteentendible.

En la revision y publicacién del texto los alumnos, previo a su publicacion deben

detenerse a dar un vistazo a todo el texto dirigido al receptor o lector.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES CARRION
Facultad de Ciencias de la Educacion
ENCUESTA
La encuesta tiene el objetivo de determinar la influencia del empleo del método
de ortografia y composicion detextos para el mejoramiento de la habilidad de
escribir de los alumnos de educacién secundaria de la Institucion Educativa
Simon Bolivar de Rancas — Pasco — 2021.

INSTRUCCIONES: Lee cada reactivo y marque en el recuadro con una equis (X) la
opcion que mejor lo describe. No hay respuestas correctas ni incorrectas. Las opciones son
los siguientes: SIEMPRE, CASISIEMPRE, A VECES, NUNCA.

1.Los conocimientos adquiridos en el curso de Comunicacion te ayudan para escribir
sin erroresortograficos.
Siempre

Casi siempre

/A veces

Nunca

2.Conocer temas en el curso de Comunicacion te ayuda aprender ortografia dentro
de las técnicasanaliticas.
Siempre

Casi siempre

/A veces

Nunca

3.La técnica analitica desarrolla las habilidades para escribir de manera correcta las
palabras con b/v.
Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca

4.Las clases en la institucion educativa te facilitan para escribir sin faltas ortograficas
las palabras cong/j.
Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca

5.Las clases en la institucion educativa te facilitan para escribir sin faltas ortogréaficas
las palabras cons/c/z
Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca

6.La adquisicion de conocimientos te ayuda usar de manera correcta los signos de
puntuacion cuandoescribes. diversos textos
Siempre

Casi siempre

/A veces




Nunca \
7.Los conocimientos adquiridos te ayudan usar las propiedades de los textos
expositivos con la finalidadde escribir.
Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca

8.Los cursos te proveen habilidades para aplicar las funciones del lenguaje en tus
escritos.
Siempre
Casi siempre
A veces
Nunca
0.Las habilidades aprendidas te ayudan para identificar el propdsito antes de escribir|
un texto.
Siempre
Casi siempre
A veces
Nunca
10.Los conocimientos te facilitan determinar el propoésito antes de escribir un
informe.
Siempre
Casi siempre
A veces
Nunca

11.El curso de Comunicacion te ayuda a identificar al receptor del texto para escribir.
Siempre
Casi siempre
A veces
Nunca

12.El curso de Comunicacion te ayuda a planificar el texto que escribiras.
Siempre
Casi siempre
A veces
Nunca
13.La institucion educativa te ayuda para escribir un texto con claridad vy
comprension.
Siempre

Casi siempre
A veces
Nunca
14.Los conocimientos adquiridos te ayudan a revisar y verificar la estructura de un
texto antes de

entregar al destinatario.
Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca




15.El curso de Comunicacion te proporciona habilidades para analizar la aplicacion
de la ortografia.
Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca
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1.5. Autor del instrumento

Validacién del instrumento Experto 1
I. INFORMACION GENERAL.:

Nombre y apellidos del validador : Dr. Dionicio Lopez Basilio
argo e institucion donde labora

: Docente Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion
Nombre del instrumento evaluado: Empleo del método de ortografia y composicion de textos

para el mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos de educacion secundaria de la

Institucion

Educativa Simén Bolivar de Rancas — Pasco — 2021

. Bach. Richard Alis SILVESTRE GONZALES

Bach. Mayte Delia VALENTIN GORA

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X),
segun la calificacion que asigna a cada uno de los indicadores.

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).

2. Regular (Sientre el 31% 'y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena  (Simés del 70% de los items cumplen con el indicador).
Aspectos de validacion del instrumento 1 2 3 Observaciones
Criterios Indicadores D| R B Sugerencias
+PERTINENCIA Los items miden lo previsto en los objetivos
de investigacion.
« COHERENCIA Los items responden a lo que se debe medir en la
variable y sus dimensiones.
.CONGRUENCIA | LOs items son congruentes entre si 'y con el concepto
que mide.
+ SUEICIENCIA Los items son suficientes en cantidad para medir la
variable.
. OBIETIVIDAD Los items se expresan en comportamientos y acciones
observables.
.CONSISTENCIA | Los items se han formulado en concordancia a los
fundamentos teoricos de la variable.
.ORGANIZACION | LOS items estan secuenciados y distribuidos de acuerdo
a dimensiones e indicadores.
.CLARIDAD Los items estan redactados en un lenguaje entendible
para los sujetos a evaluar.
«FORMATO Los items estan escritos respetando aspectos técnicos
(tamafio de letra, espaciado, interlineado, nitidez).
- ESTRUCTURA El instrumento cuenta con instrucciones, consignas,
opciones de respuesta bien definidas.
CONTEO TOTAL 02| 27 29
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada indicador) C| B A Total
A+B+C Intervalos | Resultado
Coeficiente — 39 0,96 0,00—-049 |.Validez nula
. - 0,50-0,59 |.Validez muy baja
de validez: ] 0,60 0,69 |-Validez baja
| CALIFICACION GLOBAL [7070-0,79 |.Validez aceptable
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 080089 |.Validez buena
. . . 0,90-1,00 |.Validez muy buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.
e

Validez muy buena

Validacion del instrumento Expertg 2

INFORMACION GENERAL.:
1. Nombre y apellidos del validador : Javier Raul Minaya Lovaton

Dionicio Lopez Basilio
Ciencias de la Educacion




Cargo e institucion donde labora

: Docente Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion
Nombre del instrumento evaluado: Empleo del método de ortografia y composicion de textos

para el mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos de educacion secundaria de la

Institucion

Educativa Simén Bolivar de Rancas — Pasco — 2021

Autor del instrumento

: Bach. Richard Alis SILVESTRE GONZALES

Bach. Mayte Delia VALENTIN GORA

ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X),
segun la calificacion que asigna a cada uno de los indicadores.

a. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).

b. Regular (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
c. Buena  (Si mésdel 70% de los items cumplen con el indicador).
Aspectos de validacion del instrumento 1 2 3 Observaciones
Criterios Indicadores D| R B Sugerencias
+PERTINENCIA Los items miden lo previsto en los objetivos
de investigacion.
« COHERENCIA Los items responden a lo que se debe medir en la
variable y sus dimensiones.
.CONGRUENCIA | LOs ftems son congruentes entre s y con el concepto
que mide.
« SUFICIENCIA Los items son suficientes en cantidad para medir la
variable.
. OBIETIVIDAD Los items se expresan en comportamientos y acciones
observables.
.CONSISTENCIA | Los items se han formulado en concordancia a los
fundamentos teoricos de la variable.
.ORGANIZACION | LOs items estan secuenciados y distribuidos de acuerdo
a dimensiones e indicadores.
. CLARIDAD Los items estan redactados en un lenguaje entendible
para los sujetos a evaluar.
«FORMATO Los items estan escritos respetando aspectos técnicos
(tamafio de letra, espaciado, interlineado, nitidez).
. ESTRUCTURA El instrumento cuenta con instrucciones, consignas,
opciones de respuesta bien definidas.
CONTEO TOTAL 02 27 29
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada indicador) C B A Total
Intervalos Resultado
+ B+ -
. - 0,50-0,59 |.Validez muy baja
de validez: ] 0,60—0,69 |- Validez baja
Il CALIFICACION GLOBAL 0,70-0,79 |.Validez aceptable
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 0,80-0,89 'Valfdez buena
0,90-1,00 |-Validezmuy buena

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Validez muy buena

Validacion del instrumento Experto 3

Mg. Javier R. Minaya Lovaton
Investigacion y Tecnologia
Educativa

INFORMACION GENERAL:

e NS s

Autor del instrumento

Nombre y apellidos del validador: David Wilson Espinoza Osorio
Cargo e institucion donde labora

: docente Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion
Nombre del instrumento evaluado: Pretest y postest para medir comprension lectora
: Bach. Richard Alis SILVESTRE GONZALES




Bach. Mayte Delia VALENTIN GORA

I11. ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X),
segun la calificacion que asigna a cada uno de los indicadores.

a. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).

b. Regular (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
c. Buena  (Si mésdel 70% de los items cumplen con el indicador).
Aspectos de validacion del instrumento 1 2 3 Observaciones
Criterios Indicadores D[R B Sugerencias
. PERTINENCIA Los items miden lo previsto en los objetivos
de investigacion.
« COHERENCIA Los items responden a lo que se debe medir en la
variable y sus dimensiones.
.CONGRUENCIA | LOs items son congruentes entre si'y con el concepto
que mide.
« SUFICIENCIA Los items son suficientes en cantidad para medir la
variable.
Los items se expresan en comportamientos y acciones
« OBJETIVIDAD
observables.
.CONSISTENCIA | Los items se han formulado en concordancia a los
fundamentos teoricos de la variable.
.ORGANIZACION | LOS ftems estan secuenciados y distribuidos de acuerdo
a dimensiones e indicadores.
. CLARIDAD Los items estan redactados en un lenguaje entendible
para los sujetos a evaluar.
« FORMATO Los items estan escritos respetando aspectos técnicos
(tamarfio de letra, espaciado, interlineado, nitidez).
« ESTRUCTURA El instrumento cuenta con instrucciones, consignas,
opciones de respuesta bien definidas.
CONTEO TOTAL 00 00 30 30
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada indicador) C| B A Total
Intervalos Resultado
+B + -
Coeficiente % 0,96 0,00-0,49 |.Validez nula
. - 0,50-0,59 |.Validez muy baja
de validez: 0,60-0,69 |-Validez baja
CALIFICACIONGLOBAL  0,70-0,79 |[.Validez aceptable
. .. . . 0,80-0,89 |.Validez buena
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el 0.90-1.00

intervalo respectivo y escriba sobre el espacio el

resultado.

«.Validez muy buena

Validez muy buena

David W. Espinoza Osorio




INSTITUCION EDUCATIVA SIMON BOLIVAR DE RANCAS
SESION DE APRENDIZAJE
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Area :Comunicacion
1.2 Grado: Quinto
1.3. Duracion: 2 horas
1.4. Contenido tematica acentuacion y tildacién
Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencias Capacidades Indicadores
Produce reflexivamente diversos | Textualiza experiencias, | Usa los recurso
tipos de textos escritos en variadas | ideas, sentimientos | ortogréaficos de
situaciones comunicativas, con | empleando las | acentuaciony
coherencia y cohesion, utilizando | convenciones del lenguaje | tildacién, para dar
un vocabulario pertinente y las | Escrito claridad y sentido
convenciones del lenguaje escrito, al texto escrito.

a través de procesos de
planificacion, textualizacion y
revision

I11. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Etapas Procesos pedagogicos y ortograficos Recursos |
INICIO Saludo y oracion porque primero Dios ante todas las |Lectura a
Problematizacion| cosas. través  del
Ubicacion y| -Lectura de reflexion: Escuchan el relato de un cuento. |meet
organizacion -Se apertura la lluvia de ideas sobre el valor del relato;

Motivacién donde debenrespetar las diversas opiniones.

Saberes previos | Analizar las siguientes oraciones:

Te llamo mas tarde/ Richar y Mayté bebieron una taza
10° de té.

El ejército peruano luchara sin parar/ Mientras ejercito
todo va bien/ Elhombre gano la carrera porque ejercitd
constantemente.

- Deben responder a las interrogantes:

¢Tienen el mismo significado la palabra TE en la
oracion anterior?

¢ Tienen el mismo significado la palabra EJERCITO en
la oracidnanterior?

¢Por qué la misma palabra puede tener significados
diferentes? Se apertura un didlogo frente a estas

interrogantes.
DESARROLLO | -Se hace una investigacion referida al acento y tilde.  |Meet y
Observacion -En grupo sociabilizan sobre el acento. documentos

Acompafiamient | -Elaboran un resumen utilizando la técnica grafico- |electronicos
0 esquematica delacento.

Retroalimentacion| -Se apertura un dialogo libre en el aula virtual con fines
de aclarar las dudas presentadas en el trabajo de
65 resumen, siempre, optando por el respeto a las normas
de convivencia.




- Normas de tildacion:

Los alumnos miran los carteles con palabras oxitonas,
paroxitonas, proparoxitonas y superproparoxitonas -
con tilde y sin tilde y deducen lanorma segun sea el
caso.

Trabajo practico:

Teniendo el apoyo del esquema resumen, solucionan
los ejerciciosplaneados en la préactica del acento y la
tilde.

Resolucion de las practicas:

Presentado las préacticas para su calificacion, utilizando
los medios electronicos, se las devuelve y procede a
dictar las respuestas correctas debidamente
fundamentadas.

En esta parte se sistematiza los saberes y aportes dados
por los alumnossobre el tema del acento y las normas
de tildacion.

CIERRE
Metacognicién
Evaluacion

15°

Se peticiona a la reflexion y valoracion del trabajo de
acentuacion ytildacion

Metacognicion:

Se responde a las interrogantes:

¢Qué aprendi?

¢Qué aprendimos hoy?

¢Como lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve lo aprendido?

¢ Qué se puede aprender en mejores condiciones en las
clasessubsiguientes?

Ficha




IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA
Emplear el método de ortografia y composicién de textos redactando
una anécdota escolar.

V. EVALUACION

Competenc | Capacidades Indicadores Instrumento

1as S

Produccion | Textualiza experiencias, | Usa los recursos | Ficha de
ideas, ortograficos de

de textos sentimientos, empleando | acentuacién y | observacién
las normas tildacion, para dar

Escritos Ortograficas y | claridad y sentido
convenciones del al texto que
lenguaje escrito escribe.

Rancas, 2021

Richard Alis SILVESTRE GONZALES  Mayte Delia VALENTIN GORA
Docente Docente



INSTITUCION EDUCATIVA SIMON BOLIVAR DE RANCAS
PLAN DE TEXTO PARA ESCRIBIR

1. INTRODUCCION
Este plan de texto para escribir tiene la finalidad de concretizar el propoésito de la
investigacion, como es la de determinar la influencia del empleo del método de ortografia
ycomposicion de textos para el mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos
del quinto grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa Simén Bolivar de
Rancas — Pasco — 2021. Pues, es importante mejorar la habilidad de escribir por parte de
los alumnosdel quinto grado de educacion secundaria para satisfacer la necesidad de
emplear el métodode ortografia y composicion de textos expresado con coherencia y
cohesion la composicion escrita.
2. MODELO METODOLOGICO
El modelo de empleo del método de ortografia y composicién de textos seguira el
siguiente procedimiento:
INFORMACION PREVIA. Explicar a los alumnos lo que se les va a ensefiar.
MODELADO. Presentar el modelo empleo del método de ortografia y composicion
detextos, para mejorar la habilidad que se desea desarrollar.
PRACTICA GUIADA. Hacerlo con el alumnado.
PRACTICA INDEPENDIENTE. Los alumnos lo realizan con el monitoreo de los
docentes. AUTONOMIA. Aplicacion de la habilidad de escribir, ya sea de manera
individual o grupalhasta el dominio total de la escritura,
Se seguira también las siguientes indicaciones:
- Las sesiones de trabajo de la habilidad de escribir se haran de forma oral, guiadas
porlos profesores que escribiran en el sistema todo el proceso de creacion de un texto
escrito.
- El trabajo se evaluara a través de los siguientes: una prueba de dictado o
composicion detexto y ciertas actividades realizadas en el proceso virtual.
3. OBJETIVOS
Los principales objetivos que perseguimos con este plan de escritura son:
- Mejorar el nivel de expresion escrita del alumnado del quinto grado de
educacionsecundaria.
- Reflexionar y optimizar el tratamiento didactico de la habilidad de escribir en el
aulavirtual.
- Disefar y aplicar habilidades de intervencion en el aula.
- Favorecer y estimular la redaccion de textos para el mejoramiento de la habilidad
deescribir.
- Aplicar el plan de texto para escribir el mejoramiento de las habilidades de escribir
4. ACTUACIONES
- Los profesores orientaran a los alumnos presentando las actuaciones del por qué y para
quése escribe un texto.
- Se llevard a cabo un programa de ortografia, un plan de mejora en la expresion
escrita.
- El seguimiento del programa se realiza a través de las evaluaciones previamente
elaboradas,asi como en reuniones durante el bimestre.
- En las secuencias de redaccion estaran los familiares para reforzar su participacion.

5. ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA
Se presentaran diversos carteles en donde aparezcan algunas normas ortogréaficas, donde
seraacompafiados de palabras que la cumplen tal normatividad. El cartel o carteles deben



permanecer a la vista del alumnado hasta que los profesores consideren que no es
necesaria.Se seguira el siguiente procedimiento:

1. Determinar la regla o reglas ortograficas que se trabajaran.

2. Elaboracion de los carteles y colocacion en el aula virtual. A partir de estas acciones
se practicara el empleo del método de ortografia y composicion de textos, con fines del
manejo de la habilidad de escribir con los aspectos de memorizacion de palabras que
cumplen las normas, construccion de frases con las palabras trabajadas.

En el desarrollo de la actividad:

- Sedictaran las palabras, los alumnos podran ver el cartel de normas y palabras y sera
unaayuda para incentivar a la escritura.

- Se dictaran y escribirdn otras palabras que no aparecen en el cartel; pero que
cumplen lanorma, con el propoésito de generalizar el aprendizaje.

- Los profesores y alumnos escriben en documentos virtuales las palabras o frases
mientraslos demas, otros grupos comprueban y corrigen lo que esta escrito.

En los minutos siguientes:

Los profesores dictan palabras y frases con la correspondiente norma, ahora sin apoyo de
carteles, siguiendo los pasos:

- Palabras del repertorio que ya han escrito antes.

Palabras nuevas que se rigen por la misma norma.

- Frases con palabras de las normas ejercitadas.

- Frases y oraciones con palabras nuevas, reflejando las normas ejercitadas.

Por otra parte, sera importante aprovechar algunas actividades habituales en el aula
virtual como son el ejercicio de las lecturas, composiciones de textos, etc. para ir
recordando las normas, identificando o buscando palabras que si cumplen; también se
subrayara palabras que se hayan trabajado ortograficamente, escribir en los carteles
expuestos palabras de ortografia que no estan en las normas.

Ademas, esta actividad se reforzara con el empleo frecuente del método de ortografia y
composicion de textos en la serie de expresiones dentro del aula virtual, visitando algunas
electronicas con fines de la practica constante.

La evaluacion de la actividad sera cada vez que se concluye la labor académica y al fin
del proceso

Richard Alis SILVESTRE GONZALES Mayte Delia VALENTIN GORA
Docente Docente
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Trabajo de campo con los alumnos del quinto grado de educacion secundaria de la
Institucion EducativaSimon Bolivar de Rancas- Distrito de Rancas, provincia y region
Pasco.



ATRIZ DE CONSISTENCIA
Empleo del método de ortografia y composicion de textos para el mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos deeducacion
secundaria de la institucion educativa simén bolivar de rancas — pasco — 2021

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS METODO DISENO VARIABLES
GENERAL GENERAL GENERAL Se recurrira a Descriptivo V. L
¢Coémo influye el empleo del método de | Determinar la influencia del empleo del | El empleo del método de ortografia y | loscuestionarios explicativo - | Método de
ortografia y composicion de textos para | métodode ortografia y composicion de | composicion de textos influye para el | conitems cuasiexperim | Ortografia y

el mejoramiento de la habilidad de
escribir de los alumnos del quinto
grado de educacion

secundaria de la Institucion Educativa
Simén Bolivar de Rancas — Pasco —
20217

textos para el mejoramiento de la
habilidad de escribir de losalumnos del
quinto grado de educacién

secundaria de la Institucién Educativa
Simon Bolivar de Rancas — Pasco — 2021.

mejoramiento de la habilidad de escribir de
los alumnos de educacion secundaria de la
Institucién Educativa Simén Bolivar de
Rancas — Pasco — 2021.

ESPECIFICOS

ESPECIFICOS

ESPECIFICAS

¢Colmo es el método de aprendizaje de
ortografiapara el mejoramiento de la
habilidad de escribir de los alumnos de
educacion secundaria?

Analizar el método de aprendizaje de
ortografia para el mejoramiento de la
habilidad de escribirde los alumnos de
educacion secundaria.

El método de aprendizaje de ortografia
repercute para el mejoramiento de la
habilidad de escribir de los alumnos de
educacion secundaria.

¢Como es el método de redaccion de
textos para el mejoramiento de la
habilidad de escribir de losalumnos de
educacion secundaria?

Analizar el método de redaccion de textos
parael mejoramiento de la habilidad de
escribir de los alumnos de educacion
secundaria.

El método de redaccién de textos incide
para el mejoramiento de la habilidad de
escribir de los alumnos de educacion
secundaria.

- ¢Cudl es el nivel de importancia que le
dan a la ortografia para la habilidad
ortografica de losalumnos?

Analizar el plan de texto para escribir en
el mejoramiento de la habilidad de
escribir de los alumnos de educacion
secundaria.

El plan de texto para escribir incide en el
mejoramiento de la habilidad de escribir de
los alumnos de educacion secundaria.

¢(Como es la redaccion para el
mejoramiento de lahabilidad de escribir
de los alumnos de educacion
secundaria?

Analizar la redaccion para el
mejoramiento de la habilidad de escribir
de los alumnos de educacidn secundaria.

La redaccion de textos repercute para el
mejoramiento de la habilidad de escribir de
los alumnos de educacion secundaria.

¢COmo es la revision y publicacion de
textos para el mejoramiento de la
habilidad de escribir de losalumnos de
educacion secundaria?

Analizar la revision y publicacion de
textos para el mejoramiento de la
habilidad de escribirde los alumnos de
educacién secundaria.

La revision y publicacién de textos incide
para el mejoramiento de la habilidad de
escribir de los alumnos de educacion
secundaria.

seleccionados (la
observacion,
analisis y
descripcion)

ental

composicion de
textos

V.D.

Habilidad de
escribir




