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RESUMEN

La presente investigacion resolvio la incégnita ¢Qué relacion existe entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento escolar en el &rea de Comunicacién Integral en
los alumnos del 5° grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014?

Tuvo objetivo general determinar la relacion que existe entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento escolar en el area de Comunicacion Integral en los alumnos
del 5° grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

La hipdtesis de la investigacion fue: existe una relacion positiva entre los estilos
de aprendizaje y el rendimiento escolar en el area de Comunicacion Integral en los
alumnos del 5° grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

El tipo de investigacion fue Aplicada descriptiva y para su desarrollo se utilizo el
método descriptivo simple en la que tendremos como variable 1 a los estilos de
aprendizaje y como variable 2 al rendimiento escolar de los alumnos del 5° grado de la
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

La poblacién se conformd por alumnos del 5° grado secciones A, B 'y C
(70alumnos) de Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014y la muestra son dos
secciones del 5to grado A 'y B (49 alumnos) de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo
- 2014.

Para la recoleccion de datos haremos se hizo uso de: la observacion, la técnica
del andlisis documental, fichas de diagnostico la técnica de la psicometria. En el
tratamiento y analisis estadistico se hizo uso de los graficos tablas y medidas de tendencia
central, asi mismo de la Z de Gauss y el analisis de varianza.

Arribando a la siguiente conclusion: No existe relacion positiva entre los estilos
de aprendizaje y el rendimiento escolar de los alumnos del 5to grado de la Institucion
Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

Palabras clave: Rendimiento escolar, comunicacion integral.
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SUMMARY

This research solved the mystery What is the relationship between learning styles
and academic performance in the area of Integral Communication in the 5th grade
students of School No. 30221 - Satipo - 2014 ?.

Overall objective was to determine the relationship between learning styles and
academic performance in the area of Integral Communication in the 5th grade students
of School No. 30221 - Satipo - 2014.

The hypothesis of the research was: there is a positive relationship between
learning styles and academic performance in the area of Integral Communication in the
5th grade students of School No. 30221 - Satipo - 2014.

The research was descriptive Applied and for its development the simple
descriptive method in which we as a variable 1 to learning styles and as a variable 2 to
academic performance of students in the 5th grade of School No. 30221 was used - Satipo
- 2014.

The population was formed by students of the 5th grade sections A, B and C
(70alumnos) of School No. 30221 - Satipo - 2014y the sample are two sections of the 5th
grade A and B (49 students) of School No. 30221 - Satipo - 2014.

For data collection we will be made use of: observation, document analysis
technique, chips diagnostic technique psychometry. In the treatment and statistical
analysis it was done using the graphics tables and measures of central tendency, and it's
Z Gauss and analysis of variance.

Arriving at the following conclusion: There is no positive relationship between
learning styles and academic performance of students in the 5th grade of School No.
30221 - Satipo - 2014.

Keywords: School performance, comprehensive communication.
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INTRODUCCION

El trabajo tiene por finalidad establecer la relacion existente entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento escolar, ya que cada estudiante tiene sus propias
preferencias al momento de estudiar, ya sea un ambiente, en los métodos que utiliza,
en la resolucion de problemas, etc. En definitiva la experiencia nos dice que tenemos
diferentes Estilos de Aprender.

Hoy nos encontramos pasando por una etapa de globalizacion no sélo politica,
sino también econémica y sobre todo informativa, nuestra sociedad es llamada ahora
sociedad del conocimiento y por ende nuestras instituciones educativas tienen que
preparar a los alumnos para enfrentar este reto. Las Instituciones Educativas centran el
desempefio del alumno en términos del rendimiento escolar, sin embargo esto dependera
de varios factores entre ellos las estrategias y estilos de ensefianza y aprendizaje. El
tema es extraordinariamente actual e importante en un mundo en el que aprender a
aprender va a pasar hacer una de las capacidades permitiéndonos una supervivencia
social.

Sobre los Estilos de Aprendizaje, se han desarrollado diversos planteamientos,
teorias, clasificaciones pero por el trabajo desempefiado por diferentes autores a través
de sus estudios realizados, por su propuesta teodrica y su traduccion aplicada en un
instrumento de medicidn de los estilos de aprendizaje, decidimos trabajar de acuerdo al
planteamiento de David Kolb.

La mayoria de nuestras Instituciones Educativas no toma en consideracion los
Estilos de Aprendizaje al momento de realizar la programacion curricular anual y mucho

menos en sus sesiones de aprendizaje que se imparte diariamente. Perdiéndose asi la



importancia al tema siendo de los elementos sustanciales para mejorar el rendimiento
académico de nuestros alumnos.

En la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014, lugar que se escogio para
realizar la investigacion, se encuentra un notable desconocimiento de los estilos de
aprendizaje por parte de los profesores como de los alumnos influenciando en el bajo
rendimiento académico, es asi que con la finalidad de que los profesores y alumnos
conozcan su estilo de aprendizaje predominante, conocer también el instrumento con el
cual podemos medirlo; y de esta manera encaminar la Ensefianza — Aprendizaje, nos
motivo a plantearnos la siguiente interrogante: ;Qué relacidn existe entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento escolar en el area de Comunicacion Integral en los alumnos
del 5° grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014

Siendo nuestro objetivo: Determinar la relacién que existe entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento escolar en el area de Comunicacion Integral en los alumnos
del 5° grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014

La Hipdtesis que vamos a demostrar con la presente investigacion es: Existe una
relacion positiva entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento escolar en el area de
Comunicacién Integral en los alumnos del 5to grado de la Institucion Educativa N°
30221 — Satipo - 2014.

La poblacion estudiada estd conformada por 70 estudiantes del 5° grado de la
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo — 2014, con una muestra de 49 estudiantes de
la mencionada Institucion Educativa. La técnica utilizada es la psicometria, el
instrumento empleado fue la adaptacién del Inventario de estilos de aprendizaje de Kolb,
(construida por Kolb en 1976 y adaptada por Luis Escurra en 1991 en la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos). En el procesamiento de datos se empled los estadigrafos
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de tendencia central, tablas, grafico, La z de Gauss, y andlisis de varianza. La estructura
de la investigacion consta de cuatro capitulos y es como sigue:

» Capitulo I: Planteamiento del estudio

« Capitulo Il: Marco teorico

+ Capitulo I11: Metodologia

« Capitulo IV: Presentacion y Analisis de resultados.

Esperando que el presente trabajo sea Gtil tanto para los docentes, alumnos, como
para todos los interesados, profundizandolo y ampliandolo para mejorar la calidad de la
Educacidn, dejo en sus manos su lectura correspondiente.

Finalmente dejamos constancia del sincero agradecimiento a nuestra alma mater,
a los catedraticos, y en especial a todas las personas que brindaron sus sugerencias y
apoyo oportuno para el desarrollo y consolidacion del presente trabajo.

LA AUTORA.



VIl

INDICE
Pag.

DEDICATORIA
AGRADECIMIENTO
RESUMEN
SUMMARY
INTRODUCCION
INDICE

CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1.  Identificacion y determinacion del problema. ..........ccccceivveiiiieie v, 1
1.2.  Delimitaciones de la iNVEStIGaCION ..........c.cceveeiieiieiiee e 2
1.3.  Formulacion del problema. ..o 3
1.4, FOrmulacion ODJELIVOS. ........coeiiiiiiiieie e 3
1.5, Justificacion de iNVEStIgaCION...........ccceeiiiieie i 4
1.6.  Limitaciones de 1a iNVEStIGACION ...........cccveiieiiieiieie e 5

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1, Antecedentes de EStUIO ......ccoiveieiiiiiieieie e 6
2.2.  Basestelricas — CIENIITICAS .......oiviiiiiicieee e 11
2.3.  El aprendizaje eXperienCial...........c.ccooiiiiiiiiiiiieeee s 16
2.4, EStilos de aprendiZaje. ......coeoviiuiiiiiiiiiiieieie e 30
2.5, ReNdiMIeNt0 ESCOIAN. .....cuiiiiiieiieiieeeee e e 41
2.6.  Definicion de tErminos DASICOS. ........cccvveiirierieiiie e 42
2.7.  Formulacion de NIPOLESIS. .......evviiieiiiiiieiee e 45

CAPITULO Il

METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

3.1, Tip0o de INVESLIJACION .....ccviiiiciiieiecc ettt ettt re e sbe e ere s 46
3.2, MEtodo de INVESTIGACION. .....ccveiviiiiiiiiieiiieiieee ettt 46
3.3, Disefio de INVESTIGACION........ccveiviitiiiisiisieeieee ettt 46
3.4, PobIaCiON Y MUESEIA ....ccveeviiiiciiiecie ettt re et ere s 47

R Y £ Vg =1 o] [Ty o L3 =T (0 [0 | (o T 48



3.6.  Técnicas, instrumento y procedimiento de recoleccion de datos ....................... 48
3.7.  Instrumento de INVESLIGACION.........ccueiieiieiieceese e eneas 49
3.8.  Procedimiento de recopilacion de datos...........ccoevvverernineieiine e, 55
3.9.  Procesamiento de GALOS ........c.cvueriereriieerieiie et eie et sre b nee e 56
CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1.  Presentacion de [0S reSUltados ..........coevviiieiiiiiicieeeee e 57
4.2.  Procesamiento de obtencion de resultados...........ccooereiiiieieineneeeseeees 59
4.3.  Distribucion de frecuencias de los estilos de aprendizaje ..........ccccceeevevreiienen, 60
4.4. Tabla de frecuencia del rendimiento eScolar...........ccooevvreniieiieniiinisees 64
4.5.  Relacion entre rendimiento escolar y estilos de aprendizaje...........ccccocveereenenne. 66
4.6.  Verificacion de 1a NIPOtESIS ........coiiieiriiiiiee s 73
4.7.  Discusion de 10S reSUltados .........ccoveieiiiiiiiiiiniseee s 78
CONCLUSIONES

SUGERENCIAS

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA



1.1.

CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Identificacion y determinacién del problema.

Nos encontramos frente a numerosos cambios tecnoldgicos y culturales
que nos obligan a desestimar la ensefianza tradicional y tomar otros modelos y
paradigmas en la educacion que estén de acuerdo con nuestra realidad para el
desarrollo global en la educacion peruana.

En necesario e importante mencionar a las teorias cognitivas quienes han
dado un gran aporte a la educacion y que mediante ellas se pueda lograr un
aprendizaje eficaz. De esta manera nace el interés por los “Estilos de
Aprendizaje”, a la necesidad de respetar y atender las diferencias individuales.

Segun la Psicologia Cognitiva el concepto de estilos de aprendizaje esta
directamente relacionado con la concepcion del aprendizaje como proceso activo,
a pesar de la cantidad y diversidad de acepciones que se pudieran encontrar sobre

los estilos de aprendizaje, es posible establecer que la mayoria de autores



1.2.

coinciden en que trata de codmo la mente procesa la informacion, y como esta es
influenciada por las percepciones de cada individuo, todo ello con la finalidad de
lograr un aprendizaje eficaz.

Entonces es importante tener presente las caracteristicas de los estilos de
aprendizaje al planificar la labor educativa. Los estilos de aprendizaje pueden
cambiar, conforme los estudiantes avancen en este proceso, descubren mejores
modos de aprender y son susceptibles a mejorar. Los estilos de aprendizaje son
diferentes en situaciones diferentes, varian de acuerdo a la edad, y niveles de
exigencia en las tareas de aprendizaje.

En consecuencia la meta del educador es que el estudiante aprenda a
aprender, el que este Gltimo identifique su propio estilo de aprendizaje, le
permitira, controlar y diagnosticar, sus puntos fuertes y débiles, identificar las
condiciones en que aprenda mejor, aprender de la experiencia de cada dia y
superar las dificultades que se presentan en su proceso de aprendizaje.

Hoy en dia se habla del desempefio del alumno en términos de
rendimiento académico, pero este depende de varios factores entre ellos los estilos
de aprendizaje y de ensefianza.

Delimitaciones de la investigacion

Actualmente, en nuestro medio, la mayoria de docentes conocen poco
sobre los estilos de aprendizaje, siendo esto cada vez mas preocupante porque el
proceso de ensefianza-aprendizaje es un elemento sustancial para mejorar el
rendimiento escolar de los alumnos. Es importante que los docentes conozcan
sobre el tema, identifiquen su propio estilo de aprendizaje para asi volcar estos
conocimientos a sus estudiantes permitiéndoles utilizar metodologias y recursos

que estén al alcance de los docentes, en conjunto con los alumnos, conscientes de



1.3.

1.4.

sus preferencias en algun estilo de aprendizaje, y se hagan esfuerzos para
optimizarlos.

El gran nimero de Instituciones Educativas de la regién no toman en
consideracion los estilos de aprendizaje al momento de realizar la programacién
curricular anual.

La Institucion Educativa N° 30221 — Satipo — 2014 es una de estas
Instituciones Educativas, en donde se pudo percibir directamente esta
problematica educativa.

Formulacion del problema.

El presente trabajo de investigacidn va a resolver la siguiente interrogante:

¢Qué relacidn existe entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
escolar en el area de Comunicacion Integral de los alumnos del 5° grado de la
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo — 20147
Formulacion objetivos.

1.4.1. Obijetivo general.

Determinar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje y el
rendimiento escolar en el area de Comunicacion Integral de los alumnos del 5°
grado de la Institucion Educativa “Institucion Educativa N° 30221 — Satipo -
2014.

1.4.2. Obijetivos especificos.

Identificar los estilos de aprendizaje segun la teoria de Kolb en los tipos
acomodador, asimilador, divergente y convergente de los alumnos del 5° grado
de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

Determinar el estilo de aprendizaje predominante de los alumnos del 5°

grado de la Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.



1.5.

Determinar las diferencias significativas entre los promedios en el area de
Comunicacion Integral a nivel de estilos de aprendizaje de los alumnos 5° grado
de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

Justificacion de investigacion

Se ha podido detectar en los alumnos y en nosotros mismos que no todos
aprendemos igual, ni a la misma velocidad. En cualquier grupo en el que mas de
dos personas empiecen a estudiar una materia, partiendo del mismo nivel en el
mismo horario, nos encontraremos al cabo de muy poco tiempo con grandes
diferencias en los conocimientos de cada miembro del grupo, a pesar del hecho
de que aparentemente todos han recibido las mismas explicaciones, hecho de las
mismas actividades y ejercicios. Estas diferencias en el aprendizaje son el
resultado de muchos factores como, por ejemplo: la motivacion, los
conocimientos previos entre otros, aprenden de distinta manera de tal forma que
mientras a uno se le da muy bien por redactar al otro le resulta mucho mas faciles
calculos. Esas diferencias si podrian deberse a la distinta manera de aprender de
cada individuo, los estilos de aprendizaje ofrecen grandes posibilidades de
actuacién para conseguir un aprendizaje mas efectivo tomando en cuenta las
diferencias a la hora de aprender de cada alumno.

La investigacion de este problema es de suma importancia porque busca
conocer la relaciéon que existe entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
escolar en los estudiantes del nivel secundario de la region central.

Proporciona una informacion relevante acerca de los estilos de
aprendizaje para asi prever de los mejores insumos en busca de la calidad

educativa en las Instituciones Educativas de gestion estatal y porque no particular.



1.6.

Limitaciones de la investigacion

El presente trabajo de investigacion tuvo las siguientes dificultades y/o
limitaciones:

Escasa bibliografia en el Valle del Mantaro sobre estilos de aprendizaje.

En cuanto a la muestra, es muy pequefia para generalizar resultados mas
confiables.

No se controlé las variables intervinientes con respecto al rendimiento

escolar (edad, sexo, condicién social, etc.)



2.1.

CAPITULO 1l

MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio

Los antecedentes del estudio sobre los estilos de aprendizaje de David
Kolb a nivel internacional fueron muy extensos y variados; desde la construccion
del Inventario de Estilos de Aprendizaje por parte de Kolb en 1976, se han
desarrollado estudios referidos principalmente a la revision de las bases tedricas
como a las cualidades psicométricas del instrumento.

También se han realizado estudios acerca de la teoria del aprendizaje por
experiencia en relacion con otros conceptos tedricos. Por ejemplo; se constato
que los estilos de aprendizaje son situacionales y dependen tanto del estilo
personal como del medio ambiente que influencia a las situaciones de
aprendizaje, tal como lo demuestra Plovnick(1975), Kolb, Rubin y Mc Intyre

(1986), y Cunnighan y Trickey(1983).



Siguiendo esta misma linea se evalué la relacion de los estilos de
aprendizaje con diversas profesiones (Kolb, 1981) habiéndose encontrado por
ejemplo que en las carreras técnicas priman el estilo de aprendizaje convergente.

Otros estudios indican que existe una alta correlacion entre los estilos de
aprendizaje con las medidas de estilo cognitivo asi como con las preferencias
ocupacionales. Se han encontrado que los intereses artisticos estan relacionados
fuertemente con el modo de experiencia concreta, y los intereses sociales,
convencionales y empresariales lo estan con el modo de aprendizaje de
experimentacion activa (Highhouse y Doverspike, 1987).

Por otro lado el modelo de aprendizaje experiencial ha sido aplicado por
Kolb, Rubin y Mc Intyre (1986) a la ensefianza universitaria, obteniéndose
resultados altamente positivos, tanto a nivel de conocimientos como en la
solucion de problemas.

Luego, se han estudiado las bases tedricas del aprendizaje experiencial y
como éstas se presentan en el Inventario, hecho que se traduce en investigaciones
en las cuales se analiza los fundamentos tedricos, como los realizados por
Freedman y Stumpf (1978, 1980), que pone en tela de juicio la validez de esta
conceptualizacién tedrica, lo cual origind la réplica respectiva por parte de Kolb
(1981), con lo cual finalmente se llega a demostrar la adecuacion y pertinencia de
la Teoria de Aprendizaje Experiencial y del Inventario de Estilos de
Aprendizaje.(Escurra 1991).

En cuanto al estudio psicométrico del I.E.A, tenemos que Plovnick (1975)
y Geller (1979) analizan en dos estudios diferentes la confiabilidad de la escala,

trabajando con estudiantes de medicina, computandose con la modalidad Test-



Retest, encontrando resultados que favorecian lo hipotetizado para el instrumento
de medicion.

Son Merritt y Marshall (1984) quienes aparte de estudiar la confiabilidad
de la prueba, trabajaron la validez de construccién por medio del Analisis
Factorial, a la vez que evaluaron la posibilidad de emplear un formato alternativo
para la aplicacion del inventario, pero con caracteristicas psicométricas
equivalentes a las de una escala ordinal normativa. Siendo los resultados
favorables tanto para la teoria como para el instrumento de ella derivado, pues el
analisis factorial confirmd la existencia de dos factores equivalentes a las dos
dimensiones propuestas por la teoria del Aprendizaje Experiencial de Kolb, asi
como la factibilidad para utilizar validamente el formato normativo en la
aplicacion del Instrumento. (ESCURRA; 1991).

Asi también GARDNER, Howard: Investigo: “Relacion entre
inteligencias multiples, y estilos de aprendizaje de los alumnos del cuarto y
quinto de la Universidad Nacional de Educacion”.

Investigacion que se realizd para determinar que relacion existe entre
inteligencias maltiples, estilos de aprendizaje y rendimiento académico.

Disefio de tipo correlacional-descriptivo , la investigadora tenia dos
grupos de investigacion en lo cual solo a uno de ellos se le tomo las encuestas
para saber que tipo de inteligencias multiples mas se desarrollan y que estilo de
aprendizaje utilizan mas, tratdndolo de relacionar con las notas obtenidas de los
registros .

En los resultados se encontré que no hay relacion satisfactoria en estas

tres variables pero que hay una mejoria en las notas de los alumnos al cual se le



tomo dicha encuesta porque esto ayuda al docente en conocer como debe apoyar
a su alumno para lograr un grado satisfactorio.

LUENGO, Ricardo y GONZALEZ, José, investigaron: Relacion entre
los estilos de aprendizaje y el rendimiento en Matematicas y la eleccion de
asignaturas optativas en alumnos de ensefianza secundaria obligatoria 2004: Los
resultados obtenidos indican que existen relaciones entre las predominancias de
ciertos estilos y el rendimiento académico en Matematicas, fundamentalmente
entre los estilos tedrico y reflexivo. El perfil del alumno que obtiene mejores notas
es el que tiene predominancias altas en los estilos tedrico y reflexivo, y moderadas
en el activo y pragmatico. Esto parece estar de acuerdo con el caracter abstracto
de las matematicas, y también respeta la importancia de la manipulacion activa 'y
aplicaciones practicas de sus elementos y resultados.

CANALEJAS PEREZ, Coro: plantea en su tesis: Estilos de Aprendizaje
segun kolb en los estudiantes de enfermeria de la Universidad Autonoma de
Madrid Espafia (2003)

Obtuvieron los siguientes resultados: Se encontraron diferencias
estadisticamente significativas en los estilos de aprendizaje reflexivo y teorico,
en funcidn del afio de carrera que estaban cursando. No se encontraron diferencias
estadisticamente significativas entre los cursos para los estilos de aprendizaje
activo y pragmatico.

ORTIZ TORRES, Emilio, Y AGUILERA PUPO, Eleanne, sustentan
en su tesis: Los estilos de aprendizaje en los estudiantes universitarios y sus
implicaciones didacticas en la educacién superior en la Universidad de Holguin

2005.



Revelan que Los estilos de aprendizaje en los estudiantes universitarios
constituyen fendmenos muy importantes que deben tener en cuenta el profesor
cuando va a elaborar y ejecutar estrategias didacticas ya que estas contribuyen de
manera efectiva al perfeccionamiento en el proceso de ensefianza aprendizaje en
la educacion superior. Las estrechas relaciones existentes entre estilos de
aprendizaje y estrategias didacticas determinan su complementariedad desde su
abordaje tedrico empirico.

ROMO ALISTE, Maria Eugenia & LOPEZ REAL, Delfina
Guadalupe. Con su tesis: Estilos de aprendizaje de los estudiantes de nutricion y
dietética, facultad de Medicina. Universidad de Chile. 2000

En conclusion, los estudiantes no modificaron los estilos de aprendizaje,
a pesar de haber avanzado en el proceso educativo y no obtuvieron mejores notas,
y al haberlas, este cambio no result6 estadisticamente significativo.

En cuanto trabajos a nivel nacional encontramos a Chiroque, S y
Rodriguez S. 1999, proponen el modelo de Aprendizaje Experiencial y los estilos
de aprendizaje en su libro Metodologia (Bachillerato peruano) como parte del
programa del mejoramiento de la calidad de educacién peruana

ESCURRA MAYAUTE, Luis (1991) en su trabajo de investigacion
“Adaptacion de los estilos de aprendizaje de Kolb en estudiantes de Psicologia
pertenecientes a diferentes universidades de Lima Metropolitana” ha demostrado
que la teoria del Aprendizaje Experiencial de Kolb a partir de la adaptacion del
“Inventario de los Estilos de Aprendizaje”(IEA) es adecuado a nuestro medio,
también se constatd que el estilo de aprendizaje predominante en las mujeres es
el Acomodador y en los varones el Asimilador todos ellos de la Facultad de

Psicologia.(ESCURRA;1991)

10



2.2.

En las investigaciones locales tenemos a CASIMIRO SAMAR, Helen'y
otros 2001 realizdé un estudio de tesis de la UNCP con el tema: “Estilos de
aprendizaje en alumnos del tercer grado del Colegio estatal de Menores 17 de
setiembre” El Tambo — Huancayo” , y llegd a la conclusion que el estilo de
aprendizaje asimilador se constituye como uno de los estilos de aprendizaje de
mayor predominio en la muestra estudiada.

Bases teoricas — cientificas

Los estudios del enfoque cognitivo surgen a comienzos de los afios
sesenta, sus ideas fueron aportadas y enriquecidas por diferentes investigadores:
teoricos, que han influido en la conformacion de este paradigma, tales como:
Piaget y la psicologia genética, Ausubel y el aprendizaje significativo, Bruner y
el aprendizaje por descubrimiento.

Las ideas de estos autores tienen en comun el haberse enfocado en una o
mas de las dimensiones de lo cognitivo (atencion, percepcion, memoria,
inteligencia, lenguaje, pensamiento, etc.) aunque también subraya que existen
diferencias importantes entre ellos.

La teoria cognitiva, proporciona grandes aportaciones al estudio de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, como la contribucion al conocimiento
preciso de algunas capacidades esenciales para el aprendizaje, tales como: la
atencion, la memoria y el razonamiento.

Muestra una nueva vision del ser humano, al considerarlo como un
organismo que realiza una actividad basada fundamentalmente en el
procesamiento de la informacion.

Reconoce la importancia de cémo las personas organizan, filtran,

codifican, categorizan, y evaltan la informacion y la forma en que estas

11



herramientas, estructuras o esquemas mentales son empleadas para acceder e
interpretar la realidad.

Este enfoque considera que cada individuo tendra diferentes
representaciones del mundo, las que dependeran de sus propios esquemas y de su
interaccion con la realidad, e iran cambiando y serdn cada vez mas sofisticadas,
en donde el alumno es un sujeto activo procesador de informacion, que posee
competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas; dicha competencia,
a su vez, debe ser considerada y desarrollada usando nuevos aprendizajes y
habilidades estratégicas.

2.2.1. Teoria genética de Piaget

La problematica central que inspird al Jean Piaget fue esencialmente de
tipo epistémico ¢ Cémo se pasa de un cierto nivel de conocimiento a otro de mayor
validez?, es decir, la teoria que busca describir y explicar la naturaleza del
conocimiento y como este se construye. Por ello muchos consideran a Piaget
dentro de las Teoria Cognitiva y otros dentro del constructivismo.

La teoria genética es conocida dentro del constructivismo en el sentido de
que para Piaget el conocimiento no se adquiere por interiorizacién del entorno
social, sino que predomina la construccion realizada desde el interior por parte
del sujeto.

La importancia que tiene las aportaciones de Piaget en la Psicopedagogia
en concreto, para la teoria de los Estilos de aprendizaje, hace que le dediquemos
también una atencion especial.

Piaget explica el proceso de aprendizaje en términos de adquisicion de
conocimientos. Por eso establece una marcada diferencia entre maduracién y

aprendizaje; o sea entre lo heredado y lo adquirido por la experiencia.
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Para Piaget el pensamiento es la base en que se sienta el aprendizaje. El
aprendizaje consiste en el conjunto de mecanismos que el organismo pone en
movimiento para adaptarse al medio ambiente. De acuerdo con la postura
psicogenética, existen dos tipos de aprendizaje: el aprendizaje en sentido amplio
(desarrollo) y el aprendizaje en sentido estricto (aprendizaje de datos y de
informaciones puntuales; aprendizajes propiamente dicho).

Piaget afirma que el aprendizaje se efectia mediante dos movimientos
simultaneos o integrados, pero de sentido contrario: la asimilacion y la
acomodacion. (SIGNO N° 69; 2001)

Por la asimilacion, el organismo explora el ambiente y toma parte de éste,
las cuales transforma e incorpora a si mismo. Para ello, la mente tiene esquemas
de asimilacion: acciones previamente realizadas, conceptos previamente
aprendidos que configuran esquemas mentales que permiten asimilar nuevos
conceptos.

Por la acomodacion, el organismo transforma su propia estructura para
adecuarse a la naturaleza de los objetos que seran aprendidos. Por la
acomodacion, la mente acepta las imposiciones de la realidad.

La vinculacion entre aprendizaje y desarrollo lleva al concepto de “nivel
de competencia”. Piaget considera que para que el organismo sea capaz de dar
una respuesta es necesario suponer un grado de sensibilidad o “nivel de
competencia” se conforman a lo largo del desarrollo del individuo.

Con Piaget culmina la primacia de la accion, pero una accion orientada,
organizada, evolutiva. En este desarrollo de las estructuras cognitivas interviene
cuatro factores fundamentales:

*  Maduracion
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»  Experiencia fisica
* Interaccion Social
«  Equilibrio

Destacamos, de los planteamientos de Piaget, con Pérez Gomez (1992)
siete conclusiones importantes para los procesos de ensefianza-aprendizaje: el
caracter constructivo y dialéctico de todo el proceso de desarrollo individual, la
importancia de la actividad del alumno, el lenguaje como instrumento
insustituible de las operaciones intelectuales mas complejas, el sentido del
conflicto cognitivo para provocar el desarrollo del alumno, la significacion de la
cooperacion para el desarrollo de las estructuras cognitivas, la distincion y la
vinculacion entre desarrollo y aprendizaje., la estrecha vinculacién de las
dimensiones estructurales y afectivas de la conducta.

Las teorias de Piaget estan en la base de las teorias de estilos de
aprendizaje de David Kolb.
2.2.2. Teoria de Bruner

Plantea un aprendizaje por descubrimiento, considera que este debe ser
inductivo, ya que a partir de los problemas o de situaciones problematicas se
acrecienta la motivacién intrinseca, se desarrolla la capacidad de aprender a
aprender, de aprender a organizar la informacién, de interrogarla o
personalizarla, de fomentar la capacidad de pensar, la confianza en si mismo,
etc. En definitiva afirma que todo método de ensefianza deberia tener la finalidad
de guiar al nifio para que haga descubrimiento por si mismo.

Segun Ausubel (1968), Bruner admite a regafiadientes el método
expositivo, puesto que no hay tiempo suficiente para que los alumnos descubran

todo lo que necesitan saber. Este tedrico plantea la Teoria de la Asimilacion
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Significativa, considerando como factor principal del aprendizaje a la estructura
cognitiva que posee el sujeto a partir de la cual asimila los conocimientos. La
estructura proporciona un andamiaje que apoya a la retencion de la
informaciéon como un cuerpo de conocimiento organizado. El aprendizaje
significativo se da cuando los nuevos conocimientos se vinculan de una manera
clara y se establece con los conocimientos previos de los cuales disponia al
individuo.

2.2.3. Teoria de Ausubel

Ausubel (1991) Plantea que la estructura cognitiva esta formada por redes
de ideas bésicas que contribuye los conocimientos previos y sirve como marco
de recepcion e interpretacion de los contenidos nuevos.

La asimilacion o transformacion del conocimiento se da cuando la nueva
informacidn se ubica dentro de la estructura cognitiva antigua por un proceso
llamado ““subsuncion”o inclusion en donde a partir de los aprendizajes anteriores
—ya establecidos en la estructura cognitiva-permiten el “anclaje” de los nuevos
conocimientos. De otro lado, para que exista una construccion cognitiva deben
ponerse en actividad los organizadores avanzados los cuales establecen el
“puente” entre lo que el alumno ya sabe o conoce y lo que necesita saber o
conocer.

La capacidad de vincular la nueva informacién reciente va a depender de:
« Laestructura cognitiva de la persona.

« El proposito del tema de estudio.

Un aspecto importante es que las ideas previas deben estar ordenadas

coherentemente en la estructura cognitiva para que se aprenda en forma mucho

maés eficaz los nuevos conceptos. Mientras mas sélidas y precisas sean las ideas
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2.3.

basicas del estudiante, se obtendra una mejor construccion de sus nuevos

conocimientos.

AUSUBEL, NOVAK 'Y HANESIAN (1991) nos aclaran mas lo referente
al aprendizaje en el saldn de clases, situandolos en dos dimensiones ya conocidas
»  De repeticion — aprendizaje significativo.

»  De recepcion — aprendizaje significativo.

Tanto el aprendizaje por recepcion y por descubrimiento pueden ser
aprendizajes significativos si cumplen con las dos condiciones del aprendizaje
significativo.

«  Sies estudiante emplea una actitud de aprendizaje significativo, es decir una
disposicién para relacionar de sobremanera sustancial y no arbitrariamente
el nuevo material con su estructura cognitiva, ya que el material que aprende
es potencialmente significativo para él, relacionable con su estructura
cognitiva de una forma no arbitraria, no al pie de la letra. Se refiere a la
disposiciédn del estudiante y como va a aprender.

« Silatarea de aprendizaje en si es potencialmente significativa, si consiste en
un material razonable, sensible para que lo relacione de manera sustancial y
no arbitraria en la estructura cognitiva del alumno, se refiere a qué y con qué
se va a ensefiar, tarea que le corresponde al profesor.

El aprendizaje experiencial

2.3.1. El aprendizaje.

El termino aprendizaje es muy amplio y abarca distintas fases de un
mismo y complejo proceso. Como docentes y dependiendo de en qué parte del
proceso de aprendizaje centremos nuestra atencion, unas veces nos interesara

utilizar un modelo y a veces otro.
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Entendemos la concepcidn del aprendizaje como un proceso activo donde
la elaboracion y relacion de los datos recibidos se dara en funcién de las propias
caracteristicas de los alumnos.

El termino aprendizaje deriva del latin “apprenhendere” que significa
etimoldgicamente “adquirir”. Adquirir el conocimiento de una cosa por medio
del estudio o la experiencia. (Dicc. Enciclopédico Sopena 1977)

“El aprendizaje supone un cambio en la disposicion o capacidad humana

con caracter de relativa permanencia, no atribuible simplemente al

proceso natural de desarrollo.” (Gagné 1970)

“El aprendizaje es un cambio en la capacidad de wuna persona para

responder a una situacion particular (cambio cognitivo)” (Unidad

capacitacion docente UCAD M.E 2002)

El aprendizaje es la forma en que respondemos al ambiente, a los
estimulos sociales, emocionales y fisicos para entender nueva informacion.

“El aprendizaje es el proceso de adquisicion de una disposicion

relativamente duradera para cambiar la percepcién a la conducta como

resultado de una experiencia.”’(Alonso, Gallego, Honey.2997)

“El aprendizaje que a diferencia de las concepciones mds conductuales
asume que este es un proceso integral y molar, y que por lo tanto abarca

al sujeto de forma global.” (Kolb.1989)

“El aprendizaje es la accion de instruirse y el tiempo que dicha accion
demora. También, es el proceso por el cual una persona es entrenada

para dar una solucion a situaciones; tal mecanismo va desde la
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adquisicion de datos hasta la forma mas compleja de recopilar y

organizar la informacion.

El aprendizaje tiene una importancia fundamental para el hombre, ya que,
cuando nace, se halla desprovisto de medios de adaptacion intelectuales y
motores. En consecuencia, durante los primeros afios de vida, el aprendizaje es
un proceso automatico con poca participacion de la voluntad, después el
componente voluntario adquiere mayor importancia (aprender a leer, aprender
conceptos, etc.), dandose un reflejo condicionado, es decir, una relacién
asociativa entre respuesta y estimulo. A veces, el aprendizaje es la consecuencia
de pruebas y errores, hasta el logro de una solucion valida. De acuerdo con Pérez
Gomez (1992) el aprendizaje se produce también, por intuicion, o sea, a través
del repentino descubrimiento de la manera de resolver problemas.

“El aprendizaje es el proceso mediante el cual se posibilita el cambio en

el comportamiento, ya sea por adquisicién de nuevas conductas o

modificacion de las ya existentes. EI cambio resultante de este proceso

tendra como caracteristica que son relevantemente permanente y se

adquieren a través de la experiencia.” (Meza Borja; 1979)

“El aprendizaje es el proceso por el cual las experiencias vividas
modifican nuestro comportamiento presente y futuro. El aprendizaje se
manifiesta en habitos, actitudes, habilidades, comprension, saber y
memoria. El aprendizaje es parte de nuestra vida diaria, a tal punto que
en general lo aceptamos como algo natural y comun que no precisa ser
planeado. Algunos piensan que el aprendizaje puede ser encomendado

enteramente a las escuelas y los maestros. En un sentido comdn, incluso,
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el aprender forma parte de la vida diaria tanto como la alimentacion, el

sueno y la respiracion” (Olson Williaard, Dic. Pedagogico)

“El aprendizaje es la accion reflexiva del sujeto para adentrarse o
apoderarse de algunas experiencias y adquirir una nueva forma de
conducta o modificar una forma de conducta anterior” (W. Rodriguez;

1980)

2.3.2. Laexperiencia

La palabra experiencia deriva del latin “experiencia”, que esta referido al
conocimiento que se adquiere gracias a la practica y la observacion la experiencia
es madre de la ciencia. (Dic. Enciclopédico; 1970).

La experiencia es definida por Rosental —Yudin como un reflejo sensorial
empirico del mundo exterior. Sefiala también que el empirismo concebia a la
experiencia como Unica fuente del saber. Pero la experiencia sensorial de por si
no proporciona un saber universal y necesario, capta solo la faceta externa,
superficial de los fendmenos del mundo objetivo. La experiencia sirve de recurso
importantisimo para el enriquecimiento de la ciencia y para el desarrollo de la
teoria y la practica.

Experiencia es una forma de conocimiento o habilidad derivados de la
observacion, de la vivencia de un evento o proveniente de las cosas que suceden
en la vida. La historia de esta palabra se alinea con el concepto de experimento.

Tanto el ser humano como también muchos animales pueden obtener esta
forma de conocimiento llamada experiencia a lo largo de sus vidas.

El concepto de experiencia generalmente se refiere al conocimiento

procedimental (como hacer algo), en lugar del conocimiento factual (qué son las



cosas). Los filésofos tratan el conocimiento basado en la experiencia como
"'conocimiento empirico” o "un conocimiento a posteriori”.

Desde el punto de vista de la hermenéutica filosofica (Gadamer),
solamente son posibles las experiencias si se tienen expectativas, por eso una
persona de experiencia no es la que ha acumulado mas vivencias (Erlebnis), sino
la que esta capacitada para permitirselas.

Una persona con considerable conocimiento en un area determinada
puede ganar reputacion como un experto.

Para conocer el avance de la concepcion de la experiencia a través de la
historia, después de los descubrimientos cientificos y geograficos de los siglos
XVI y XVII, la concepcion medieval del mundo se derrumbd. Sobre sus
escombros se construyeron dos visiones, al parecer opuestas, pero a su vez
complementarias. ;Contradictorias? Depende del punto de vista, méas bien hablan
de cosas distintas: el empirismo y el racionalismo. Los primeros trataron de basar
la filosofia en la experiencia, mientras que los segundos en la razon. Tal parece
que los filésofos del primer bando, eran cientificos de lo que ahora se llaman
ciencias suaves (biologia, medicina), se tenian que valer primero en la experiencia
y los segundos primero en la razén, pero una no excluye a la otra. De hecho se
necesitan mutuamente.

Francis Bacén, inspirado en las ideas de Gilbert de Colchester, proponia
hacer todas las experimentaciones posibles, para después ver las conexiones entre
los diversos fendmenos y asi se encontrarian las reglas generales de sus
relaciones. Bueno, pero en el mundo hay tantos fenémenos, que este método que

en teoria suena convincente, en la practica se vuelve utopico. Tal es, que Bacon
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casi no influy6 en los cientificos experimentales (solo posteriormente en Robert
Boyle, pero finalmente él estudio sistemas simples).

Sir Isaac Newton, al poder explicar con sus leyes fisicas su mundo, se
convence de que el universo existe per se. Por lo tanto, nuestra razén no necesita
de una experiencia para poder existir.

John Locke, siendo médico, se basaba principalmente en la observacion y
experimentacién para practicar su oficio. Pensaba que las ideas no son innatas,
que todos los conocimientos humanos proceden de la experiencia. Después de sus
estudios en nifios y gente sencilla, Locke llega a la conclusion de que primero los
sentidos nos sugieren ciertas ideas primarias, como extension, color, movimiento,
sonido, etc. Luego se asocian sus semejanzas, lo cual conduce a ideas abstractas.
Que lo unico que conocemos acerca de las sustancias son sus atributos, y éstos
s6lo a por los sentidos. Una idea valiosa y novedosa que introduce Locke es la
critica al lenguaje, otra idea importante de Locke, aungue tal vez inconsciente, se
da cuando dice que " nuestros conocimientos sobre la naturaleza sélo pueden
aspirar a la probabilidad y estan expuestos a verse desmentidos por el
descubrimiento de hechos nuevos”. Predice que sus propias ideas algin dia
podrian mostrarse como erréneas. No se declara portador de la verdad.

George Berkeley, inspirandose en Newton y en Locke, dice que el
conocimiento verdadero se da en el mundo que nos revelan los sentidos y que
Unicamente estos le confieren realidad. Que el mundo que conocemos sélo se
hace real a travées de los sentidos.

Fue Emmanuel Kant quien tratd de cerrar esta brecha en razén y
experiencia en la filosofia. Basandose en la tesis de Hume de que "la causalidad

ni es evidente ni se le puede demostrar lIégicamente”, la extendi6 para todos los
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principios fundamentales de la ciencia y la filosofia. Se dio cuenta de que
necesitaban fundamentos, los cuales Illamo a priori. Cada quién se explico
convincentemente su mundo. Como tenian mundos distintos, pues aparentemente
tenian posiciones contrarias. En nuestros tiempos que hay una vision un poco mas
amplia, podemos decir que se complementan. Locke explica muy
convincentemente la evolucion del pensamiento. Porque una pregunta que no se
hacian en aquellos tiempos pre darwinianos era ¢de donde viene la capacidad de
razonar? Experimentos en etologia, psicologia, inteligencia artificial y ciencias
cognitivas nos hacen creer que en efecto, los animales desarrollan capacidades
cognitivas a partir de la experiencia. ¢Pero como explicar esa experiencia? Se
requiere de la razon. Una se basa en la otra. Pero ambas necesitan de a prioris.
Necesitan de creencias, las cuales se retroalimentan tanto de la razon como de la
experiencia.

Se necesita de la experiencia, pero también de la razon, y también de las
creencias, para poder hablar del conocimiento. Y es claro que aqui también hay
auto referencia, ya que no sélo se explica la razon utilizando la razén, sino que se
llegaron a estas conclusiones utilizando la experiencia, y siendo guiados por

nuestras creencias.

Experiencia ~#—»{ Razon

\/

Creencias
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La experiencia es asumida como un todo, ya sea un dato una vivencia o
sensacion que ingresa a forma parte del aprendizaje. Kolb considera que esta
puede ser catalogada como:

«  Perceptual o sensorial
Si se origina a partir de la interaccion con los objetos concretos que rodean
al hombre

*  Vivencial
Si son producto de la percepcidn subjetiva del sujeto con respecto a una
situacién vivida o que le ha tocado vivir.

* Racional
Si es producto del razonamiento del sujeto. Kolb considera que el aprendizaje
experiencial es un proceso a través del cual los conceptos se construyen (o
derivan) y modifican a través de la experiencia.

En este caso la premisa esencial que subyace a esta linea de pensamiento,
es que las ideas no son fijas e inmutables, sino que son formadas y reformuladas
por medio de la experiencia. (Escurra; 1991).

El psico-fisidlogo Schneirla (en Piel, 1970) definié asi el término
experiencia: "Son las contribuciones al desarrollo efecto de la estimulacion
proveniente de fuentes tanto internas como externas. En ella también estan
incluidas las huellas del funcionamiento que ha tenido lugar desde los primeros
momentos del desarrollo”. Por tanto, como dice Piel, no ha lugar a establecer

distinciones entre influencias externas e internas en la maduracion.
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APRENDIZAJE EXPERIENCIAL

Es el proceso por el cual el conocimiento es creado por medio de la
transformacion y procesamiento de la experiencia.

El aprendizaje experiencial es definido como un proceso a través del cual
el conocimientos creado por la transformacion de la experiencia concreta del
sujeto (Kolb; 1984).

Para ese proceso es mas importante la adaptacion que el contenido de los
resultados y se asume que el conocimiento es un proceso de transformacion que
continuamente crea y recrea de forma dialéctica todo aquello que es transmitido
o0 adquirido. El aprendizaje transforma las experiencias de forma tanto objetiva
como subjetiva e incluye la comprension de la naturaleza del conocimiento.

Las caracteristicas mas importantes del aprendizaje experiencial son:

« El aprendizaje es concebido como un proceso y ho como resultado final.
« Esun proceso continuo que se fundamenta en la experiencia del sujeto
« El proceso requiere de la resolucién de conflictos entre modos
dialécticamente opuestos de adaptacion al mundo.
« Esun proceso holistico de adaptacién en el mundo.
« El aprendizaje incluye transacciones entre la persona el medio ambiente.
«  Esun proceso creacion de conocimientos (Escurrra; 1991)
El aprendizaje experiencial se encuentra sustentado por diversos aportes

tedricos entre los que destacan los siguientes autores:

a) JHON DEWEY (1859 - 1952)
Es un tedrico que ha realizado importantes aportes principales en el

campo de la educacién superior (Lawson y Lean, 1971).



Propone un modelo ciclico del proceso de aprendizaje y asume que el
conocimiento se genera por una intencion o impulso por aprender, el cual
induce al sujeto a observar los objetos, las cosas y eventos que ocurren en
el mundo que lo rodea lo que le va a permitir el acceso al conocimiento
para posteriormente ser evaluado y por ende poder emitir un juicio de
valor acerca de la pertinencia del mismo; el que a su vez puede servir
como un nuevo impulso que vuelva a desencadenar el proceso de
aprendizaje antes mencionado (Dewey, Troland y col.,1965). Este proceso
permite conformar una cadena que a partir de la experiencia con los
hechos concretos facilita acceder a nuevas formas de conocimiento.

El desarrollo de esta concepcion del aprendizaje ha posibilitado el
desarrollo del pragmatismo en la concepcion del aprendizaje y el uso de
la experiencia como organizador de focos o centros de aprendizaje que
posibiliten el desarrollo de la intencionalidad del sujeto y los procesos
vitales de la persona, de tal modo que en la educacion superior se ponga
énfasis en los valores democraticos, el dialogo, el liderazgo cooperativo y
el humanismo cientifico. (ESCURRA; 1991)

b) KURT LEWIN (1890 - 1947)

Brindo su aporte al desarrollo de la teoria del aprendizaje experiencial
a partir de sus trabajos pioneros en el campo de la Psicologia Social al
poner énfasis en el entrenamiento y desarrollo de las organizaciones
(Schellenberg, 1981).

Propuso que el aprendizaje esta formado por 4 grandes etapas, las
cuales se inician con la experiencia concreta de un fenémeno o hecho, lo

cual hace que el sujeto observe y pueda reflexionar acerca de su
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ocurrencia, en base a lo cual se formula abstracciones y llega a formar
conceptos, asi como la generalizacion de los mismos a otros hechos o
situaciones, las que pueden culminar con la realizacion de otras
experiencias concretas (Lewin, 1974).

Otro concepto importante bajo la Optica de la teoria de Lewin es el
ESPACIO VITAL, el cual es definido como el campo psicolégico que
comprende la totalidad de los hechos determinantes de la conducta y
asume gue la conducta esta en funcidn al espacio vital. El movimiento del
sujeto en el espacio vital se desarrolla a través de alternativas y
posibilidades y en una dimension de realidad — fantasia, segun se ajuste o
no a la accion, al complejo afectivo del campo.

El aprendizaje es concebido como una locomocién (movimiento) en
el espacio vital que comprende siempre una reorganizacion perceptiva,
una reestructuracion del area percibida del campo psicoldgico a partir de
la experiencia concreta con el entorno; es en este sentido que la
reestructuracion puede ser entendida como:

e Un cambio en la estructura cognitiva (percepcion del espacio
vital).

e Un cambio en la motivacion (metas).

e Un cambio en los grupos ya sea de pertenencia o referencia.

e Elmejoramiento del control voluntario y las destrezas motrices.

El desarrollo de estas concepciones ha derivado en la formulacion de
la metodologia de la investigacion — accion, asi como la implementacién
de los grupos T, proponiéndose como metas el desarrollar el dialogo, el

liderazgo cooperativo, la instauracién de valores democraticos asi como
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la propuesta del desarrollo de la intencion en todos los procesos vitales del

hombre. (ESCURRA; 1991)

c) HENRI WALLON (1879-1972)

Constituye un autor cuyos aportes al aprendizaje experiencial no han

sido del todo reconocidos por la bibliografia especializada del tema pero

consideramos que era necesario exponerlo.

Wallon propone la explicacion Psicogenética que trata de dar una

historia fiel de la evolucidn, buscando encontrar el orden de filiacion en

los objetos estudiados (Wallon, 1964, 1965). La psicogenesis esta

intimamente ligada a los modos sucesivos de relacionarse con el medio,

ya sea fisico o humano. Estas relaciones destacan sobre los recursos de

que se dispone en cada edad, lo cual origina, que en consecuencia exista

estadios sucesivos de personalidad.

ESTADIO INICIAL, que abarca desde el nacimiento hasta los
7 meses, las relaciones estan desorganizadas y solamente la
funcién respiratoria es auténoma, en tanto que las otras
funciones, como son la alineacion y la motricidad responden
solo a los estimulos provenientes del medio externo o del medio
interno (interoceptivos); caracterizandose por la impulsividad
ya gue sus actos no tienen coercion.

Como resultado de las circunstancias que acompafian
habitualmente a la satisfaccion de las necesidades esenciales
experimentadas por el nifio, se empieza a establecer ciertas
relaciones esenciales, las cuales van a posibilitar el desarrollo

de toda sefializacion expresiva, sea en término de mimica o
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actitudes, fortaleciéndose aquellas relaciones con las que el
nifio puede tener resultados Utiles, en tanto que los otros gestos
permanezcan ineficaces, dandose el caso que con las relaciones
afectivas con el ambiente las que comienzan a dominar el
comportamiento.

ESTADIO SENSORIO-MOTOR el sujeto pone en juego una
necesidad funcional a la que Pavlov (Wallon, 1984) denomind
como el reflejo de orientacion. En esta etapa el nifio evidencia
progresos en el desarrollo de su actividad manual y abarca
desde los 8 meses hasta los 2 afios 11 meses; también empieza
el uso de la palabra que cumplira una funcion de exploracién de
su entorno.

ESTADIO PERSONALISTA que se inicia a los 3 afios y dura
hasta los 12 afios, se presentan varias fases que pueden parecer
contrastantes entre si. Inicialmente desaparecen los juegos de
alternanciay el “MI” y el “YO” reemplazan a la tercera persona
que hasta entonces les servia para designarse a si mismos.
Presenta también aspectos negativitas y reivindicaciones de las
cosas en términos formales hasta llegar finalmente a buscar en
su alrededor no solo admiradores sino ademas modelos, siendo
el caso que la imitacién supera al gesto llegando al nivel de
personajes pues al imitar a una persona no sélo la admira sino

también quiere sustituirla en alguna medida.
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Estas caracteristicas tienden a tener mayor o menor importancia en la
medida que puede influir la educacion recibida asi como la naturaleza del
nifio.

Por otro lado, el nifio ya asiste al jardin de infantes por lo que las
relaciones con su medio son diversas y abiertas, pues puede entrar en
agrupamientos segun sus preferencias o méritos. En forma gradual
adquiere el sentimiento de que su personalidad es polivalente, libre y una
entre tantas, siendo susceptible de entrar en combinaciones variadas y
modificables. Es también capaz de distinguir entre la unidad y el conjunto.
En lo que se refiere al aspecto intelectual ya puede aprender a leer,
combinando las letras y utilizando las cifras. En este periodo los progresos
son lentos pues todo el sincretismo del pensamiento infantil esta siendo
eliminado, dejando de lado para desarrollos superiores. Al finalizar este
estadio la objetividad del pensamiento se equipara a la del adulto, pues se
orienta al conocimiento del mundo exterior.

Esta propuesta de Wallon si bien no pone énfasis en la experiencia si
toma en cuenta las relaciones con el mundo que se establecen de forma
caracteristica segun sea el estadio de desarrollo del nifio, por lo que aporta
datos relevantes a la concepcion del aprendizaje experiencial.

(ESCURRA.; 1991)
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2.4.

Estilos de aprendizaje.

Definir el constructo estilo de aprendizaje es tarea esencial para delimitar
las areas que abarca y sobre todo sus posibles aplicaciones, pero resulta dificil
ofrecer una definicion unica que pueda explicar adecuadamente aquello que es
comun a todos los estilos descritos en la literatura, Witkin Herman (1985).

No existe, como hemos venido sefialando, una tnica definicion de estilos
de aprendizaje, sino que son muchos los autores que dan su propia definicién del
término, como por ejemplo las que presentamos a continuacion:

"Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y

fisiologicos que sirven como relativamente estables, de como los alumnos

perciben interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje”.

Keefe (1988) recogida por Alonso et al (1994:104

Los rasgos cognitivos tienen que ver con la forma en que los estudiantes
estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos, interpretan la, resuelven
los problemas, seleccionan de representacion (visual, auditivo, kinestésico), etc.
Los rasgos afectivos se vinculan con las motivaciones y expectativas que influyen
en el aprendizaje, mientras que los rasgos fisioldgicos estan relacionados con el
biotipo y el biorritmo del estudiante.

Son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos, que sirven como
indicadores relativamente estables, de cdémo los aprendices perciben,
interaccionan y responden a un ambiente de aprendizaje.

Los rasgos cognitivos tienen que ver con la forma en que los estudiantes
estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos, interpretan la

informacidn, resuelven los problemas, seleccionan medios de representacion, etc.
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"El estilo de aprendizaje es la manera en la que un aprendiz comienza a
concentrarse sobre una informacion nueva y dificil, la trata y la retiene "

(Dunn et Dunn, 1985)

"El estilo de aprendizaje describe a un aprendiz en términos de las
condiciones educativas que son mas susceptibles de favorecer su
aprendizaje. (...) ciertas aproximaciones educativas son mas eficaces que

otras para el (Hunt, 1979, en Chevrier J., Fortin, G y otros, 2000).

La nocion de estilo de aprendizaje se superpone a la de estilo cognitivo
pero es mas comprensiva puesto que incluye comportamientos cognitivos y
afectivos que indican las misticas y las maneras de percibir, interactuar y
responder al contexto de aprendizaje por parte del aprendiz. Concretan pues la
idea de estilos cognitivos al contexto de aprendizaje (Willing, 1988; Wenden,
1991)

El término ‘estilo de aprendizaje’ se refiere al hecho de que cada utiliza
su propio método o estrategias a la hora de aprender. Aunque las estrategias
varian segun lo que se quiera aprender, cada uno tiende a desarrollar ciertas
preferencias o tendencias globales, tendencias que definen un estilo de
aprendizaje. Se habla de una tendencia general, puesto que, por ejemplo, alguien
que casi siempre es auditivo puede en ciertos casos utilizar estrategias visuales.

Es el modo personal en gque la informacidn se procesa. Tiende a centrarse
en las fortalezas de la persona y no en sus debilidades. No existe correcto o
incorrecto estilo de aprendizaje. Ningin modo de aprender es mejor que otro y
que la clave para un aprendizaje efectivo es ser competente en cada modo cuando

se requiera.
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Son rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos, que sirven como
indicadores relativamente estables, de como los aprendices perciben,
interaccionan y responden a un ambiente de aprendizaje.

“Es el conjunto de habitos, formas o estilos de cada persona para actuar

0 pensar en cada situacion”. (Kufe 1988)

Se caracterizan segun la utilizacién mas o menos frecuente de un cierto
conjunto de estrategias. Un mismo individuo puede aplicar distintas estrategias,
pertenecientes tedricamente a distintos estilos de aprendizaje, si se ve frente a
tareas o experiencias distintas.

Cada persona adoptard su propio estilo de aprendizaje, con lo que es
posible afirmar que existen diversos estilos de aprendizaje. De esta forma, los
profesores encontramos una serie de caracteristicas a considerar en nuestro diario
desempefio: “Los estilos de aprendizaje no son inamovibles, son relativamente
estables, es decir, que pueden cambiar. Los alumnos conforme avanzan en su
proceso de aprendizaje descubren mejores formas o modos de aprender, por lo
tanto, van a variar su estilo, ademas dependera de las circunstancias, contextos y
tiempos de aprendizaje que tengan que enfrentar. Diferenciandolos, se puede
utilizar un estilo u otro segun lo requiera la situacion donde se tenga que aplicar.
El estudiante, con la orientacion del profesor, aprende a descubrir cuales son los
rasgos que perfilan su propio estilo y, a la vez, identifica cuales de esos rasgos
debe utilizar en cada situacion de aprendizaje para obtener mejores resultados.

Los alumnos aprenden con mas efectividad cuando se les ensefia con sus
estilos de aprendizaje predominante. Es decir, que todos los maestros debemos

conocer cudles son los estilos de aprendizaje de cada alumno y del grupo en
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general para que, a partir de ellos, podamos desarrollar sesiones de aprendizaje
eficaces y que conduzcan al logro de aprendizajes en cada uno de ellos.

“La forma en que la informacion es procesada. Se centra en las fortalezas

y no en las debilidades no existe correcto 0 incorrecto estilo de

aprendizaje (Alonso, Gallego/994)”

Los modelos de aprendizaje constituyen representaciones de un tipo
particular del proceso de aprendizaje (Legendre, 1993) entonces que las
tipologias del estilo de aprendizaje reenvian, por su parte, a maneras de nominar
y de clasificar ciertos niumeros de modos de funcionamiento preferencial en
relacion con el aprendizaje. De todas las tipologias del estilo de aprendizaje, raras
son las que se fundan sobre un modelo de aprendizaje. Las mas conocidas son de
Kolb (1976,1984) y de Honey y Mumford 1986, 1992). Por estos dos casos, el
modelo de aprendizaje experiencial de Kolb (1984) sirvio de cuadro de referencia
a su formulacion.

Para Kolb quien ha trabajado mucho sobre el tema de Estilos de
Aprendizajes uno de los autores que ha desarrollado un modelo para el
entendimiento de los estilos de aprendizaje (1976) de tal manera que sus trabajos
han tenido gran repercusion en el d&mbito norteamericano y espafiol siendo
después base tedrica 0 punto eje para otros planteamientos como los de: Money
y Munford (1986), Mc Carthy (1987), Kufe(1948).

2.4.1. Modelos de aprendizaje

Los distintos modelos y teorias de aprendizaje existentes sobre los estilos

de aprendizaje lo que nos ofrecen es un marco conceptual que nos ayuda a

entender el comportamiento diario del aula y como se relacionan estos. Esta
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diversidad de teorias y estilos de aprendizaje tienden a complementarse entre si
(Puente1995).
Sintetizando los aportes con respecto a los distintos momentos o fases del
aprender podemos mencionar:
«  Lapercepcion o seleccion de la informacion.
« Laorganizacion de la informacion
« El procesamiento de la informacion
El modelo propuesto por el Dr. David Kolb (1984) describe la manera
en que un individuo aprende y como puede lidiar con las ideas y situaciones de la
vida diaria. Establece que ningun modo de aprender es mejor que otro y que la
clave para un aprendizaje efectivo es ser competente en cada modo cuando se
requiera. Indica que existen cuatro modos de aprender:
a. Experiencia concreta, tipo 1/ concreto - reflexivo
Percibe la informacion de forma concreta y se procesa
reflexivamente. Se aprende sintiendo.
b. Observacion reflexiva, tipo 2 / abstacto - reflexiva
Percibe la experiencia de forma abstracta y se procesa
reflexivamente. Se aprende escuchando y observando.
c. Conceptualizacion abstracta, tipo 3 / abstracto-activo
Percibe la experiencia de manera abstracta y se procesa activamente.
Se aprende pensando.
d. Experimentacién activa, tipo 4 / concreto activo
Procesa la informacion de manera concreta y se procesa
activamente. Se aprende haciendo. Este modelo presupone que existe

una secuencia para el proceso de ensefianza - aprendizaje que se logra
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cuando el aprendiz se enfrenta a actividades educativas que resaltan
sus experiencias, la reflexion, la conceptualizacion y la
experimentacion. El uso de ejemplos, discusion, lecturas y
proyectos especiales son actividades representativas de los cuatro
modos educativos de aprender.

Kolb (1984) nos indica que estos modos de aprender se pueden
combinar creando cuatro estilos de aprendizaje, los cuales se describen a
continuacion:

2.4.2. Latipologia de los estilos de aprendizaje de David Kolb

La tipologia de los estilos de aprendizaje de Kolb (1984) se funde sobre
su modelo de aprendizaje experiencial. El ciclo de aprendizaje experiencial
comporta cuatro fases: la experiencia concreta, la observacion reflexiva, la
conceptualizacién abstracta y la experimentacion activa. Cada fase implica un
modo diferente de experiencia de la realidad: el modo concreto para la
experiencia concreta; el modo de reflexion para la observacion reflexiva; el modo
abstracto para la conceptualizacion abstracta; y el modo accion para la
experimentacién activa. Los cuatro modos se agrupan segun dos dimensiones,
concreto/abstracto y accién/reflexion, cada dimension subraya una tensién, una
oposicion entre dos modos: la inmersion en la experiencia concreta por oposicion
a la conceptualizacién; la reflexion sobre la experimentacion activa. Kolb (1984)
postula que los individuos, por culpa de diferentes factores como las experiencias
pasadas y las demandas del ambiente, privilegian uno de los dos modos de cada
dimensidn y asi desarrollar un estilo de aprendizaje.

La tipologia de Kolb (1984) cuenta cuatro estilos de aprendizaje: los

estilos convergentes, divergentes, asimiladores y acomodadores. Estos estilos
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salieron de diversas combinaciones posibles segun el modo dominante sobre cada
dimension. Segun Kolb (1984), la persona del estilo convergente, privilegia la
conceptualidad abstracta y la experimentacion activa, controla sus emociones y
se da sobre todo a labores técnicas o a la resolucion del problema maés que a la
investigacion de contactos interpersonales. La persona del estilo divergente,
privilegia la experiencia concreta y la observacion reflexiva, manifiesta un interés
para el projimo y es capaz de ver facilmente las cosas de diversas perspectivas.
La persona del estilo asimilador, que privilegia la conceptualidad abstracta y la
observacion reflexiva, es portada mas hacia las ideas y los conceptos; busca crear
modelos y valorizar la coherencia. La persona del estilo acomodador, que
privilegia la experiencia concreta y la experimentacion activa, le gusta ejecutar
cosas e implicarse en experiencias nuevas; procede por pruebas y errores para
resolver problemas y su gusto al riesgo es elevado.

Para fundar la existencia de las dimensiones opuestas sobre las lineas
concreta/ abstracta, y accién / reflexion, Kolb (1984) se apoya sobre
investigaciones y sobre correlaciones negativas obtenidas a partir del LSI. Entre
estas investigaciones, cita la de Flavell (1963) y Bruner (1966) segun los cuales
la linea concreta/abstracta constituye la dimensidn primaria sobre la cual descansa
la creciente cognitiva y el aprendizaje. Para apoyar lo dialéctico de la dimension
accion / reflexién, Kolb (1984) menciona dos estudios hechos a cerca de los
nifios, la de Kagan, Rosman, Day, Alpert y Phillips (1964) y la de Singer (1968).
La investigacion de Singer (1968) ensefia que los nifios que son interiormente
capaces de fantasias estdn en medida de inhibir la accion mas tiempo que los que
son menos capaces. Cuanto al estudio de Kagan y al. (1964), hace ver como los

estudiantes que tienen una orientaciéon muy activa en relacion a la ensefianza

36



inhibe la reflexion. Las correlaciones negativas obtenidas entre dos dimensiones

del LSI vienen, segun el autor, reforzar la nocién de polaridad opuesta.

CUADRO N°2.1

DEFINICION DE LAS CARACTERISTICAS DEL MODELO KOLB.

. ACTIVO

Animador, improvisador,
descubridor, arriesgado, espontaneo.
Creativo, novedoso, aventurero,
renovador, inventor, vital, vividor de

la experiencia, generador de ideas,

lanzado, protagonista, chocante,
innovador,  conversador, lider,
voluntarioso, divertido,

participativo, competitivo, deseoso
de aprender, solucionador de

problemas, cambiante.

2. REFLEXIVO

Ponderado, concienzudo, receptivo,

analitico, exhaustivo. Observador,

recopilador, paciente, cuidadoso,
detallista, elaborador de argumentos,
previsor de alternativas, estudioso de
comportamientos, registrador de

datos, investigador, asimilador,
escritor de informes, lento, distante,

prudente, inquisidor, sondeador.

. TEORICO
Metddico, légico, objetivo, critico,
estructurado. Disciplinado,
planificado, sistematico, ordenado,
razonador,

sintético, pensador,

relacionador, perfeccionista,
generalizador, buscador de hipétesis,
teorias, modelos, preguntas,
supuestos subyacentes, conceptos,
racionalidad,

finalidades claras,

porqués, sistemas de valores o
criterios, inventor de procedimientos

para..., y explorador.

PRAGMATICO
Experimentador, préctico, directo,
eficaz, realista. Técnico, Gtil, rapido,
decidido,

concreto, objetivo, claro, seguro de

planificador, positivo,
si, organizador, actual, solucionador
de problemas, aplicador de lo
aprendido, y planificador de

acciones.
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CUADRO N° 2.2

PROCESOS EN LA FORMACION DEL CONOCIMIENTO SEGUN KOLB

Desarrollo de

g E o observacién y Formacion de Establecimiento de
z0Z < EXPERIENCIA reflexion acerca conceptos deducciones
it § N | INMEDIATAY »{  de los hechos B abstraccionesy [—®| sometidas a pruebas
20 5 % CONCRETA que ocurren. El Generalizaciones en nuevas
8 <§‘: Ie) "-JI:J DEL SUJETO resultado de (dentro de la experiencias
ox % % experiencias teoria). concretas.
roos concretas

y v \ 4 \ 4

COMPETENCIAS
NECESARIAS
CAPACIDAD DE
CONCEPTUALIZACION
ABSTRACTA

CAPACIDAD DE
EXPERIMENTACION ACTIVA

CAPACIDAD DE EXPERIENCIA |
CONCRETA
CAPACIDAD DE
OBSERVACION REFLEXIVA
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CUADRO N° 2.3

RASGOS DE LOS SUJETOS, SEGUN SUS ESTILOS DE APRENDIZAJE

EXPERIENCIA CONCRETA (EC)

CONCEPTUALIZACION ABSTRACTA (CA)

Discriminador
Receptivo

Sensitivo

Intuitivo

Abstracto

Orientado al presente
Experimentado

Apasionado

- Comprometido

- Analitico

- Juicioso

- Evaluativo

- Logico

- Concreto

- Orientado al futuro
- Conceptualizado

- Racional

OBSERVACION REFLEXIVA (OR)

EXPERIENCIA ACTIVA (EA)

Tentativo
Pertinente
Observador
Arriesgado
Reflexivo

Reservado

- Préactico

- Emprendedor

- Imparcial

- Consciente

- Interrogativo

- Activo

- Pragmatico

- Experimentado

- Responsable
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2.4.3. Estilos de aprendizaje.

DIVERGENTES (Combina la experiencia concreta y la observacion
reflexiva)
« Habilidad imaginativa, son buenos generando ideas
»  Pueden ver las situaciones desde diferentes perspectivas
«  Emotivos, se interesan por la gente.
«  Se caracterizan por ser individuos con un trasfondo en Artes Liberales o
Humanidades.
«  Caracteristicas de individuos en el area de Consejeria, Administracion de
Personal y Especialista en Desarrollo Organizacional
ASIMILADORES (Combina la conceptualizacién abstracta y la
observacion reflexiva)
« Habilidad para crear modelos tedricos
«  Razonamiento inductivo
« Les preocupa mas los conceptos que las personas, menos interesados en el
uso practico de las teorias
»  Caracteristico de individuos en el area de Ciencias, Planificacion e
Investigacion
CONVERGENTES (Combina la conceptualizacion abstracta y la
experimentacién activa)
« Son buenos en la aplicacion practica de las ideas
« Son buenos en situaciones donde hay mas de una contestacion
« No son emotivos, prefieren las cosas a las personas
* Intereses técnicos

«  Caracteristicos de individuos en Ingenieria



2.5.

ACOMODADORES (Combina la experiencia concreta y la
experimentacion activa)

« Habilidad para llevar a cabo planes, orientados a la accion
»  Les gustan nuevas experiencias, son arriesgados

« Se adaptan a las circunstancias inmediatas

« Intuitivos, aprenden por tanteo y error

«  Caracteristicos de individuos en el area de los Negocios

Nuestra forma tradicional de ensefiar puede que sélo atienda a un estilo
de aprendizaje. El conocer sobre los estilos de aprendizaje nos permite facilitar
el proceso de ensefianza - aprendizaje y nos ayuda a reflexionar sobre
nuestras funciones y responsabilidades como educadores ante las necesidades
e intereses de nuestros estudiantes. Ademdas, nos permite seleccionar y
organizar las actividades educativas para promover el proceso de ensefianza -
aprendizaje. En resumen, los seres humanos percibimos y procesamos la
informacidn y la experiencia de diferente forma. La combinacion entre estos
aspectos crea nuestros estilos de aprendizaje. Todos los estilos de aprendizaje
son valiosos. Cada uno tiene sus fortalezas y limitaciones.

Rendimiento escolar.

El Rendimiento Escolar es entendido por Pizarro (1985) como una medida
de las capacidades respondientes o indicativas que manifiestan, en forma
estimativa, lo que una persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de
instruccion o formacion. EI mismo autor (1978) ahora desde una perspectiva del
alumno, define el Rendimiento como la capacidad respondiente de éste frente a
estimulos educativos, susceptible de ser interpretado segun objetivos o prop6sitos

educativos pre-establecidos.



2.6.

Himmel (1985) ha definido el Rendimiento Escolar o Efectividad Escolar
como el grado de logro de los objetivos establecidos en los programas oficiales
de estudio.

Este tipo de Rendimiento Escolar puede ser entendido en relacién con un
grupo social que fija los niveles minimos de aprobacion ante un determinado
cumulo de conocimientos o aptitudes (Carrasco, 1985). Para Heran y Villarroel
(1987, p.10) el

Rendimiento Escolar se define en forma operativa y tacita afirmando que
“el rendimiento escolar previo como el niumero de veces que el alumno ha
repetido uno o mas cursos”.

En cambio Gardner (1994) ha puesto de manifiesto el problema que han
tenido que afrontar todas las sociedades modernas al momento de resolver el
problema educativo; esto es, supeditar sus propias opciones al mundo del
desarrollo y la industrializacion de la sociedad. Esto ha significado que cualquiera
que sea el tipo de sociedad, ha tenido que adaptarse a formas tradicionales de
transmision del conocimiento, y por ende, a los criterios restringidos de
evaluacion y de aceptacion de rendimiento por parte de los alumnos. Postula en
su defecto, actuacién, logros, proyectos contextualizados, significativos y
auténticos, derivados de instrucciones diferenciadas.

Definicion de términos bésicos.
» Aprendizaje experiencial

Es el proceso por el cual el conocimiento es creado por medio de la
transformacion y procesamiento de la experiencia. (ESCURRA, 1991)

* Modalidades de aprendizaje
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Son las capacidades diferenciales con relacion al aprendizaje de
conocimientos a partir de la experiencia. (ESCURRA, 1991)

«  Experimentacion activa(EA)

Es la capacidad para utilizar las teorias elaboradas para tomar decisiones y
poder solucionar problemas. (ESCURRA, 1991)

*  Observacion reflexiva(OR)

Es la capacidad para reflexionar acerca de las experiencias vividas y de
observarlas desde muchas perspectivas. (ESCURRA, 1991)

»  Conceptualizacion abstracta(CA):

Es la capacidad para crear conceptos e integrar las observaciones en teorias
que son logicamente validas. (ESCURRA, 1991)

»  Experiencia concreta(EC)

Es la capacidad para involucrarse por completo y abiertamente y sin
prejuicios en experiencias nuevas. (ESCURRA, 1991)

» Estilos de aprendizaje

Son las caracteristicas dominantes con relacion a los modos de aprendizaje y
que tipifican una forma especifica de utilizar la informacién generada a partir de
la experiencia vivida. (ESCURRA, 1991)

« Convergente:

Es el estilo en el cual hay predominio de la conceptualizacion abstracta y la
experimentacién activa de manera que el sujeto es capaz de desempefiarse mejor
en situaciones de pruebas convencionales. (ESCURRA, 1991)

+ Divergente
Es el estilo en el cual se ha desarrollado méas la experiencia concreta y la

observacién reflexiva, desencadenandose la imaginaciéon y la capacidad para
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Ilevar acabo proyectos y experimentos, asi como involucrarse en experimentos y
experiencias totalmente nuevas. (ESCURRA, 1991)
« Asimilador

Es el estilo donde existe mayor desarrollo de la conceptualizacion abstracta
y la observacion reflexiva, destacando la capacidad para crear modelos tedricos,
hacer uso del razonamiento inductivo, asi como la asimilacion de observaciones
dispares y alcanzar una explicacion integral. (ESCURRA, 1991)

+ Acomodador

Es el estilo de aprendizaje que se caracteriza por desempefiarse mejor en la
experiencia concreta y la experimentacion activa. Destaca por su capacidad para
realizar cosas, asi como poder llevar a cabo proyectos, experimentos e
involucrarse en experiencias nuevas. En muchos casos suele arriesgarse mas que
en los otros estilos de aprendizaje. Es el que mejor suele adaptarse a las
circunstancias que se le presentan. (ESCURRA, 1991)

* Inventario de estilos de aprendizaje (IEA)

Es una escala Ipsativa auto administrado que evalla el estilo de aprendizaje
que caracteriza al sujeto a partir de la cuantificaciéon de las modalidades
especificas de aprendizaje predominantes. (ESCURRA, 1991).

Este instrumento evalla la preferencia por un determinado estilo de
aprendizaje, comparando los relativos predominios de una particular modalidad
de aprender entre todas las posibles modalidades definidas por el modelo
experiencial.

 Rendimiento escolar
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2.7.

Es el grado de logro de los objetivos establecidos en los programas oficiales
de estudio. Se puede decir que también es la evaluacion del conocimiento
adquirido, en determinado material de conocimiento
«  Area de comunicacion integral

El area se propone desarrollar las competencias de comunicacion de los
estudiantes en sus dimensiones linglistica, corporal, artistica, literaria, social e
informatizada, constituidas en pilares fundamentales del proceso de socializacion
y relacion con los demas. Las variadas actividades que se generan en su desarrollo
apuntan, mas que a la adquisicion tedrica de los diversos lenguajes, al
mejoramiento de la capacidad de comunicacion interpersonal, permitiendo a los
estudiantes el desarrollo de sus competencias de comprension y expresion (oral y
escrita) en castellano, en su idioma materno si es nativo bilingiie y/o en una lengua
extranjera, asi como en los diversos lenguajes sefialados.

Como pilar fundamental del proceso de socializacidn, esta area debe
contribuir a la humanizacion creciente de las relaciones entre los hombres. Por
ello debe ser eficaz, critica, dialdgica e intercultural.

Formulacion de hipotesis.

La investigacién va a demostrar la siguiente
2.7.1. Hipotesis de investigacion

Existe una relacion positiva entre estilos de aprendizaje y rendimiento
escolar en el area de Comunicacion Integral de los alumnos del 5° grado de la

Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.
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3.1.

3.2.

3.3.

CAPITULO 111

METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que utilizaremos es aplicado descriptivo, ya que
tomamos como base teorias existentes y el fendmeno rendimiento escolar se
presenta en su estado natural, los resultados que arroja el instrumento nos da
caracteristicas del estilo de aprendizaje en los alumnos del 5° grado de la
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.
Meétodo de investigacion

Como método general se empled el método cientifico y como método
especifico el método descriptivo, ya que mediante ella se busca determinar la
relacion existente entre el estilo de aprendizaje predominante, y el rendimiento
escolar.
Disefio de investigacion

La investigacion utilizara el disefio Correlacional
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3.4.

47

V2

Donde:

M: Muestra de la investigacion las secciones “A” y “B” del quinto grado de

la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014

V1: Estilos de aprendizaje

V2: Rendimiento escolar
Poblacion y muestra
3.4.1. Poblacion

La poblacién estudiada esta conformada por estudiantes del quinto grado

“A”, “B”, “C” de educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 30221 —
Satipo - 2014, con promedio de edad de 17 afios, siendo un nimero de 70

alumnos, del sexo femeninoy masculino.

CUADRO N° 3.1

POBLACION

COLEGIO SEXO | GRADO | TOTAL %

Institucion Educativa N°

- o 0
30221 — Satipo - 2014 FM 5 70 100%




3.4.2. Muestra

La muestra de investigacion estd conformada por 49 alumnos divididos
en 2 secciones siendo del sexo femenino y masculino.

La técnica utilizada para la seleccion de la muestra fue al azar simple no

intencionado, debido a que la muestra no fue predeterminada con anterioridad.

CUADRO N° 3.2

MUESTRA
SECCION | VARONES | MUJERES | TOTAL %
“A” 5 22 27 55%
“B” 22 0 22 45%
TOTAL 27 22 49 100%

3.5.  Variables de estudio

La variable 1: Estilos de aprendizaje: medidos a través de los puntajes de
la Adaptacion del Inventario de Estilos de Aprendizaje de Kolb.

La variable 2: es el rendimiento escolar del rea de comunicacion de los
estudiantes del quinto grado “A”, “B”, “C” de educacion secundaria de la
Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014

3.6.  Técnicas, instrumento y procedimiento de recoleccién de datos
3.6.1. Técnica de recoleccion de datos

«  Técnica de analisis documental, .esta técnica nos permitio recolectar

los datos a través de las fichas de observacion, bibliograficas, de

resumen, de analisis.
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3.7.

» Fichas de diagndstico de rendimiento escolar (Acta de notas en el
Area de Comunicacion Integral de los alumnos), tendremos en
cuanta las notas obtenidas por los mencionados alumnos.

« Latécnica psicometria, utilizandose para ello el inventario de estilos
de aprendizaje version “E” para poder identificar los cuatro estilos
propuestos por David Kolb.

Instrumento de investigacion
INVENTARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE (IEA) DE KOLB
(ORIGINAL)

David A. Kolb, construy6 el inventario de estilos de aprendizaje,
originalmente en idioma inglés, en 1976, tomando como base conceptual su
modelo de aprendizaje experiencial.

Este instrumento evaltua la preferencia por un determinado estilo de
aprendizaje, comparando los relativos predominios de una particular modalidad
de aprender entre todas las posibles modalidades definidas por el modelo
experiencial.

Es un inventario que puede ser aplicado tanto en forma individual como
grupal, pudiendo incluso en algunos casos ser auto administrado. Esta constituido
por 36 palabras, de las cuales 12 palabras estan incluidas como elementos
distractores para controlar la deseabilidad social, de ahi que no sean utilizadas
para el cobmputo final y las 24 restantes estan estrechamente relacionadas con
cada una de las cuatro fases del ciclo del aprendizaje experiencial,.

Las 24 palabras evalGan las siguientes 4 etapas del aprendizaje
experiencial:

a) Experiencia Concreta (EC)
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b) Observacion Reflexiva (OR)

c) Conceptualizacion Abstracta (CA)

d) Experimentacion Activa (EA)

Estas etapas (areas) a su vez conforman las siguientes dimensiones:

a) Concreta — abstracta

b) Activa - reflexiva

Las respuestas deben ser presentadas por los sujetos ordenando
jerarquicamente el grupo de 4 palabras, segun el grado con el cual se percibe a la
palabra que mejor caracteriza su estilo individual de aprender asignando puntajes
de 1 a 4, siendo este ultimo para el mas caracteristico, el inventario tiene en total
9 grupos.

El autor menciona que eligi6 este tipo de item, en la medida que el sujeto
en su vida diaria tiene que priorizar las acciones que realiza, de tal manera que
esta misma situacion se deberia presentar cuando se respondiera a la prueba, lo
cual hace que al responder el sujeto siempre se enfrente a situaciones en las que
debe tomar decisiones. (KOLB, 1976).

El estudio inicial para la estandarizacion se realizdé con una muestra de
287 sujetos, entre directivos y estudiantes de post-grado de administracion de
empresas, de una Universidad Norteamericana con los cuales se obtuvieron los
datos iniciales referidos a la validez y confiabilidad del inventario de estilos de
aprendizaje (conocido en inglés como Learning Style Inventory — LSI,
KOLB,1976).

Las tablas normativas fueron construidas posteriormente, contando con
una muestra de 800 directivos y estudiantes de administracion de empresas (Kolb,

1979).



Los puntajes directivos de cada una de las 4 fases de aprendizaje, asi como
sus dimensiones respectivas fueron convertidos a rasgos percentiles.

Para la elaboracion del perfil de estilo de aprendizaje se utiliza un
nomograma circular de las cuatro fases, con circulos concéntricos que representan
los percentiles 20, 40, 80 y 100.

El estilo de aprendizaje es determinado en base al nomograma de
clasificacion, construido en base a ejes coordinados que unen las dimensiones
basicas del aprendizaje, los cuales se intersectan en sus puntajes promedios
respectivos.

« Material de aplicacion

El instrumento original esta conformado por los siguientes elementos:

- Hoja de instrucciones, en la cual se detalla el concepto que se mide y la
forma de responder al inventario.

- Instrumento de aplicacion, conformado por 9 ternas de 4 palabras con un
espacio adicional al costado de cada una de las palabras, para asignar el
puntaje que crea conveniente. (entre 1 a 4).

- Cadaunade las dos dimensiones corresponde a cada columna, de manera
que en la parte inferior se indica con numeros que item son los que se
deben calificar, sumando los puntajes otorgados.

- Hoja con nomograma circular para determinar el perfil del estilo de
aprendizaje. (KOLB; 1976)

« Normas de aplicacion y correccién del instrumento
El inventario puede ser aplicado tanto en forma individual como

colectiva.
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De las 36 palabras que deben ser ordenadas, solo 24 se califican en 4
grupos de 6 palabras cada una.

La suma de los puntajes asignados a las palabras de cada modo de
aprendizaje conforma el puntaje directo por area:

a) Experiencia concreta (EC) entre 6 y 24 puntos

b) Observacion reflexiva (OR) entre 6 y 24 puntos

c) Conceptualizacion Abstracta (CA) entre 6 y 24 puntos

d) Experimentacion activa (EA) entre 6 y 24 puntos

e) Los modos de aprendizaje opuestos se restan y se dan los puntajes

por dimensiones:

f) Concreta-Abstracta (CA-EC) entre 18 y -18 puntos

g) Actividad-Reflexiva (EA-OR) entre 18 y —18 puntos

Los puntajes de los modos de aprendizaje son transformados a Rangos
percentiles y en conjunto conforman un nomograma circular con intervalos
para porcentajes multiplos de 20.

Las dimensiones conforman a partir de sus valores promedios un plano
cartesiano de 4 cuadrantes que define los estilos de aprendizajes,
opcionalmente se representa el rango percentil por cada dimension. (KOLB;
1976)

ADAPTACION DEL INSTRUMENTO “VERSION “E”

La adaptacién de este instrumento se realizo en la Universidad Nacional
de San Marcos, en 1991 por Luis Miguel Escurra Mayaute, siguiendo los
siguientes pasos

FASE 01: Disefio del instrumento
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El Inventario de Estilos de Aprendizaje de Kolb (IEA/LSI) fue
construido originalmente en el idioma inglés y existen versiones en
idioma espariol hechas tanto en México como en Espafia.

Dado que existen variantes linguisticas caracteristica en los paises
de habla hispana, se procedié a someter a la prueba original en inglés a
un proceso de doble traduccion, contandose con el apoyo de dos personas
bilingles, las cuales tradujeron la prueba del idioma inglés al espafiol,
para posteriormente, cruzando la informacion volver a traducir la version
espafiola generada al idioma inglés. Al no encontrarse mayores
diferencias en los resultados, se procedio a disefiar una prueba inicial con
las palabras que mejor denotaban la equivalencia linglistica.

Con estas comparaciones por cada area del instrumento podemos
apreciar que la version propuesta a ser usada en el estudio se asemeja
mas a la version mexicana gue a la espafiola.

Con este formato inicial se consider6 pertinente hacer una pequefia
prueba piloto, aplicandose inicialmente a 10 sujetos de la UNMSM
(1989), con la finalidad de analizar aquellos aspectos que no se pudieran
haber determinado en esta fase de construccion.

Los sujetos a quienes se aplico la prueba, indicaron de forma muy
clara el tener dificultades para poder interpretar el significado de los item
(palabras), lo cual motivé que en muchos casos se emitiera una respuesta
sin mayor consistencia, por lo que fue necesario realizar una aplicacién
inicial en la cual se evaluara el significado que daban los sujetos a los
item del inventario. (ESCURRA; 1991)

FASE 02: Evaluacion de la prueba inicial
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Se aplico a 30 sujetos de la UNMSM (1989) una version modificada
del inventario, en la cual ellos debian tratar de leer cual era el significado
de cada uno de los item. A partir de los resultados hallados, se realizaron
los cambios necesarios para garantizar el buen funcionamiento del
instrumento.

FASE 03: Construccion de la version final del Inventario de Estilos
de Aprendizaje

Dado que los resultados indicaban que el empleo del formato
tradicional del inventario resulta inadecuado para continuar con el
estudio, adopt6 por operacionalizar las palabras presentadas (item) para
con ellos se puedan lograr mayor concordancia en los criterios usados
para responder el inventario.

Para explicitar el significado del item redactaron las frases tratando
de expresar las ideas implicitas en el marco tedrico que fundamenta la
prueba.

Al finalizar esta fase, se cont6 con una version final, con la cual se
realizé el estudio en su integridad.

FASE 04: Validez de contenido

Se estudio la validez de contenido, a través del método del criterio
de jueces.

Este proceso consistidé en presentar a 10 jueces, psicélogos
graduados con experiencia en Psicologia Educacional de la UNMSM
(1989) que ejercen la docencia universitaria, un formato del inventario
asi como las definiciones de las areas y dimensiones del instrumento para

que evaluaran el grado que las palabras concordaban con las definiciones
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3.8.

propuestas asi como el grado en que los item pudieran estar midiendo el
constructo estudiado, siendo evaluados cuantitativamente a través del
Coeficiente V de Aiken, concluyendo que el contenido tiene validez de
contenido.
FASE 05: Validez de construccion
Utilizando el método intraprueba, segun Cronbach y Meehl (1971)
encontramos que el inventario de estilos de aprendizaje tiene validez de
construccién y que por ende la concepcion tedrica del modelo de
aprendizaje experiencial propuesto por Kolb, es valido y pertinente de
ser usado como enfoque tedrico en nuestro medio.
FASE 06: Confiabilidad
Los resultados del anélisis de la confiabilidad realizado a traves del
método de la consistencia interna y la homogeneidad nos indican que el
IEA es un instrumento que tiene confiabilidad por consistencia interna.
(ESCURRA; 1991)
Procedimiento de recopilacion de datos
La recoleccion de datos se realizé en el mes de noviembre del 2014. Para
la cual se informd el motivo de nuestra investigacion y se tramito la respectiva
autorizacion para aplicar el instrumento de investigacion a las autoridades de la
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.
Al dia siguiente en el aula de clases, se procedié a informar a los alumnos
sobre nuestra investigacién sefialandoles la importancia de los estilos de

aprendizaje.
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3.9.

Se entreg0 el Inventario con sus respectivos protocolos, procediéndose a
leer en voz alta, ejemplificandolo y aclarando las dudas que surgieran a medida
que se va leyendo.

Seguidamente se les indicd que debian de responder lo que se les
solicitaba de forma precisa y rapida en 20 minutos, terminando algunos alumnos
en menos tiempo.

Al momento de recoger las encuestas se procedié a revisarlos
individualmente para evitar errores al responder y hacer las correcciones del caso.
Procesamiento de datos

Los resultados obtenidos fueron organizados y tabulados considerando los
estilos de aprendizaje y el rendimiento escolar utilizandose tablas, graficos y
estadigrafos de tendencia central (media) y dispersion (varianza).

Para comprobar la hipétesis se hizo uso de la prueba chi cuadrada, la z de

Gauss y el analisis de varianza ANOVA al 95% de probabilidad.
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4.1.

CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

En el presente y dltimo capitulo se hace el andlisis de los datos obtenidos a partir
del instrumento utilizado para la investigacion, asi mismo la interpretacion de los
resultados, la distribucion de las frecuencias, la verificacion de la hipétesis planteada
y la discusion de los resultados.
Presentacion de los resultados
Para conocer las caracteristicas que presentan los alumnos del quinto
grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014, al momento de
adquirir nuevos conocimientos, hemos utilizado el Inventario del estilo de
Aprendizaje “Version E”, para determinar de forma confiable y practica los
estilos del aprendizaje de los mencionados alumnos, tomando como base tedrica
el Aprendizaje Experiencial de D. Kolb.
Los estilos de aprendizaje describen a los estudiantes que optan por

determinadas formas o condiciones en los que el aprendizaje les resulta mas
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eficaz. Para ello les presentamos los cuatro estilos de aprendizaje dentro del ciclo
del aprendizaje experiencial, pues la combinacion en el uso de las cuatro
capacidades originan cuatro estilos de aprendizaje que son: el convergente,

divergente, asimilador, acomodador.

GRAFICO 4.1

CICLO DEL APRENDIZAJE EXPERIENCIAL SEGUN D. KOLB

Experiencia Concreta

DIVERGENTE
ACOMODADOR &

Experimentacion Observacion Reflexiva

activa

O 7

CONVERGENTE ASIMILADOR

Conceptualizacion

Abstracta

En la figura se aprecia que cada estilo de aprendizaje se ubica dentro de

dos capacidades del ciclo de aprendizaje experiencial

Experiencia

Concreta



4.2.

CUADRO 4.2
CAPACIDADES QUE PREDOMINAN DEL CICLO DEL APRENDIZAJE

EXPERIENCIAL SEGUN D. KOLB

CAPACIDADES QUE
ESTILOS DE APRENDIZAJE

PREDOMINAN
Conceptualizacion abstracta
CONVERGENTE _ » )
Experimentacion activa
Experiencia concreta
DIVERGENTE _ _
Observacion reflexiva
Conceptualizacion abstracta
ASIMILADOR _ _
Observacion reflexiva
Experiencia concreta
ACOMODADOR

Experimentacion activa

Procesamiento de obtencion de resultados

Referente a este aspecto, teniendo los datos recopilados de 49 alumnos
del Quinto grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo — 2014,
efectuamos las siguientes operaciones, tomando como ejemplo los datos de un
alumno.

PRIMERO: Descartamos las doce palabras distractoras adicionales que
no son utilizadas para el computo final, es decir, de las 36 palabras solo 24 se
califican en 4 grupos de 6 palabras por capacidad.

SEGUNDO: Sumamos en forma vertical los puntajes directos asignados
por el alumno a las palabras en cada capacidad. La suma conforma el puntaje por

cada area (ver cuadro 4.2)
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4.3.
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TERCERO: Restamos las capacidades en funcion de las dimensiones:
dimension abstracta —concreta (CA-EC) y la dimension activa- reflexiva (EA-
OR)

CUARTO: Haciendo la interseccion de los puntajes directos en el area
del I.E.A se puede ubicar en cual de los cuadrantes se ubica un determinado
alumno. (Ver cuadro 4.1)

Distribucion de frecuencias de los estilos de aprendizaje

TABLAN°43.1
ESTILO DIVERGENTE
N° APELLIDOS Y NOMBRES EC|OR|CA |EA|CA-EC [EA-OR
1 ARMAS CASTILLO MAGALY 14 118 | 10 | 12 -4 -6
4 DE LA CRUZ MILIANO, ELY 13116 | 11 |12 -2 -4
5 FERNANDEZ PAJUELO ERIKA 13 116 | 10 |12 -3 -4
8 HUAMAN TUNCAR CARMEN 16 | 15 | 15 |12 -1 -3
27 MIVAR LORENZO JAIMES 15120 |12 |12 -3 -8
40 HUAMAN ROSALES GERSON 15118 |16 | 9 1 -9
19 RAYMUNDO HINOSTROZA MAYBELI |19 |17 |13 |14 -6 -3

INTERPRETACION

Los puntajes directos alcanzados de la diferencia entre las dimensiones
CA-EC varian desde +2 y -5 y la diferencia entre las dimensiones EA - OR se
encuentran comprendidos entre -3,-9 en el area de I.E.A. por dispersion de los
datos los estudiantes de este estilo se encuentran relativamente dependientes de
su estilo a la hora de aprender en la medida que se acerquen al angulo entre las

capacidades e experiencia concreta (EC) y observacion reflexiva (OR).



TABLA N°4.3.2
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ESTILO CONVERGENTE

N° APELLIDOS Y NOMBRES EC|OR|CA|EA| CA-EC | EA-OR
2 ARZAPALO VARGAS MARY 13|16 |19 |15 6 -1
6 (GONZALES MEDRANO NOHELY 16113 |18 |11 2 -2
7 HUALLANCA QUISPE SARITA 13112 19|11 6 -1
14]MENDOZA ALTAMIRANO JORGE 15|15|19 |14 4 -1
25VARILLAS LIMACO JACKELIN 1211516 |19 4 4
26 VELI PUENTE ROXANA 1211516 |19 4 4
35DE LA CRUZ BARJA ANTONY 1113|1816 7 3
36 DE LA CRUZ MAURICIO JOSE 1113|1718 6 5
42|LOLO CRISTOBAL JORGE 15114 |17 |13 2 -1
43|I0RDONES CARHUACUSMA JOSUE 12116 15|15 3 -1
44 PALACIOS INGAJHONATAN 10110 |16 | 16 6 6
45PUENTE NIEVA DEYVI 1515|1914 4 -1

INTERPRETACION

Los puntajes directos alcanzados de la diferencia entre las dimensiones

CA-EC varian desde +3 y +7 y la diferencia entre las dimensiones EA- OR se

encuentran comprendidos entre -1,+6 en el area de |.E.A. por la dispersion de los

datos en esta area, los estudiantes con este estilo de aprendizaje no se encuentran

muy dependientes de su estilo de aprendizaje, mas bien por la media del grupo se

aprecia una tendencia a acercarse hacia el punto de interseccion hacia el estilo

mas predominante siendo este estilo acomodador.
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TABLAN°4.3.3
ESTILO ASIMILADOR
N° APELLIDOS Y NOMBRES EC|OR|CA|EA| CA-EC | EA-OR
3 CHAVEZ SEDANO CINTHYA 1411619 |13 5 -3
9 ESTRADA ARZAPALO DICK 15118 (19| 9 4 -9
24 TORRES HUAMAN GABY TATIANA 12115 (18|12 -6 -3
29|CAPYACHI MAMANI PABLO 14116 (17|11 3 -5
39/GASPAR RODRIGUIZ JOSE 1615|1812 2 -3
48 TRINIDAD HIDALGO, EVER 15118 (17| 9 2 -9

INTERPRETACION

Los puntajes directos alcanzados de la diferencia entre las dimensiones

CA-EC varias desde +3 y +5 y la diferencia entre las dimensiones EA - OR se

encuentran comprendidos entre -3,-5 en el &rea de 1.E.A.; por la dispersion de los

datos en esta area, se puede concluir que no hay gran dispersion por los pocos

variables de se manejan, los estudiantes

con este estilote aprendizaje se

encuentran muy dependientes de su estilo de aprendizaje

TABLA N°4.3.2
ESTILO ACOMODADOR
N° APELLIDOS Y NOMBRES EC|OR|CA|EA| CA-EC | EA-OR
9 HURTADO PORRAS SAMUEL 16 15|15|12 -1 -3
10JAVIER DE LA ROSA VANESA 15/16 |14 |14 -1 -2
11|LANDA ROJAS JUNIOR 15/16 |14 |14 -1 -2
12]IMANTILLA CHUCO BETHY 1614 |12 |15 -4 1




13|MEJICO CARDENAS LILIBETH 15,16 |14 | 16 -1 0
15MICHUE BARZOLA JESSICA 15,16 |14 | 16 -1 0
16MICHUE POMA ENRIQUE 15112 |14 |15 -1 3
17 OSPINA QUINONEZ ANGELA 17112 |12 |14 -5 2
18PEREZ CANO PAMELA 15/15|12 |14 -3 -1
20 RIVERA LINO EVELYN 15/15|14 |14 -1 -1
21RODRIGO URETA ELVIS 19|13 |16 |14 -3 1
22 ROSALES MARIN MAYENKA 19113 (15|14 -4 1
23[SANDOVAL POMA SARA 19|17 |16 |15 -3 -2
28/ALIAGA VILCHEZ ELI 19113 |11 |11 -8 -2
30|CASO RAMOS JAVIER EDWIN 14116 | 14 | 15 0 -1
31/ CHAGUA MAGRO ROBIN 14116 |15 |14 1 -2
32|ICHAVEZ GRANADOS EDWIN 14116 |15 |14 1 -2
33/CHURAMPI PINA JAIME 1314 |14 |18 1 4
34 CUADRADO YANTAS JUAN 1611 |16 |18 0 7
37 ESPIRITU CARHUANCHO ELVIS 16112 |12 |13 -4 1
41HUAROC QUINONEZ JUAN 16|12 | 15|12 -1 0
46 QUISPE HUARANCA LUCIA 17112 |12 |15 -5 3
47[TARICUARIMA HUAMAN MIGUEL 17113 |13 |15 -4 2
49VILCHEZ CHUCO RAFAEL 19113 16|13 -3 0

INTERPRETACION
Los puntajes directos alcanzados de la diferencia entre las dimensiones
CA-EC varias desde +2 y -8 y la diferencia entre las dimensiones EA - OR se

encuentran comprendidos entre -2,+7 en el area de I.E.A, por la dispersion de los
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datos en esta area, los estudiantes con este estilo de aprendizaje se encuentran de

algun modo balanceado, mas bien por la media del grupo se aprecia una tendencia

a acercarse hacia el punto de interseccion .

GRAFICO N°4.4

RELACION ENTRE CADA ESTILO DE APRENDIZAJE
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OASIMILADOR

@ ACOMODADOR

OCONVERGENTE

ODIVERGENTE

Tabla de frecuencia del rendimiento escolar

RENDIMIENTO
N° APELLIDOS Y NOMBRES
ESCOLAR

1 | ARMAS CASTILLO MAGALY 15
2 | ARZAPALO VARGAS MARY 15
3 | CHAVEZ SEDANO CINTHYA 15
4 | DE LA CRUZ MILIANO, ELY 15
5 | FERNANDEZ PAJUELO ERIKA 14
6 | GONZALES MEDRANO NOHELY 13
7 | HUALLANCA QUISPE SARITA 14
8 | HUAMAN TUNCAR CARMEN 14




9 | HURTADO PORRAS SAMUEL 13
10 | JAVIER DE LA ROSA VANESA 14
11 | LANDA ROJAS JUNIOR 13
12 | MANTILLA CHUCO BETHY 13
13 | MEJICO CARDENAS LILIBETH 14
14 | MENDOZA ALTAMIRANO JORGE 11
15 | MICHUE BARZOLA JESSICA 13
16 | MICHUE POMA ENRIQUE 14
17 | OSPINA QUINONEZ ANGELA 13
18 | PEREZ CANO PAMELA 15
19 | RAYMUNODO HINOSTROZA MAYBELI 13
20 | RIVERA LINO EVELYN 15
21 | RODRIGO URETA ELVIS 10
22 | ROSALES MARIN MAYENKA 15
23 | SANDOVAL POMA SARA 15
24 | TORRES HUAMAN GABY TATIANA 15
25 | VARILLAS LIMACO JACKELIN 14
26 | VELI PUENTE ROXANA 14
27 | VIVAR LORENZO JAIMES 13
28 | ALIAGA VILCHEZ ELI 13
29 | CAPYACHI MAMANI PABLO 13
30 | CASO RAMOS JAVIER EDWIN 13
31 | CHAGUA MAGRO ROBIN 11
32 | CHAVEZ GRANADOS EDWIN 13
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4.5.

33 | CHURAMPI PENA JAIME 14
34 | CUADRADO YANTAS JUAN 11
35 | DE LA CRUZ BARJA ANTONY 14
36 | DE LA CRUZ MAURICIO JOSE 12
37 | ESPIRITU CARHUANCHO ELVIS 16
38 | ESTRADA ARZAPALO DICK 15
39 | GASPAR RODRIGUIZ JOSE 13
40 | HUAMAN ROSALES GERSON 12
41 | HUAROC QUINONEZ JUAN 11
42 | LOLO CRISTOBAL JORGE 15
43 | ORDONES CARHUACUSMA JOSUE 13
44 | PALACIOS INGA JHONATAN 13
45 | PUENTE NIEVA DEYVI 12
46 | QUISPE HUARANCA LUCIA 13
47 | TARICUARIMA HUAMAN MIGUEL 13
48 | TRINIDAD HIDALGO, EVER 13
49 | VILCHEZ CHUCO RAFAEL 13

El rendimiento escolar en la muestra tiene como media aritmética de

grupo el valor de13.39.

Relacion entre rendimiento escolar y estilos de aprendizaje

TABLA45.1

ESTILO DIVERGENTE

NO

APELLIDOS Y NOMBRES

RENDIMIENTO ESCOLAR
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1/ARMAS CASTILLO MAGALY 15
4 DE LA CRUZ MILIANO, ELY 15
5 FERNANDEZ PAJUELO ERIKA 14
8 HUAMAN TUNCAR CARMEN 14
27VIVAR LORENZO JAIMES 13
40HUAMAN ROSALES GERSON 12
19RAYMUNDO HINOSTROZA MAYBELI 13

El rendimiento escolar en la muestra del estilo de aprendizaje divergente

tiene como media aritmética de grupo el valor de13.71

TABLA 45.2

ESTILO CONVERGENTE

N° APELLIDOS Y NOMBRES RENDIMIENTO ESCOLAR
2 ARZAPALO VARGAS MARY 15
6 (GONZALES MEDRANO NOHELY 13
7 HUALLANCA QUISPE SARITA 14
14 IMENDOZA ALTAMIRANO JORGE 11
25 VARILLAS LIMACO JACKELIN 14
26 VELI PUENTE ROXANA 14
35 DE LA CRUZ BARJA ANTONY 14
36 DE LA CRUZ MAURICIO JOSE 12
42 |LOLO CRISTOBAL JORGE 15
43 |IORDONES CARHUACUSMA JOSUE 13
44 PALACIOS INGA JHONATAN 13
45 PUENTE NIEVA DEYVI 12
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El rendimiento escolar en la muestra del estilo de aprendizaje convergente

tiene como media aritmética de grupo el valor de13.33

TABLA 4.5.3

ESTILO ASIMILADOR

N° APELLIDOS Y NOMBRES RENDIMIENTO ESCOLAR
3 |CHAVEZ SEDANO CINTHYA 15
24 TORRES HUAMAN GABY TATIANA 15
29 ICAPYACHI MAMANI PABLO 13
38 ESTRADA ARZAPALO DICK 15
39 |GASPAR RODRIGUIZ JOSE 13
48 TRINIDAD HIDALGO, EVER 13

El rendimiento escolar en la muestra del estilo de aprendizaje asimilador

tiene como media aritmética de grupo el valor de13.66

TABLA 454

ESTILO ACOMODADOR

N° APELLIDOS Y NOMBRES RENDIMIENTO ESCOLAR
9 HURTADO PORRAS SAMUEL 13
10JAVIER DE LA ROSA VANESA 14
11|LANDA ROJAS JUNIOR 13
12MANTILLA CHUCO BETHY 13
13MEJICO CARDENAS LILIBETH 14




15MICHUE BARZOLA JESSICA 13
16 MICHUE POMA ENRIQUE 14
17|0SPINA QUINONEZ ANGELA 13
18PEREZ CANO PAMELA 15
20RIVERA LINO EVELYN 15
21RODRIGO URETA ELVIS 10
22|ROSALES MARIN MAYENKA 15
23SANDOVAL POMA SARA 15
28/ALIAGA VILCHEZ ELI 13
30/CASO RAMOS JAVIER EDWIN 13
31 CHAGUA MAGRO ROBIN 11
32ICHAVEZ GRANADOS EDWIN 13
33[CHURAMPI PENA JAIME 14
34 CUADRADO YANTAS JUAN 11
37ESPIRITU CARHUANCHO ELVIS 16
41HUAROC QUINONEZ JUAN 11
46|QUISPE HUARANCA LUCIA 13
47TARICUARIMA HUAMAN MIGUEL 13
49VILCHEZ CHUCO RAFAEL 13

El rendimiento escolar en la muestra del estilo de aprendizaje tiene como
media aritmética de grupo el valor de13.25

Dado que el estilo de aprendizaje (EA) es una variable cualitativa nominal
con cuatro categorias (acomodador, asimilador, divergente y convergente) y la

variable rendimiento escolar es una variable de intervalo, la relacién entre estas
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variables requiere cualificar o categorizar el rendimiento escolar, el cual se logra

aplicando la técnica estadistica del intervalo confidencial de una media + una
desviacion estandar (~ + ), que corresponde a un intervalo confidencial del

68,26% y que categoriza al rendimiento escolar (RE) en tres categorias

denominadas alto, medio y bajo, cuyos rangos son:

Alto : RE>x + §
Medio x~ —S<RE<x + §
Bajo ; RE<x — §

En efecto, dado que la media y la desviacion estandar del rendimiento
escolar son ~= 13,39 y S = 1,29, respectivamente, las categorias del

rendimiento escolar son:

Alto : RE > 14,68
Medio : 12,10 < RE < 14,68
Bajo : RE <12,10

En el cuadro 4.6 y grafico 4.7 se presenta el rendimiento escolar
cualificado en forma conjunta, donde el 61,22% de los alumnos ostentan un

rendimiento escolar medio, el 22,45% un alto rendimiento y el 16,33% un bajo

rendimiento.
CUADRO 4.6
RENDIMIENTO ESCOLAR DE LOS ALUMNOS
Rendimiento escolar Alumnos Porcentaje
Bajo 8 16,33
Medio 30 61,22
Alto 11 22,45
Total 49 100,00
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GRAFICO 4.7

Rendimiento escolar de los alumnos
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En el cuadro 4.8 y grafico 4.9 se presenta el estilo de aprendizaje vy el
rendimiento escolar cualificado en forma conjunta, donde la distribucién del
rendimiento escolar de los alumnos, segun el estilo de aprendizaje, es similar
a la distribucion de la muestra total, con algunas diferencias pero que no son
significativas, como por ejemplo la proporcién cero del rendimiento escolar
de los alumnos con estilo asimilador frente al 16,67% del estilo acomodador,

25% del estilo convergente, 14,29% del estilo divergente y 16,33% del total.
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CUADRO 4.8

RENDIMIENTO ESCOLAR, SEGUN EL ESTILO DE
APRENDIZAJE PREDOMINANTE

- Estilo de aprendizaje predominante Total
Rendimiento - - - -
Estilo Estilo Estilo Estilo
escolar e .
acomodador | asimilador | convergente | divergente
Bajo 4 3 1 8
16,67% 25,00% 14,29% 16,33%
15 4 7 4 30
Medio 62,50% 66,67% 58,33% 57,14% 61,22%
5 2 2 2 11
Alto 20,83% 33,3% 16,67% 28,575 22,45%
Total 24 6 12 7 49
48,98% 12,24% 24,49% 14,29% 100%
GRAFICO 4.9
Rendimiento escolar, segin estilo de aprendizaje predominante
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4.6.

Verificacion de la hipotesis
4.6.1. HIPOTESIS GENERAL DE INVESTIGACION

“Existe relacion positiva entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
escolar de los alumnos del 5to grado de la Institucion Educativa N° 30221 —
Satipo - 2014.

Dado que el estilo de aprendizaje (EA) es una variable cualitativa nominal
con cuatro categorias (acomodador, asimilador, divergente y convergente) y el
rendimiento escolar es una variable de intervalo, y la muestra es grande (n [J 30),
la relacion entre estas variables se evalla con la prueba chi cuadrado para
asociacion de variables, con el rendimiento escolar cualificado (en este caso, en
tres categorias: alto, medio y bajo). Las hipdtesis de trabajo son:

Ho: No existe relacidn positiva entre los estilos de aprendizaje v el
rendimiento escolar de los alumnos del 5to grado de la
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

Ha: Existe relacion positiva entre los estilos de aprendizaje y el
rendimiento escolar de los alumnos del 5to grado de la
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

La estadistica de prueba para verificar esta hipotesis es la funcion J de chi

cuadrado de Pearson, definida como:

L& (Oz‘ ‘Ei')z

J= 22—
=1 j=1 i

Esta funcion tiene distribucion chi cuadrado con GL = (F-1)*(C-1)

grados de libertad, donde F es el nimero de filas y C es el nimero de columnas

de la tabla de contingencia de F filas y C columnas que resumen las variables

rendimiento escolar y estilo de aprendizaje predominante. Oij y Eij son las
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frecuencias observadas y esperadas correspondientes a las categorias i y j de las
variables filas y columnas, respectivamente. Las frecuencias Oi son las
frecuencias reportadas en la tabla de contingenciay las frecuencias Eij se obtienen
con la formula:

E (Total Fila i) (Total Columna j)
! Total de Datos

Las frecuencias observadas y esperadas (en paréntesis) para hallar el valor
calculado de la funcion J de chi cuadrado de Pearson se muestran en el cuadro

4.10

CUADRO 4.10
FRECUENCIAS OBSERVADAS Y ESPERADAS DEL
RENDIMIENTO ESCOLAR, SEGUN EL ESTILO DE

APRENDIZAJE

o Estilo de aprendizaje predominante Total
Rendimiento

Estilo Estilo Estilo Estilo
escolar o _
acomodador | asimilador | convergente | divergente

Bajo 4 0 3 1 8
(3,9) (1,0 (2,0 (1,1)

Medio 15 4 7 4 30
(14,7) (3,7) (7,3) (4,3

Alto 5 2 2 2 11
(5,4) (1,3) 2,7 (1,6)

Total 24 6 12 7 49




El programa estadistico Minitab 14 for Windows produce un valor
calculado de la chi cuadrado de Jc = 2,263, que al compararlo con su valor tabular
con 6 grados de libertad (F = 3, C = 4) al 95% de probabilidad Jt = 12,592, se
acepta la hipotesis nula Ho (al ser Jc = 2,263 < Jt = 12,592), concluyendo que no
existe asociacion entre el estilo de aprendizaje predominante y el rendimiento
académico. Por otro lado, el programa estadistico SPSS for Windows 14.0 reporta
un p valor de 0,894, mayor que el nivel de significacién usual de 0,05, con lo cual
se corrobora la decision anterior, al ser p =0,894 > o = 0,05.

4.6.2. PRIMERA HIPOTESIS ESPECIFICA E INVESTIGACION

“El estilo de aprendizaje predominante de los alumnos del 5to grado de
Institucion Educativa N° 30221 — Satipo — 2014 es el acomodador.

Dado que el estilo de aprendizaje es una variable cualitativa nominal con
cuatro tipos (acomodador, asimilador, convergente y divergente), la
predominancia de cualquier estilo de aprendizaje se evalia en base a la
proporcién o porcentaje, dada por la distribucion estadistica uniforme o
rectangular, donde cada estilo tiene la probabilidad de ocurrencia de %, o sea de
0,25; es decir,

P(E. acomodador) = P(E. asimilador) = P(A. convergente) = P(E.
divergente) = 0,25

Las hipdtesis de trabajo son:

Ho: El estilo de aprendizaje predominante de los alumnos del 5to
grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014 no

es el acomodador (es decir, Ha: = =0,25).
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Ha: El estilo de aprendizaje predominante de los alumnos del 5to
grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014es
el acomodador (es decir, Ha: © > 0,25).
Donde 7 es la proporcion de alumnos cuyo estilo de aprendizaje
predominante es el acomodador (en la poblacién).
Para una muestra grande (n = 49), la estadistica de prueba para una

proporcidn es la Z de Gauss, definida como:

A
n(i-7)
n
Donde p es la proporcién de alumnos cuyo estilo de aprendizaje
predominante es el acomodador (en la muestra) y n es el numero de alumnos
evaluados. La funcion se distribuye como una distribucién normal estandarizada.
El valor calculado de Z se obtiene remplazando los valores de p, =y nen
la funcion de prueba. Como n =49, p = 0,4898 (cuadro 4.8) y n = 0,25, el valor
calculado de la Z de Gauss Zc = 3,88. Comparandolo con su valor tabular al 95%
de confianza estadistica para un contraste unilateral de cola a la derecha (Zt =
1,645), se ve que Zc = 3,88 > 1,645, con el cual se rechaza la hipétesis nula Ho,
concluyendo que el estilo de aprendizaje predominante es el acomodador.
Ademas, el programa Minitab produce un p valor de 0, menor que el nivel
habitual de significacion de a = 0,05, corroborando la decision anterior, al ser p
=0<a=0,05.

Por ultimo, los otros estilos de aprendizaje no son predominantes al
reportar valores calculados de la Z de Gauss menores que el valor tabular Zt =

1,645 y p valores mayores que el nivel de significacion o= 0,05 (ver cuadro 4.11).

76



CUADRO 4.11
SIGNIFICACION ESTADISTICA DE LA PREDOMINANCIA

De los estilos de aprendizaje

Estilo de aprendizaje Zc P valor SE
Acomodador 3,88 0,000 a.s.
Asimilador 2,06 0,980 n.s.
Convergente -0,08 0,533 n.s.
Divergente -1,73 0,958 n.s.

4.6.3. SEGUNDA HIPOTESIS ESPECIFICA E INVESTIGACION
“Existen diferencias significativas entre las medias del rendimiento
escolar en el area de comunicacion integral de los alumnos del 5to grado de
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014, segun el estilo de aprendizaje.
Para establecer si existen diferencias significativas entre las medias del
rendimiento escolar de los alumnos, con relacion al estilo de aprendizaje, se
emplea el analisis de varianza (ANOVA) para la homogeneidad de medias de
cuatro muestras independientes con la F de Fisher.
La prueba F de Fisher del ANOVA contrasta la hip6tesis nula Ho y
alternativa Ha, para Strongilus vulgaris, en los términos siguientes:
Ho: Las medias del rendimiento escolar de los alumnos, segln
el estilo de aprendizaje, son iguales (es decir, Ho: ul = u2 = u3= u4)
Ha: No todas las medias del rendimiento escolar de los
alumnos, segun el estilo de aprendizaje, son iguales

La estadistica de prueba es la funcion F definida como:
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4.7.

CM Estilos
CM Error

La funcidn F tiene distribucion F de Fisher con (k-1) y (n—K) grados de
libertad, donde k es el nimero de estilos de aprendizaje (k = 4) y n es el numero
de alumnos evaluados (n = 49); CM Estilos es el cuadrado medio de estilos de
aprendizaje; CM Error es el cuadrado medio del error.

El valor calculado de la F de Fisher (Fc = 0,33) es menor que su valor
tabular con 3y 45 grados de libertad al 95% de confianza estadistica (Ft = 2,812),
con lo cual se acepta la hipétesis nula Ho, concluyendo que las medias del
rendimiento escolar de los alumnos, segln el estilo de aprendizaje, son iguales.
El programa estadistico Minitab 14 for Windows reporta un p valor de 0,805,
mayor que el nivel de significacion ([J = 0,05), corroborando la decision anterior.
Discusion de los resultados

Del analisis de los resultados, se observa que si bien nuestra hipdtesis
general de investigacion es: existe relacion entre el estilo de aprendizaje y el
rendimiento escolar en los alumnos del 5to grado de la Institucion Educativa N°
30221 — Satipo — 2014 se concluye que no existe relacion directa entre el estilo
de aprendizaje predominante y el rendimiento académico, coincidiendo asi con
antecedentes de Gardner, y otros en que no hay relacion satisfactoria entre las
variables, pero nos da una conclusién de suma importancia en que hay una
mejoria en las notas de los alumnos sometidos a este inventario porque esto ayuda
al docente en conocer como debe apoyara su alumno para lograr un grado
satisfactorio, ya el rendimiento escolar es una variable que puede depender de un
conjunto de factores y como docentes debemos enfrentar esta realidad, utilizando
de todas las estrategia y herramientas con que podemos contar, en tal caso es

encomiable en el docente conocer que estilo de aprendizaje que predomina en sus

78



alumnos , para lograr un estilo de ensefianza optimo, esta respuesta se trata de
establecer en nuestra segunda hipotesis de trabajo Ho: el estilo de aprendizaje
predominante en los alumnos del 5to grado de la Institucion Educativa N° 30221
— Satipo - 2014 no es el acomodador (es decir, Ha: = = 0,25), concluyendo por
rechazar la hipotesis nula aceptando como el estilo de aprendizaje predominante
al estilo acomodador, este resultado es discutido por Luengo Gonzales, Escurra
Mayute y Casimiro Samar encontrando siempre a un estilo que predomina entre
los otros esto puede deberse a la materia a estudiar, contexto social, nivel de
estudios, etc y en nuestra ultima hipotesis de trabajo: es si existen diferencias
significativas entre las medias del rendimiento escolar en el area de comunicacion
de los alumnos del 5to grado de Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014,
segun el estilo de aprendizaje para ello se empleo el analisis de varianza
(ANOVA) concluyendo que las medias del rendimiento escolar de los alumnos,
segun el estilo de aprendizaje son iguales.

A partir de los resultados es importante sefialar la necesidad y la urgencia
que tenemos los docentes de identificar los estilos de aprendizaje de nuestros
alumnos, y asi poder estimular las capacidades cognitivas a fin de que los
estudiantes logren un optimo aprendizaje, como afirma Ortiz Torres que son
fendbmenos importantes que debe tener en cuenta el profesor cuando va elaborar
y ejecutar estrategia didacticas ya que estas contribuyen de manera efectiva al

perfeccionamiento del proceso de ensefianza aprendizaje.
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CONCLUSIONES

No existe relacion positiva entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
escolar en el area de Comunicacion Integral de los alumnos del 5° grado de la
Institucién Educativa N° 30221 — Satipo - 2014.

El estilo de aprendizaje predominante los alumnos del 5° grado de la Institucion
Educativa N° 30221 — Satipo - 2014, es el ACOMODADOR.

Las medias del rendimiento escolar en el area de Comunicacién Integral de los
alumnos del 5° grado de la Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014., segln

los estilo de aprendizaje, son iguales.



SUGERENCIAS

- A todos los que ofrecen la labor docente no deben relacionar los estilos de
aprendizaje predominante con el rendimiento escolar obtenido en nuestros
alumnos.

- El estilo de aprendizaje predominante hallado los alumnos del 5to grado de la
Institucion Educativa N° 30221 — Satipo - 2014, es el acomodador al cual los
docentes de la mencionada Institucion Educativa y en otras Instituciones deben
aplicar estrategias de ensefianza acorde con los estilos de aprendizajes
predominantes de sus alumnos en sus sesiones de clases

- Cualquiera sea el Estilo de Aprendizaje predominante en el alumno llamase,
acomodador, asimilador, convergente o divergente, no determina al rendimiento

escolar gque pueda obtener el alumno.
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ANEXOS



LA SEMILLAY EL CHIWUAKITU

Un campesino sembré maiz, en cuya chacra, una semilla se dedicé a dormir y

dormir muy calientita bajo tierra.

El chiwuakitu, fiel compafiero del agricultor, vigilaba los sembrios y cumplia la funcion

de despertar a los granos que se quedaban dormidos en el lecho de la tierra. Encontrando

a la semilla bien dormida, la despertd y de dijo:

iSemillita, semillita, despierta! porque si contintas durmiendo te voy a comer sin
compasion, las perezosas creo que no deben existir.

Bostezando la dormilona contesto jay! iNo molestes, déjame descansar!

Al medio dia se presento el jilguero y le susurrd: jsemillit...aaa! ;Qué haces
durmiendo varios dias? ¢Por qué no te pones a germinar?, te van a comer los
gusan...oo0s.

Los haré cuando tenga ganas, ahora estoy sofiando con el picaflor que serd mi
galan cuando florezca.

Mas tarde, arrastrandose con dificultad lleg6 la oruguita y exclamé:

iSemillita, semillita! despierta de una vez por todas y haz lo que tienes que hacer.
jAaa...! Ya serd mafana. Asi dejo pasar los dias.

Al octavo dia la semillita seguia durmiendo. El chiwuakitu escarbé hasta hallarla

y le dijo:

Te esperamos y t0 no hiciste caso, asi acaban las dormilonas que no quieren
germinar, dio un picotazo, pero la semilla esquivé y exclamé:

iSefior pajaro, por favor deme una oportunidad!... veras que produciré los mejores
granos, si me comes hoy no te llenaré el buche, en cambio mafiana cuando crezca te
sobrard y crecerd mas maiz. jPor favor! reflexiona solo un segundo en tu vida antes

de actuar.



- El chiwuankitu replico:

- Me convenciste, pero ¢Para qué esperar momentos dificiles pudiendo hacer las
cosas con deleite y sin presion de nadie?

- Asi se aprende a nacer, crecer y producir. Replico la dormilona.

Guardar semillas por mas necesidades que haya.



CUESTIONARIO
Instrucciones: Responda las preguntas de la ecofabula: La semilla y el chiwuakitu

1. ¢(Dodnde se encontraba la semilla?



LA HORMIGUITAY EL TRIGO
Una hormiga tan pequefia y astuta se metié a un porongo de arcilla para robar un granito
de trigo. Sus padres la buscaban como locos por todos los lados sin imaginar el lugar
donde se encontraba la inquieta hormiguita.
La pequefia al subir del fondo del porongo, con un grano de trigo al hombro, cay6 unay
otra vez, quiza cien o mas veces. En un intento logré salir, llevo el trigo como pudo. Dio
las gracias a su apu y se meti6 calladita al hormiguero.
Paso el tiempo el trigo germing, crecid y dio granos gigantes nunca Vistos.
Todos preguntaron quién fue la que trajo el grano. La hormiguita dijo yo. Las demas la

felicitaron y la colmaron de besos y honores.

Sembremos para un futuro mejor.



CUESTIONARIO

Instrucciones: Responda las preguntas de la ecofabula: La hormiguita y el trigo

1. ¢Ddnde se encontraba la hormiguita?



EL HALCON Y EL GORRION

Una tarde de verano, un hambriento halcon vold y vold por el inmenso valle Wuanka,
buscando atrapar su presa.
De pronto, en un recoveco del riachuelo, divisé la silueta de una avecilla que no podia
levantar vuelo. EI Halcon, zassss..., se lanzo bruscamente y, sin hallar nada que comer,
se par6 con profundo dolor en el alma 'y en el cuerpo, para alejarse lentamente del lugar.
Al rato decidié beber agua fresca para apagar la sed y de alguna manera mitigar el
hambre.
El halcon se posé sobre una piedra y de ahi contempl6 el discurrir del agua, que iba
haciendo ondas atrevidas rio abajo.

Asombrado veia la violencia del agua. No pudo contener un profundo suspiro al
percatarse que las hojas secas y verdes eran arrastradas sin piedad, como tiradas de sus
finos cabellos .Al instante le sorprendio el aletear de un gorrion, que venia a tomar agua.

El halcén se abalanzd ferozmente sobre su presa fragil. Al tenerlo entre sus garras
asesinas, se dio cuenta de que el gorrion era cojo. Le causo un algo... Y, admirado le
pregunto:
iOye tu! ¢Por qué estas asi?

El gorrion le respondi6 ¢ Quieres saber por qué estoy asi?
-Bien. Te contaré la historia, “Sefior halcon”. jEscuche! una mafana de invierno, Sali a
buscar granos para mi madre enferma. Aquel dia fue para mi , tan negro , negro que no
quiero recordar ... Un nifio que no iba a la escuela , que andaba de paraje en paraje , de
guebrada en quebrada , matando el tiempo y destrozando las alas de las aves que surcaban
el cielo azul , me lanz6 una pedrada en el pie. Yo, fui una de sus tantas victimas quedé
como me ve. Pero asi como estoy a mi anciana madre. Llevo agua y comida para ella,

que vive invalida.



A ella también otro nifio le destrozo el ala izquierda en el verano pasado, cuando traia
agua para mis hermanos y para mi.

“Sefio halcon”, Ya sabes todo. Te conté porque ti me lo pediste.

Mi vida esta entre tus filudas garras.

Si ta quieres que mi madre se muera de hambre y de sed en el viejo nido de paja que la
cobija, esperando al hijo que nunca volvera, jPuedes comerme!

El halcon grito: jNo te comeré! porgue ti me ensefiaste a ser hijo.

El gorrion al verse libre canto:

-iPichiu, pichiu, pichiupii!

Dio las gracias... Luego, salto con mucha dificultad, se acerco al riachuelo. Tomo agua,

recogio unas cuantas semillas y se fue volando...

Todos nos necesitamos en este mundo.



PRUEBA DE SALIDA

Instrucciones: Responda las preguntas de la ecofabula: El halcon y el gorridn

1. ;Donde estaba volando el halcon?



ESTILOS DE APRENDIZAJE Y SU RELACION CON EL RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL AREA DE COMUNICACION INTEGRAL EN LOS

MATRIZ DE CONSISTENCIA

ALUMNOS DEL 5° GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 30221 — SATIPO — 2014

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES INDICADORES INSTRUMENTOS
General General General Participacion y ensefianza
¢ Qué relacion existe entre | Determinar larelacion que existe | La investigacion va a Préactica de ayuda mutua.
los estilos de aprendizaje | entre los estilos de aprendizaje y | demostrar la siguiente Participacion en actividades.
y el rendimiento escolar | el rendimiento escolar en el area | HIPOTESIS DE Promueve actividades.
en el area de | de Comunicacion Integral de los | INVESTIGACION Respeto y cumplimiento de acuerdos.
Comunicacion  Integral | alumnos del 5° grado de la | Existe  una relacion | Estilos de | Compromiso apoyando actividades.
de los alumnos del 5° | Institucién Educativa | positiva entre estilos de | aprendizaje Respeto a las diferencias individuales. Fichas de valoracion
grado de la Institucion | “Institucion Educativa N°30221 | aprendizaje y
Educativa N° 30221 - | — Satipo - 2014. rendimiento escolar en
Satipo - 2014. ESPECIFICOS. el area de

Identificar los estilos de | Comunicacion Integral Aceptacion en la Institucion Educativa

aprendizaje segun la teoria de
Kolb en los tipos acomodador,
asimilador, divergente y
convergente de los alumnos del
50 grado de la Institucién
Educativa N° 30221 — Satipo -
2014.

Determinar el estilo de
aprendizaje predominante de los
alumnos del 5° grado de la
Institucion Educativa N° 30221
— Satipo - 2014.

Determinar  las  diferencias
significativas entre los
promedios en el éarea de

Comunicacion Integral a nivel de
estilos de aprendizaje de los
alumnos 5° grado de la
Institucion Educativa N° 30221
— Satipo - 2014.

de los alumnos del 5°
grado de la Institucion
Educativa N° 30221 -
Satipo - 2014.

Rendimiento
escolar

Consideracién de aportes

Valoracion de logros

Condicién de servicios sanitarios
Comunicacién  entre  directivos y
docentes

Comunicacion entre docentes
Comunicacion entre docentes y padres
de familia

Fichas de valoracién




